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موزانآاستدلالي بر تفكر انتقادي دانشهاي أثير نقشهبررسي ت

3مريم اسلام پناه و2فريبا لطفي،1حسين مهدي زاده

ميانگين نمرات تفكر هاي استدلالي بر بهبود أثير آموزش با استفاده از نقشهشناخت و تعيين ميزان ت مقالههدف اصلي اين  :چكيده
هاي تحقيق چند گروهي با پيش آزمون و پس آزمون انجام يافته و داده آزمايشي ژوهش در قالب يك طرحاين پ. آموزان بودانتقادي دانش

آموز نفر دانش  60آموز دختر و فردانشن 60 در اين راستا .با استفاده از آزمون ساده شده تفكر انتقادي واتسون گليزر گردآوري شده است
رعايت اصل انتساب تصادفي  انتخاب شدند و با  89-90 يي شهرستان ايوان در سال تحصيليآموزان پايه دوم راهنماپسر از ميان دانش

در معرض تجربيات و و آموزش موردهاي استدلالي اي با استفاده از نقشهدقيقه 90جلسه  7آموزان طي دانش .در چهار گروه جاي گرفتند
سپس . ها آزمون تفكر انتقادي به عمل آمداً از همه آزمودنيرح مجددپايان اجراي ط دو هفته پس از. تكاليف يادگيري قرار گرفتند

تجزيه و تحليل  .تحليل قرار گرفت كواريانس مورد تجزيه و تحليل واريانس، فرضيات تحقيق با استفاده از آمار استنباطي شامل تجزيه و
ر افزايش ميانگين نمرات تفكر انتقادي در دانش آموزان هاي استدلالي در كلاس در مباحث علوم بها نشان داد كه اجراي روش نقشهداده

. ثر واقع شده استؤپسر م دختر و

علوم ،آزمون تفكر انتقادي واتسون گليزرآزمون، پيش آزمون و پس ،هاي استدلاليانتقادي، نقشهتفكر :كلمات كليدي

مقدمه - 1
با تحول مباني نظري و ماهيت علم، رويكردهايامروزه 

عيين اهداف تربيتي و فرايند آموزش مطرحجديدي در ت
يكي از بارزترين رويكردها توجه به تفكر در. شده است

هاي فكريرشد و پرورش مهارت .]1[فرايند آموزش است
ولي امروزه ؛اي مهم در آموزش بودهلهمسأشاگردان هميشه 

چون برونداد اطلاعاتي حالت بحراني به خود گرفته است؛
اتتفكر انتقادي ما درباره آن اطلاع فرهنگ ما از قدرت

در دنياي امروز كه همهبنابراين . ]2[فراتر رفته است
توانند از طريق اينترنت با هم در ارتباط باشند، خواندنمي

ديگر تنها دانستن معني لغات و فهم متن و اًو نوشتن مسلم
بلكه در ؛باشدنمي ن چند جمله دستوري درستيا ساخت

بايست مجهز به تفكر انتقادي دروز شخص ميدنياي امر
.]3[با انفجار اطلاعات در اينترنت باشد ههمواج

 
 
 
 
 

تواناست كه به موجب آن ميزيرا تفكر انتقادي فرآيندي 
،كنندو منابعي كه اطلاعات را فراهم مياطلاعات  ،نظرات

ها را نظمبه طور منطقي و منسجم آن ارزيابي كرد و
با در نظر گرفتن اطلاعات ديگر مرتبط ساخت و ابخشيد و ب

تحقيقات .]4[ها را مورد ارزيابي قرار دادمنابع ديگر آن
انجام شده در سطح جهان و در كشور ما بيانگر آن است كه

در .دانندكر را از انتظارات مهم تربيتي مينظران تف صاحب
عين حال فراگيران در كسب مهارت تفكر انتقادي در سطح

هايي مواجه شكلات و كاستيها با مدارس و دانشگاهم
چه انتظاراتي از«در يك نظر سنجي در اين باره كه  .هستند
درصد از اعضاي انجمن 82» هاي تربيتي داريد؟فعاليت

هايتحول نظام عامل ريزي درسي كهنظارت و برنامه
آموزش تفكر را از انتظارات مهم ،هستند دنيا آموزشي

المللينتايج سومين پژوهش بين .]5[ر كردندتربيتي ذك
ترين پژوهش طراحي شدهبزرگترين و مهم ،رياضي علوم و

، نشان»المللي ارزشيابي پيشرفت تحصيليانجمن بين«
آن است كه عملكرد مورد نظر در سطح توليد نظريه دهنده

له در محتوي درس علومأحل مس تحليل و تجزيه و ،)ايده(
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حسين مهدي زاده و همكاران

ته است و حتيكم مورد توجه قرار گرف در بيشتر كشورها
هاي درسي علوم كشورهاي ايران وتدوين كنندگان كتاب

سيلور در بررسي. اندلند به طور كامل از آن غافل بودهاسكات
وزش نتايج امتحانات سراسري ارزيابي ملي پيشرفت آمو

فراگيران تكاليف كه پرورش به روشني آشكار ساخته است
ه صورت ماشيني و بدون تفكر انجاميادگيري خود را ب

متخصصان علوم تربيتي در مورد نارسايي .]6[دهند مي
.اندتفكر انتقادي ابراز نگراني كرده توانايي شاگردان در امر

حاكي از آن است كه هاي انجام يافته در ايران نيزپژوهش
آموزان در سطوح بالاي يادگيري به ويژه توانايي دانش

آموزان ردي و فرايندي در مقايسه با دانشهاي عملكمهارت
تحقيقي كهنتايج . ]7[كشورهاي ديگر بسيار كمتر است 

له به صورت كارأتأثير روش حل مس«با عنوان  شعباني
- پيشرفت تحصيلي دانش گروهي بر روي تفكر انتقادي و

انجام داده است، »چهارم ابتدايي در شهر تهران آموزان پايه
به صورت فعاليت لهأمسش حل دهد كه رونشان مي

هاي تفكر انتقاديرورش مهارتپ اي درنقش ارزنده ،گروهي
سه هاي تفكر انتقادي،از ميان مهارت در اين تحقيق، .دارد

قضاوت انتخاب شده و يصتشخ ويژگي مهم يعني مقايسه،
ديگري توسط جهاني، تحقيق در. ]8[اندو به اجرا در آمده

الگوي آموزش تفكر انتقادي« فلسفيمباني  به نقد و بررسي
اين تحقيق آن ترين يافتهممه .رداخته شده استپ »ليپمن
يطريق فرايندهاازاً كه آموزش تفكر انتقادي منحصر است

مجريان با عنايت به معلمان و و شودژوهشي ممكن ميپ
رشد قوه تفكر ژوهشگري وپ اين نكته بايد به پرورش روح

هايسفانه به رغم ارائه نظريهمتأ .]9[بپردازند آموزدانش
تفكر، همچنان بين ضرورت پرورش و تقويتمختلف درباره 

- بايد دانش. مينه تفاوت وجود داردنظريه و عمل در اين ز

هاستار آندر انتظاي كه آموزان را براي جهان پيچيده
- آموزان از روشد در آموزش دانش، بايآماده كنيم؛ بنابراين

تحليل تجزيه وجذاب باشد و نيم كه ي استفاده كهاي
هاي جديدي راها بياموزد تا بتوانند نظريهحقايق را به آن

حقايق موجود را مقايسه و ،دهي كنندسازمان توليد و
د و از عقايداستنتاج كرده، مسائل را ارزشيابي و حل نماين

-يكي از مهممستدل دفاع كنند؛ زيرا خود به طور منطقي و 

تفكر و خصوصا تفكر آموزش و پرورش، پرورشترين اهداف 
ز نقشه مفهومي به عنوانااين پژوهش در  .انتقادي است

شده استفادهدر جهت پرورش تفكر راهبردي آموزشي 
به عنوان راهبردي را از نقشه مفهومي استفاده. است

.م آغاز كرد1980در اوايل دهة  1نخستين بار نواك آموزشي
دهنده نظريه سازمان ز مفهوم پيشبرگرفته ا2نقشه مفهومي

يادگيري معنادار كلامي آزوبل است كه در آن بر نقش
هاي معنادار بعدي تأكيددانش قبلي فراگير بر يادگيري

ترين عامل مؤثراساس نظريه آزوبل مهم بر. بسيار مي شود
يادگيري معنادار. اي قبلي هستندهدر يادگيري، يادگيري

ص آگاهانه دانش جديد را بهدهد كه شخ زماني رخ مي
ي كهزمان .ربط دهد دانسته است، مطالبي كه از پيش مي

ساختار شناختي دركل دهد، يادگيري معنادار رخ مي
آن هم سبب تغيير مفاهيم آيد كه تغييراتي به وجود مي

به .شود ن آنها ميهاي موجود مياهم تغيير ارتباط موجود و
ار از يادداري و قدرتهمين جهت است كه يادگيري معناد
معنادار يا حفظي كه تعميم بيشتري نسبت به يادگيري غير

در. برخوردار است شود به آساني و سريع فراموش مي
رمعنادار اطلاعات صرفاً بدون ارتباط با ساختا يادگيري غير

نقشه مفهومي بازنمايي« .شود شناختي به حافظه سپرده مي
يك نقشه ».هيم استروابط معنادار ميان مفاتجسمي 

ها يك در گره .هاست ها و رابطه مفهومي متشكل از هسته
ها به ساير مفهوم، عبارت يا سؤال است كه از طريق رابطه

ها ممكن هاي ارتباطي ميان هستهخط. شود ها وصل مي گره
مترادف( دهنده روابطي چون، رابطه همانندي است نشان

مشخص كننده( ، رابطة مشخص سازي)بودن دو مفهوم
اجزاي ها ونشانگر بخش( بندي و تركيب) ها سلسله مراتب

هاي مفهومي نقشه .]10[باشند )دهنده مفهوم تشكيل
يعني ؛شوند معمولاً به صورت سلسله مراتبي تهيه مي

چه هر گيرند و تر در رأس آن قرار مي معتر و جا مطالب كلي
تر يجزئ مفاهيم و مطالب ،ين نقشه نزديك شويميبه پا
هاينقشه(هاي استدلالي تدوين نقشه .]11[ دشون مي

به عنوان يك استراتژي تسهيل) مفهومي با ذكر دلايل
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يادگيري و كننده مهارت تفكر انتقادي در آموزش،
در3هاي استدلالينقشه]. 13و12[ارزشيابي كاربرد دارد

شوندتدريس و يادگيري به عنوان ابزاري به كار گرفته مي
و تفكر انتقادي را ارتقا كننديري را پشتيباني ميكه يادگ

نددار ماندانشي كه به شيوه معني]. 15و14[دندهمي
تر دربه مدت طولاني ،دشوهاي مفهومي ياد گرفته مينقشه

ماند و باعث ارتقاي مهارت تفكر انتقادي وذهن باقي مي
فراگيران]. 16[گرددله در فراگيران ميمسأتوانايي حل 

هايقدند كه اين روش به ارتقاي سطح يادگيري، مهارتمعت
باطي و پيشرفتهاي ارتله، مهارتمسأتفكر انتقادي، حل 
هاي استدلالي،نقشه]. 17،18،19[د شوتحصيلي منجر مي

.مي و ذهني شبيه و مكمل هم هستندهاي مفهونقشه
ها،ي تمركز بر روي ساختار استنباطهاي استدلالنقشه
هايوهش نقشهپژدر اين ]. 20[نطقي داردهاي ماتصال

هاينقشه . بندي كرده ايمدسته طبقه چهاراستدلالي را به 
اي استدلاليهستدلالي ساده فردي وگروهي و نقشها

ها و تكاليف ساده بامهارتپيچيده فردي وگروهي، 
ائلمساي چون خلاصه كردن، شناخت هاي سادهعمليات

گيري پرسش مناسب همراهاساسي و مفاهيم كليدي و يا
- هاي پيچيدهمهارت نيز ها و تكاليف پيچيدهو مهارت. است

- بررضيات و ايجاد و نقد مباحث را درتري چون شناخت ف

تدريس مبتني در اين جا، متغير مستقل، روش .]21[دارد
هاي استدلالي در حين انجام تكاليفبر استفاده از نقشه

متغير وزان است آمودر كلاس توسط دانش يادگيري
ال و فرضيهسؤ. باشدته، نمرات آزمون تفكر انتقادي ميوابس

استفاده از باآموزش اساسي پژوهش حاضر اين بود كه آيا 
ميانگين نمرات تفكر انتقاديبهبود بر هاي استدلالي نقشه
بين ميانگينعبارت ديگر  به ؟يا خير ثير داردتأآموزان دانش

.تفاوت وجود دارد آزمايشي هايهگرو نمرات تفكر انتقادي
آموزان دختر وراستا چهار گروه آزمايشي از دانشدر اين 

آموزان پسر را در معرض چهارچهار گروه آزمايشي از دانش
هاي استدلالي باآموزشي با استفاده از نقشهتكليف  تجربه و

هاي گوناگون در مباحث درس علوم قرار داده تاشيوه

ات تفكر انتقادي دربين ميانگين نمر مشخص شود كه آيا
ها تفاوت وجود دارد يا خير؟يك از گروه هر

تحقيق روش -2
جامعه :گيريجامعه آماري، نمونه آماري وروش نمونه

آموزان دختر و پسردانشآماري اين تحقيق شامل كليه 
دوره راهنمايي در شهرستان ايوان است كه در سال

- وم راهنمايي تحصيل ميدر پايه د 1389 - 90 تحصيلي

2از  آماري پژوهش براي انجام پژوهش حاضر نمونه .نمودند
مدرسه راهنمايي دخترانه 2مدرسه راهنمايي پسرانه و 

دانش آموز پسر پايه دوم 60آموز دختر ودانش 60تعداد 
گروه 4انتخاب گرديد و با رعايت اصل انتساب تصادفي در 

هايگروه. فتنده تفكيك جنسيت قرار گرب آزمايشي
اي استدلالي گروهي سادههنقشه) الف   :آزمايشي شامل

هاينقشه) هاي استدلالي گروهي پيچيده جنقشه) ب
هاي استدلالي فردي پيچيدهنقشه) استدلالي فردي ساده د

.بوده است
آموزان ازدانش براي سنجش تفكر انتقادي :ابزار پژوهش

اين. استفاده شد 4ريزگل-تفكر انتقادي واتسونآزمون 
به بررسي ودر پنج بخش سؤال است كه  80آزمون شامل 

بررسي( ، تشخيص فرضيهباطاستن هايسنجش توانايي
تفسير و ارزشيابي استدلالتعبير و ، )هافرضپيش
مثالي براي پاسخگويي ،در هر قسمت اين آزمون. پردازد مي

ازو  كشد سؤال شرايطي را به تصوير مي هر. وجود دارد
نمره .خواهد بهترين گزينه را انتخاب نمايد پاسخ دهنده مي

16تا0و نمره كسب شده در هر بخش بين  80نهايي آزمون
.محقق از آزمون ترجمه شده استفاده نمود .باشدمتغير مي

پس از آزمون مقدماتي توسط و م شودبراي اين كه قابل فه
به، نسبت محقق و دبيران علوم اجتماعي مدارس هدف

تفكرآزمون . سازي و بهبود آن اقدام شده استساده
باپايايي آزمون . باشداستاندارد مي ريزگل - انتقادي واتسون

گرديده صدم محاسبه 81 آزمون و آزمون مجدداستفاده از 
همچنين در .قابل قبول اعلام شده است كه در حد خوبي

الفاي پايايي آزمون با استفاده از پيشقدممطالعه  ايران در
روايي آن با .]21[درصد گزارش شده است 85كرونباخ 
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نگاره طرح پژوهش1جدول

نفر از كارشناسان ارشد 3استفاده از نظر كميته راهنما و 
درشناسي اين تحقيق از نظر روش .فلسفه تعيين شده است

كه در آن از يك ،گيردقرار ميدسته تحقيقات آزمايشي 
استفاده شده پس آزمون چند گروهي - پيش آزمونطرح 

آموزان دختر و چهارچهار گروه آزمايشي از دانش .ستا
گروه آزمايشي از دانش آموزان پسر را در معرض چهار

ده از نقشه هاي استدلاليتكليف آموزشي با استفا تجربه و
هايههاي استدلالي گروهي ساده، نقشهاي نقشهبا شيوه

هاي استدلالي فردي سادهاستدلالي گروهي پيچيده، نقشه
هاي استدلالي فردي در مباحث درس علوم قرارقشهو ن

بهقبل از اجراي پژوهش پيش آزمون تفكر انتقادي  .داديم
از آزمون هاي چهارگانه حاضربراي مقايسه گروهعمل آمد و 

 Fآزمايشي طرح پس از اجرايدو هفته  .استفاده گرديد

هاي چهارگانه قبل از اجراي پژوهشبراي مقايسه گروه
نشان 2نتايج جدول . استفاده گرديدF  حاضراز آزمون

به دست آمده993/0ي آزمون بين گروه .sigدهد كه مي

تا مشخص شود كه پس آزمون تفكر انتقادي به عمل آمد
هايهاي استدلالي به شيوهراي روش نقشهپس از اج

يك از بين ميانگين نمرات تفكر انتقادي در هرآيا  ،گوناگون
گروه ها تفاوت وجود دارد يا خير؟

نتايج و بحث - 3
ها به طوردر پژوهش اخير علاوه بر اين كه آزمودني

از هاي پژوهشها قرار گرفتند؛ آزمودنيتصادفي در گروه
براي تعديل. كنترل شدند صيلي، نوع مدرسهلحاظ پايه تح

و از. آموزان دختر و پسر استفاده شداثر جنسيت از دانش
ها توسط خود پژوهشگرلحاظ آموزش نحوه ساخت نقشه

ها و تكاليف دانشبا اين تفاوت كه فعاليت. تدريس شد
آموزان با توجه به نوع گروهي كه در آن حضور داشتند

].22[تعيين شد

بنابر اين تفاوت معناداري. باشدمي 05/0بيشتر از كه .است
آزمون تفكرها مورد آزمايش در نمرات پيشبين گروه
.باشندها همسان ميوجود ندارد و گروه انتقادي

پس
گروهشيوه انتسابپيش آزموننوع متغير مستقلآزمون

T2تكاليف از طريق نقشه هاي استدلالي گروهي سادهT1R
هاي استدلالي گروهينقشه

ساده

T2

تكاليف از طريق نقشه هاي استدلالي گروهي
T1Rپيچيده

هاي استدلالي گروهينقشه
پيچيده

T2ردي سادهتكاليف از طريق نقشه هاي استدلالي فT1R
هاي استدلالي فردينقشه

ساده

T2تكاليف از طريق نقشه هاي استدلالي فردي پيچيدهT1R
هاي استدلالي فردينقشه

پيچيده
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Fآزمون 2جدول

هايبا استفاده از نقشهآموزش آيا  :سؤال و فرضيه اول
دانشميانگين نمرات تفكر انتقادي بهبود بر استدلالي 
؟ثير داردأت آموزان پسر

هاينمرات تفكر انتقادي گروهه عبارت ديگر بين ميانگين ب
به منظور بررسي اين فرض كه .تفاوت وجود دارد آزمايشي

هاي تفكر انتقاديلفهؤآيا بين ميزان بهبود مهارت كل م
هاي آزمايشي پس ازآموزان حاصل از فعاليت در گروهشدان

آزمون تفاوت معنادار وجود كنترل و خنثي نمودن اثر پيش
هايشيب و از فرضيه همگني دارد ياخير؟ از تجزيه
براي ون لونو همچنين نتايج آزم رگرسيوني تبعيت نموده

هايدهد كه دادهها نشان ميررسي همگني واريانسب
تحليل .ال نبرده استؤمفروضه تساوي واريانس را زير س

دهدنشان مي 3جدول  نتايج. كواريانس استفاده گرديد
تحليل كواريانس گرفت پس از انجام تجزيه و هاداده

)000/0=sig.  408/11و =F.( با در نظر گرفتن ضريب
وتعديل نمرات بر اساس نتايج پيش آزمون اثر معنادار نوع و

ثيرأييد قرار تأروش آموزشي در بهبود مهارت كل مورد ت
- ل در نمرات پسرات حاصيتغي384/0توان گفت مي) اتا(

زان به علت نوع وموآآزمون كل دانشآزمون نسبت به پيش
ازدرصد  38باشد و روش آموزشي حدود روش آموزش مي

همچنين نمرات .كندواريانس پس آزمون را تبيين مي
مبين اين نكته 4 ميانگين تعديل شده به دست آمده جدول

- تكاليف گروهي از طريق نقشهآموزاني كه است كه دانش

د خوبيبهبو ،اندرا به كار برده هاي استدلالي پيچيده
تكاليفاند و در صدر جدول قرار دارند و گروهي كه داشته
اند ازانجام داده پيچيده هاي استدلالياز طريق نقشه فردي

.دنباشتر ميها ضعيفه گروهبقي

سطح 
معنا 
داري

آماره
فيشر

ميانگين
مجذورات

درجه 
آزادي

  مجموع 
منابع  مجذورات

تغييرات

993/0  031/
0  

بين  967/8  3  989/2
گروهي

درون  333/11172  116  313/96--
گروهي

كل  11181/300  119  --  -

تعديل اثر پيش آزمون پسر با كنترل و آموزانتحليل نمرات پس آزمون مهارت تفكر انتقادي دانشه وتجزي 3جدول

مجموع   منبع
Fميانگيندرجه آزاديمجذورات

سطح معني
ضريب تاثيرداري

  897/0  813/119000/0  638/1233  4  551/4934الگوي تصحيح شده
  000/0609/0  790/85  321/883  1  321/883مقدار ثابت
  000/0886/0  223/429  434/4419  1  434/4419پيش آزمون

  000/0384/0  408/11  458/117  3  374/352گروه
  --  -  296/10  55  299/566خطا

  --  --  60  143453مجموع
  --  --  59  85/5500مجموع تصحيح شده

آموزان پسركر انتقادي دانشتعديل يافته مهارت تف هاي نمره واقعي ومقايسه ميانگين 4جدول
گروه ها

پس از تعديل بر اساس پيش آزمونقبل از تعديل بر اساس پيش آزمون
انحراف معيارميانگينانحراف معيارميانگين

830/0  77/46  18/8  66/45استدلالي گروهي ساده
829/0  85/51  96/8  66/52استدلالي گروهي پيچيده

829/0  88/47  31/10  13/48ساده فردي استدلالي
829/0  31/45  11/10  33/45پيچيده فردي استدلالي
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هايبا استفاده از نقشهآموزش آيا  :سؤال و فرضيه دوم
دانشميانگين نمرات تفكر انتقادي بهبود بر استدلالي 

ميانگينبه عبارت ديگر بين  ؟ثير داردأتدختر آموزان 
.تفاوت وجود دارد آزمايشيهاي نمرات تفكر انتقادي گروه

به منظور بررسي اين فرض كه آيا بين ميزان بهبود مهارت
آموزان حاصل از فعاليتهاي تفكر انتقادي دانشؤلفهكل م

هاي آزمايشي پس از كنترل و خنثي نمودن اثردر گروه
مون تفاوت معنادار وجود دارد ياخير؟ از تجزيه وآزپيش

نشان 5نتايج جدول  .تحليل كواريانس استفاده گرديد
هاي رگرسيونيها از فرضيه همگني شيبدهد دادهمي

ون لون براي بررسيتبعيت نموده و همچنين نتايج آزم
هاي مفروضهدهد كه دادهها نشان ميهمگني واريانس

پس از انجام تجزيه .ال نبرده استؤزير ستساوي واريانس را 

و تحليل كواريانس و تعديل نمرات بر اساس نتايج پيش
آزمون اثر معنادار نوع و روش آموزشي در بهبود مهارت

 .sig=000/0(ييد قرار گرفت أتفكر انتقادي مورد ت

توانمي) اتا(ثير أبا در نظر گرفتن ضريب ت). F=122/18و
آزمون نسبت بهحاصل در نمرات پستغييرات  497/0گفت 

آموزان به علت نوع و روش آموزشآزمون كل دانشيشپ
از واريانس پسدرصد  50باشد و روش آموزشي حدود مي

نمرات 6براساس نتايج جدول . كندآزمون را تبيين مي
ميانگين تعديل شده به دست آمده مبين اين نكته است كه

روهي از طريق نقشه هايتكاليف گهاي آموزان گروهدانش
اند و در صدر جدولبهبود خوبي داشته استدلالي پيچيده

هاياز طريق نقشه فرديتكاليف قرار دارند و گروهي كه 
ها ضعيف تربقيه گروهاز  ،اندانجام داده استدلالي ساده

.دنباشمي

پژوهش با تحقيقات موري و همكـاران، واسـك،اين نتايج 
دهنـدكـه نشـان مـي    مـارلي  و مكـاران تواردي، گلـدر و ه 

به عنوان ابزاريهاي استدلالي در تدريس و يادگيري نقشه
يادگيري را پشتيباني نموده و تفكر ،شوندبه كار گرفته مي

آزمونتعديل اثر پيش آموزان دختر با كنترل ودانشآزمون مهارت تفكر انتقاديتحليل نمرات پستجزيه و 5جدول 

مجموع   منبع
Fميانگيندرجه آزاديمجذورات

سطح معني
ضريب تاثيرداري

  918/0  443/154000/0 971/1055 4 882/4223الگوي تصحيح شده
  000/0667/0  41/110  904/754  1  904/754مقدار ثابت
  000/091/0  136/553  949/3781  1  949/3781پيش آزمون

  000/0497/0  122/18 908/123 3 724/371گروه
  --  - 837/6 55 051/376خطا

  --  --  60  150824مجموع
  --  --  59  933/4599مجموع تصحيح شده

آزموندختر در پس آموزانتعديل يافته مهارت تفكر انتقادي دانش هاي نمره واقعي ومقايسه ميانگين 6جدول

پس از تعديل بر اساس پيش آزمونقبل از تعديل بر اساس پيش آزمونگروه ها
انحراف معيارميانگينانحراف معيارميانگين

678/0  86/49  07/8  2/51استدلالي گروهي ساده

676/0  09/53  26/8  33/52استدلالي گروهي پيچيده

677/0  32/46  8/9  26/45ساده فردي استدلالي
پيچيده فردي استدلالي

66/48  2/8  2/48  675/0
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همچنين چت. باشدميهم راستا  دهند،انتقادي را ارتقا مي
تاري موجب تحريـكتكاليف درسي نوشمايرز اعتقاد دارد 

نيـز هـاي اسـتدلالي  و نقشـه  ]2[شـود مـي تفكر انتقـادي  
بـه شـاگردان فرصـت حـل كـه  نوشتاري هستند تكاليفي

در .دن ـدهقضـاوت را مـي    بنـدي مطالـب و  له و طبقهمسأ
-نقشـه آموزاني كه از دانش ،اين پژوهش  هايگروه بررسي

مهارت تفكـركسب در اند بهره برده استدلالي گروهيهاي 
-ير فعاليـت تأثبه  توانابراين ميبن .اندتر بودهانتقادي موفق

با پژوهشتفكر انتقادي پي برد كه  ير ارتقاهاي گروهي د
كه نشان] 23[هم راستاست  رويچاندري روث وو  شعباني

فراينــد ســاختن نقشــه مفهــومي در حكــم فعــاليتي داد 
 .باشـد مـي تـر از سـاختن انفـرادي آن     گروهي، بسيار مهم

ديگـران و در ارتبـاط بـاتفكر و  فكر منطقـي بـا    بنابراين
مسألها حل اگر تفكر براي تدوين ي. افتدديگران اتفاق مي

ذهنـي و يـا هـر فعاليـت هاي سالمباشد و يا پرورش ايده
چند منشاء اين فرايند شخصي و خصوصي هر ذهني ديگر

كـه بـا واسـطهبل، گيـرد ا هرگز در انزوا انجام نمـي ام ؛باشد
ا ايـن افـزايش در گـروهم ـا. گيـرد گري ديگران انجام مـي 

هـايسبت بـه گـروه  هاي استدلالي گروهي پيچيده ننقشه
در هردو جنسيت بيشتر هاي استدلالي گروهي ساده نقشه

اي چونهاي سادهزيرا تكاليف ساده عمليات، شودديده مي
اساسي و مفاهيم كليـدي و ائلمسخلاصه كردن، شناخت 

ها و تكـاليفو مهارت. ياگيري پرسش مناسب همراه است
هاي پيچيده تري چون شناخت فرضـيات وپيچيده مهارت

براســاس ديــدگاه ايجــاد و نقــد مباحــث را در بــر دارد و 
يـادگيري توان گفت كه اساسـاً سازنده گرايي اجتماعي مي

و اعمال هاتفكر انتقادي از طريق توانايي مشاركت در بحث
كـه بـا روشفراگيراني شود و لذا مرتبط به گروه ايجاد مي

ترنـد؛ ، موفـق انـد آموزش ديـده  پيچيده  گروهيهاي نقشه
 ـ هـايصـورت گـروه  ه چون موضوع خاصي مطرح شده و ب

حث و انديشه و اظهار نظركوچك درباره آن به مطالعه و ب
بـا ذكـرخـود  هاي و در اين جلسات از انديشه اندپرداخته

اندهكرد دلايل متكي بر حقايق مفاهيم و اصول علمي دفاع
فرايند آنها توانايي لازم بـراي تجزيـه و تحليـل و در اينو 

.اندي خود و ديگران را كسب كردههاارزيابي عقايد، انديشه

نتيجه گيري -4
يد اين است كـهمؤوزشي هاي آمتئورينتايج تحقيقات و 

تدلالي ازهــاي اســنقشــه  هــاي مفهــومي وتــدوين نقشــه
ــده ــوزشتفكــر ا راهبردهــاي تســهيل كنن ــادي در آم نتق

هـايدهـد نقشـه  هاي اين تحقيق نشان مـي يافته. هستند
آموز ساخته باشـند،دانش حتي اگراستدلالي  به هر شكل 

.آموزان شده استموجب افزايش نمره تفكر انتقادي دانش
 ـاستدلالي پيچيده هاي نقشهروش در واقع به كارگيري  هب

-مهارتصورت فعاليت گروهي موجب تقويت درك و فهم 

پيچيدههاي استدلالي فردي نقشه .تهاي انتقادي شده اس
هاي استدلالي فردي  سـاده در دختـراندر پسران و نقشه

 .نـد باعث افزايش نمره تفكر انتقادي شده اميزان   نكمتري
در كلاسي ويگوتسكي  به اعتقاددليل اين امر اين است  كه 

تفكر انتقاديرشد صدايي وجود دارد، هيچ جايي براي   كه تك
محصول چنين كلاسي تنها يك تعـداد مصـرف. ماند باقي نمي

-اگر چه تهيـه نقشـه .كننده فاقد هرگونه نظر و عقيده است

هاي استدلالي فرآيندي وقت گير است اما فرصـتي اسـت
براي معلم كه به شاگردان كمك كنـد تـا  فرآينـد فكـري

پـرورشخود را ببينند و از اين طريق از پيشرفت خود در 
اين بابنابر .قواي فكري به خصوص تفكر انتقادي آگاه شوند

پرورش  اهداف آموزش وترين مهمتوجه به اين كه يكي از 
شـود كـهپيشنهاد مـي  ،انديشه ورزي است و توسعه تفكر

ها و تكـاليفي در كتـب درسـيتوسط نظام آموزشي برنامه
هـاقتمواف ابراز عقايد و تدوين شود كه مجال انديشيدن و

-مباحث مختلف علمي در اختيار دانـش با  را هاو مخالفت

ختيار آنها قـراركه اگر چنين فرصتي در ادهندآموزان قرار 
توانند آرا و عقايد ديگران را درك كننـد وگيرد نه تنها مي

بـه همـين. ايده هاي نوين نائـل شـوند   به كشف حقايق و
-مـي  به عنوان شهروندي تربيت مي شوند كه خـود  دليل

توانند مسائل و مشكلات خود را بـا بـه كـارگيري صـحيح
فـظ طـوطي وار مباحـث درسـيتفكر رفع نمايند و بـه ح 

يهـا با توجه به پيچيدگي تفكر انتقـادي و روش  .نپردازند
و تأكيد برخـي محققـانياددهي و يادگيري تفكر انتقادي 

مـدت بـودن تفكـر انتقـادي و شـروع آن از مبني بر بلنـد 
جلسـه 7 كـه مي تـوان گفـت   هاي اوليه ز سالمدارس و ا

چشـمگيربراي رشد  هاي استدلالي نقشهآموزش به روش 
كافي نبـوده اسـت وآموزان دانشگرايش به تفكر انتقادي 
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 ــ هــايثيرات روشأانجــام تحقيقــات تــداومي در زمينــه ت
عاد مهـارت تفكـرراهگشاي اب، تحقيقات آيندهدر آموزشي 

.انتقادي خواهد شد

پي نوشت
Novak 1

2 Concept map  
3 Argument map 
4 Critical thinking 
5 Vigotesky
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