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Background and Objectives: The current research was conducted with the aim of investigating the use of 
new Metaverse technology in teaching and learning in order to develop, facilitate and apply it in 
education. The research problem was how to make real impossibilities possible in teaching and learning 
intuitively and the role of metaverse in this field, the success rate of educational research and their 
scientific and research reasons for using metaverse in education. In the studies, the goals, variables, 
methods, results and challenges regarding the use of metaverse in education were investigated. 
Methods: The research was conducted using a systematic review method. The statistical population 
(research field), the content required to conduct a systematic review, included valid scientific and 
research articles. The statistical sample was selected using a targeted method and 23 items were selected 
from among 127 articles. The criteria for entering the research cycle included the full relevance of the 
article title to the topic of Metaverse, the newness of the publication year, publication between 2020-
2023, the validity of the indexed publication and site, the validity and adequacy of the article reference, 
the use of correct research methods and its relevance to the topic, that was teaching and learning. The 
criteria for excluding the article from the research process included the lack of subject relevance, the low 
research rank of the publication, the publication year not being new, the topic being repetitive, languages 
other than Persian and English. The keywords used were metaverse, teaching and learning in Persian and 
English, and the articles were searched in reliable domestic and foreign databases. 
Findings: The research showed that Metaverse was effective in teaching and learning, despite being new 
and the limited development of its technological dimensions. In response to the questions, the most 
prominent goals of research related to the use of metaverse in education, providing a clear definition of 
metaverse, applications of metaverse in education, presenting the model, determining challenges, 
describing the characteristics and methods of use, legal requirements, analyzing attitudes and the role of 
artificial intelligence in metaverse were determined. The leading countries in this field were Korea, China, 
America, Spain, Taiwan, and UAE. The research methods used were survey, descriptive, experimental, 
content analysis, modeling, and systematic review. The statistical population of most of the studies were 
students and the variables were general learning, educational content, user satisfaction, and metaverse 
framework. Also, the main tools used in the selected studies were questionnaires, interviews and tests. 
The number of experimental studies in education was seven. The main findings of the research included 
providing a technical framework, improving interaction, creating deep and meaningful learning, 
increasing motivation, creating creativity, personalized learning, situational training, and creating new 
educational opportunities. The challenges were related to the nascent nature of the technology, the 
effect of technical capabilities on the results, technological limitations, ethical issues, health threats, high 
costs, content production problems, lack of experts, and lack of access to everyone. 
Conclusion: The emergence of the metaverse should be practically considered from 2021, but its effective 
capabilities and abilities in education have been confirmed by most studies, and it is predicted that the 
metaverse would bring a bright future for teaching and learning and can be used to facilitate and 
accelerate the realization of educational goals. Therefore, to improve the current situation, it is necessary 
to a) develop instructional design patterns based on metaverse, b) design and present a content 
production model for Metaverse, c) design, formulate, and standardize the design principles of teaching 
and learning environments based on metaverse, d) develop the principles and method of 
implementation, technical development and support of Metaverse, e) design principles and evaluation 
methods of educational programs based on metaverse, and f) prepare the legal and ethical charter of 
metaverse educational environments. Among the limitations of the research, we can point out the lack 
of experimental researcg, the lack of evolution of applied technologies in the metaverse, and the limited 
range of studies. It is suggested that by using Metaverse technology, education should be transformed 
from classroom to virtual world and its effect on different dimensions of education and learning should 
be researched. 
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جهت توسعه،   یریادگی متاورس در آموزش و    ن ینو   یکاربرد فناور  یپژوهش حاضر با هدف بررس   اهداف:پیشینه و  

در   ی واقع ی هاشدن ناممکن ر یپذ امکان  یچگونگ ، پژوهش ی آن در آموزش صورت گرفت. مسأله ی سازیو کاربرد لیتسه

  صورت گرفته   ی آموزش  ی اهپژوهش  تیموفق  زان یم  نه، یزم  ن ی نقش متاورس در ا  و   یبه صورت شهود  یریادگی آموزش و  

پژوهش  ی علم  لیدلا  و براآن  یو  آموزش   یها  متاورس در  پژوهش  .بود  کاربرد  و    نتایج   ها، روش  رها،یمتغ  اهداف، ها  در 

 د. بررسی ش آموزش درکاربرد متاورس در مورد  هاچالش

جهت انجام    ازیمورد ن   ی( محتواقیتحق  دانی)م  ی آمار  یمند صورت گرفت. جامعهبه روش مرور نظام  ،پژوهش :هاروش

ب   یمعتبر بود. نمونه آمار  یو پژوهش  یمند شامل مقالات علممرور نظام مورد    23مقاله    127  نیبه روش هدفمند و از 

بودن سال انتشار،    د یبا موضوع متاورس، جد   مقاله پژوهش، ارتباط کامل عنوان    یورود به چرخه  یارهای. معدیانتخاب گرد 

  ی هاقاله، استفاده از روشن مرجع مبود  ی شده، معتبر و کاف  ه ی نما  ت ی و سا  هی ، اعتبار نشر2020-2023  یهاسال  نیانتشار ب 

مقاله از روند پژوهش شامل عدم ارتباط    جخرو  یارهایبود. مع  یریادگی پژوهش و ارتباط آن با موضوع آموزش و    حیصح

و    یفارساز    ریغ  یهابودن موضوع، زبان  ینبودن سال انتشار، تکرار  دی جد  ه،ینشر   یبودن رتبه پژوهش  نیی پا  ،یموضوع

ها در  مقاله و بود یسیو انگل یرسبه صورت فا  یریادگیمتاورس، آموزش و  ،مورد استفاده یدی. کلمات کلشدیم یسیانگل

 قرار گرفت. جستجومورد   یو خارج یمعتبر داخل یهاگاهیپا

  ی ریادگیآن، توانسته در آموزش و    یمحدود ابعاد فناور  ی نوپا بودن و توسعه  رغمیمتاورس علنشان داد    ،پژوهش  ها:یافته 

مرتبط با کاربرد متاورس در آموزش،    ی هااهداف پژوهش  نیتر برجسته  مشخص شد  هاسؤال  در پاسخ به  .باشد  رگذاریتأث

و روش    ها یژگیو   فیها، توصچالش  نییمدل، تع  ی ارائه  ،متاورس در آموزش  یواضح از متاورس، کاربردها   فی تعر   یارائه

کره،    نهیزم  نی در ا  شتازیپ  یدر متاورس بود. کشورها  یها و نقش هوش مصنوعنگرش  لی، تحلیاستفاده، الزامات حقوق

محتوا،    لیتحل  ،یشی آزما  ،یفیتوص،  یشی مایاستفاده شده پ  قیتحق  یهاو امارات بودند. روش  وانیتا   ا،یاسپان   کا، یآمر  ن،یچ

دانشجوپژوهش  شتریب   یآمار  یبود. جامعه  کیستماتیو مرور س  یسازمدل متغ  انی ها  کل  رهایو    ، یریادگی   یبه صورت 

بود. همچن  تی رضا  ی،آموزش  یمحتوا متاورس  و چارچوب  پژوهش  یابزارها  نیتر عمده  ،نیکاربر  استفاده در    ی ها مورد 

  ی اصل یهاافتهی . باشدیمورد م 7 ،در آموزش یشیآزما  یهابود. تعداد پژوهش نامه، مصاحبه و آزمونانتخاب شده پرسش

  ت، یخلاقایجاد    زه، یانگ  ش یمعنادار، افزا عمیق و    یریادگی   جادی ا   ،، بهبود تعاملفنی  ارچوبچ   ی هشامل ارائ   شتریها ب پژوهش

  ن مربوط به نوپا بود  ، ها. چالششدمی  د یجد   یآموزش  ی هافرصت  جادیاو    یتیشده، آموزش موقع  ی سازیشخص  یریادگی

محدودجی نتا  بر  یفن  ی هاتیقابل  ریتأث  ،یفناور هز  ، سلامت  دی تهد  ،یاخلاق  سائلم  ،یکیتکنولوژ  ی هاتی ،  بودن    نه، یبالا 

 .بود همگان  یعدم دسترس و  متخصص کمبودمحتوا،  دیمشکل تول

های  ها و تواناییاما قابلیت ،گرفتدر نظر  2021از سال  باید   یکه ظهور متاورس را به طور عمل ییجااز آن گیری:نتیجه

شود متاورس آینده درخشانی  بینی میها مورد تأیید قرار گرفته است و پیشتأثیرگذار آن در آموزش توسط اکثر پژوهش

مورد استفاده    تحقق اهداف آموزشیدر  جهت تسهیل و تسریع  تواند  میو    آورد   خواهد  به ارمغان را برای آموزش و یادگیری  

https://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/
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ب(  گردد.  احی  طر   بر متاورس  یمبتن  یآموزش   ی طراح  ی الگوها  الف(   موجود نیاز هست: برای بهبود وضعیت    ،لذاقرار گیرد.  

متاورس  مبتنی بر    یریادگی آموزش و    های طیمح  یج( اصول طراح  .طراحی و ارائه گرددمتاورس    یمحتوا برا  د یتول  ی الگو

د. ه(  تدوین گردمتاورس    یبان یو پشت  فنی  توسعه  ، یسازادهیشود. د( اصول و روش پ  ی و استانداردساز  نی تدو  ،یطراح

  ی هاطیمح  ی اخلاق  و  ی د. و( منشور حقوقشو  ی بر متاورس طراح  یمبتن  ی آموزش  ی هابرنامه  یاب یارزش  ی هااصول و روش

محدودیت  .شود  تهیه  یمتاورس  یآموزش میاز  تحقیق  بودن  های  کم  به  تکامل  ،  یشیآزما   هایپژوهشتوان  عدم 

  ی از فناور  یریگبا بهره  شودیم  شنهادی. پاشاره کردها  پژوهش  یگسترهبودن  محدود    و  در متاورس  یکاربرد  یهایژتکنولو

  ش مورد پژوه  یریادگیآن در ابعاد مختلف آموزش و    ریو تأث  ل یتبد  یبه جهان مجاز  یمتاورس، آموزش از حالت کلاس

 .ردیقرار گ

 مهمقدّ

است. عمل آموزش دادن    یریادگی  طیدادن شرا  بیترت  ی به معن  ،آموزش

مشتق    یریادگی  یبرا  ازیمورد ن  طیشرا  فیخاص از توص  ریتعب  کیدر  

که    یبرود به نحو   شیبه صورت گام به گام پ  دیبا  طیشرا  نی. اشودیم

کسب    رندهیادگیکه درست در چند لحظه قبل توسط    ییتوانا  ،در هر گام

  ی مشخص  تیموقع  ، شرایط وهاییتوانا  نیحفظ ا  ای  یادداریشده، الزامات  

.  ردیاست، مورد توجه قرار گ  یضرور  یریادگی  یبعد  یمرحله   یکه برا

کل ارتقاء سطح    ،ریتعب  نیتریدر  آموزش    رندگان یادگی  یریادگیهدف 

  ی و برا   دهدیانسان رخ م  ییاست که در توانا  یرییتغ  ،یریادگی.  باشدیم

رشد و نمو    یندهایبه فرآ  یآن را به سادگ  توانی نمو    ماند ی م  یباق  یمدت

بر    رگذاریاز عوامل تأث  یکی  یتالیجید  نینو  یهای فناور  .[1]نسبت داد  

  ،یتالیجیدنوین    یهای فناور  یاست. توسعه  یریادگیآموزش و    ندیفرآ

  رنده یادگیو    نینو  یکردهایآموزش به رو  یسنت  یکردها ی حرکت از رو

در آموزش    یکاست  ن،ینو  یهای . نبود فناورکردخواهد    لیمحور را تسه

نم برا   شودیمحسوب  آموزش  یاما  در  آن   ،تحول  وجود  در به  ها 

ن  هایکلاس  واقع    ،هوشمند  یریادگی  طیمح  کیهست.    ازیدرس  در 

است که قادر به   یتالیجید  نینو  یها یشده با فناور  ی غن  یکیزیف  طیمح

م  یریادگی  جادیا م باشدی مؤثر  در    ی تالیجید  نینو  یهای فناور  انی. 

،  (Robots)ها  ، ربات(Artificial Intelligence)  یبه هوش مصنوع  توانیم

واقع(Augmented reality)  افزوده  تیواقع  Virtual)   یمجاز  تی، 

Reality)واقع هولوپورت (Diminished Reality)  دهیکاه  تی،   ،  

(Holoport) قلو دو  متاورس  (Digital Twin)  یتال یجید  ی،   ،

(Metaverse)یلیموبا  یها، شبکه   (Mobile networks)اء ی اش  نترنتی، ا  

(Internet of Things) ی، چاپ سه بعد  (3D Printing) ی ، چاپ چهار بعد  

(4D Printing)زنج را(Blockchain)  یبلوک  رهی،   Cloud)  یابر  انشی، 

computing)،  یاجتماع  یاهشبکه   ای  یاجتماع  یهارسانه  (Social 

media or social network)  ، محاسبه  لیتحل   شرفته، یپ  یداده، 

کلاس  ییپاسخگو  ستمیس  ،یادار   ونیاتوماس چت  درس،  و    یکلاس 

  رییبا تغهای آموزشی  در سیستم.  اشاره کرد   یکی الکترون  یهای سخنران

طراح طراح  یآموزش  ی در  سمت  به  حرکت  کاربرد    ،یر یادگی  یو 

  ی ر یادگیو    وزشآم  ندیدر فرآ  یتحول بزرگ  یتالیجید  نینو  یهای فناور

متاورس    ،یتالیجید  نینو  یهای فناور  انیدر م  .[2]د کرد  نخواه  جادیا

  ، ی ریادگیآموزش و    ندیفرآ  ودبالا در جهت بهب  لیبه لحاظ داشتن پتانس

 کاربردی خواهد بود.   اریبس

برا  اصطلاح ن  نیاول  یمتاورس  توسط   Neal)  استفنسون  لیبار 

Stephenson  )خود به نام »سقوط برف« در سال    ی لیتخ  یدر رمان علم

جهان ساخته    کیرمان، متاورس به عنوان    نیمطرح شد. در ا  1992

که کاربران    شودیشناخته م  یواقع  یایبه موازات دن  انهی شده توسط را

به  (  Oculus)  لوسکلاه اکوبا نام  مخصوص    نکیبا گذاشتن ع  توانندیم

( وارد شوند. پس از آن  یسه بعُد  ی)کاربر مجاز(  Avatar)عنوان آواتار

گرفت اما اوج  متاورس صورت    ینهیدر زم  یمحدودتر   یهاتیفعال  ،خیتار

  ی مجاز  یبود که مفهوم متاورس را به عنوان فضاها   2021آن در سال  

( Metaمتا )  کرد. واژه متاورس از دو کلمه  جیو را  فیتوص  داری پا  یسه بعد

)  و  فرا  یبه معن جهان و در مجموع به   ی به معن(  Universeیونیورس 

متاورس هنوز    یکه البته اصطلاح فراجهان برا   باشدیفراجهان م  یمعنا

مقاله از کلمه متاورس استفاده    نی خاطر در ا  نیبه هم  ،ندارد   تیقطع

 ک ی  ( Mark Zuckerberg)  ، مارک زاکربرگ2021اکتبر    28. در  شودیم

اعلام    سبوکیف  یساختار شرکت فناور  دیدر مورد تجد  یجهان  یهیاطلاع

 [. 3]  داد  رییتغ(  Metaمتا )  یکرد و نام آن را به نام تجار 

حاضر  در و    ی واحد  فیتعر  چیه  ،حال  ندارد  وجود  متاورس  کلمه  از 

م  ی مختلف  فیتعار در  شودیارائه    یشبکه   کیمتاورس    ف،یتعر  کی. 

مح  یدائم از  آن   ی مجاز   یهاط یمتقابل  در  که  است  افراد    ،مشترک 

  اء یعوامل و اش  ریخود با سا  یآواتارها  قی به طور همزمان از طر  توانندیم

  ی اشرکت متا، متاورس را به عنوان »مجموعه   [.4]  تعامل داشته باشند

با افراد    دیتوانیشما م  داردیم  انی کرده و ب  فیتوص  یمجاز   یاز فضاها

.  دیخلق و کاوش کن  ستند،یمشابه شما ن  یکیزیف  یکه در فضا  یگرید

  د، یکار کن  د،ی با دوستان خود بگذرانرا  تان  بود وقت   دی شما قادر خواه

هستند   ییهاطیمح ،متاورس . [5]«  دیکن دیخر  د،یری بگ ادی د،یکن یباز

  ، یواقع  یایاز دن  یاعنوان آواتار در استعاره   به   توانندیها مکه در آن انسان 

.  [6]  تعامل داشته باشند  یو اجتماع  یاز منظر اقتصاد   ت،یبدون محدود

در    یمجاز   یایدن  یاز توسعه   دوارکنندهیانداز امچشم  ،متاورسمفهوم  

  ی متاورس در مرحله   یکنون  یحال، توسعه  نی. با ادهدی ارائه م  ندهیآ

ن  یینوپا که  پ  ازیاست  فناور   شرفتیبه  در  دارد.    ییربنایز  یمداوم 

)تعامل    انهیافزار راسخت   یشامل فناوریی،  ربنایز  یفناور  نیا  یهاستون 

شبکه   ،یمحاسبات ابر  اء،یاش نترنتیو ا کیربات رده،گست تیکاربر، واقع

ز فناور ی افزارسخت   یهارساخت یو  و  )دنرم   ی(  هوش    انه،یرا  دیافزار 

زنج  یمصنوع ارکان  هانیبلاک چ  ای  یبلوک  یره یو  است.    ستم یاکوس( 

تول آواتارها،  مقبول   دیشامل  حر  تیامن  ،یاجتماع  تیمحتوا،    م یو 
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لازم به   ،رساخت یدر رابطه با ز  [.7]   است  تیاعتماد و مسئول  ،یخصوص

ساخته شده    6G  و  5G  یمتاورس بر رو  یارتباط  رساختیذکر است که ز

کم و    یکم، مصرف انرژ   ری، تأخ5G  عیسرعت سر  لیاست. متاورس به دل

  اء ی دادن به اش  سیبا سرو  6Gخواهد بود.    یابیقابل دست  گریکدیاتصال به  

از زمان    اء،یها و اشاز جمله افراد، ربات   ،ی مجاز  یایبه دن  یواقع  یایاز دن

همچن رفت.  خواهد  فراتر  مکان  مهم  اء یاش  نترنتیا  ،ن یو  در   ینقش 

   [.8]  شبکه متاورس دارد  رساختیز

  یمجاز  ط یمح  قیکه از طر  میبدان  ی تالیجیجهان د  کیمتاورس را    اگر

 جادیا یتالی جیو د یکیزیف تیادغام واقع قیبوده و از طر یقابل دسترس

در   شرفتهیپ یورمتاورس تجارب غوطه   ،یگاه از نگاه آموزشآن  شود،یم

در    رندگانیادگی  یبرا  یتعامل  یریادگی  یهمراه با تجربه  یمجاز   یفضا

م  یآموزش  یهاطیمح بود که  ن  اتیتجرب  توانندیخواهد  را  به    زیخود 

متقابل    یاعنوان شبکه به  توانیمتاورس را م  ،نیاشتراک بگذارند. همچن

 یشده در زمان واقعارائه    یبعدسه  یمجاز  یهااز جهان   ری پذاس یو مق

از افراد    یطور همزمان توسط تعداد نامحدودبه   تواندیکرد که م  فیتوص

به طور    رندهیادگی  یعنی  ،باشد  یقابل دسترس   یبا حس حضور شخص

نما  یواقع مح  دیاحساس  در  ا  یواقع  طیکه  و  دارد  حضور    نیحضور 

به صورت آواتار   یمجاز طیکاربران در مح هیمعلمان و کل رندگان،یادگی

و به    نترنتیاست که کاربران در ا ی ری تصاو ،. آواتار دخواهد بوچهرک   ای

. آواتارها در واقع »خود  برندیکار مهخود ب  یخصوص در تالار گفتگو برا

آواتار با    ماتیتصم  ایهستند و عملکرد    یمجاز   یاز ما، در فضا  «یگرید

ما    ماتیتصم  ایعملکرد   متاورس،    کسانیخود  موضوع  آواتار،  است. 

د  تال«یجید  یقلو  مشابه »دو  ییمعنا   ی مجاز  یایدن  تال«یجیو »من 

رفتار است.    ینیبش یپ  یبرا   یمدل مجاز  کی  ،تالیجید  یدوقلو  کیدارد.  

دن  یواقع  ء یش  هیشب  یعوامل  جادیا  یبرا   یتالیجید  یدوقلوها    یایدر 

که ممکن    ییهاتیموقع  یسازهیشب  قیاز طر  ج ینتا  ینیبش ی و پ  یمجاز

و معلمان    رندگانیادگی.  شوندیرخ دهد، استفاده م  یواقع  یاست در زندگ

  ی مجاز  ورتحل مسائل به ص  یو آواتارها برا   یسه بعد  یهااز کلاس 

که   شودی م  جادیا  شرفتهیپ  یورغوطه  یتجربه  کیو    کنندیاستفاده م

  ش یرا افزا  رندگانیادگی  یزه ی و انگ  دهدی را ارائه م  یر یادگی  یهافرصت

دوقلوها  .[9]  دهدیم »مجاز  تالیجید  یالبته  عنوان    ی سازی به 

»ماد  «یکیزیف  یهات یموجود   فیتعر  «یمجاز  یندها یفرآ  یسازیو 

  شوند ی م  ریپذامکان   ت«یو واقع  یمجاز  نی»تعامل ب  قیکه از طر  شوندیم

است.  [10] ذکر  به  آن  ،لازم  مآواتارها  تصور  که    ی کارتون  شودی قدر 

حس    شیهستند و ممکن است به افزا  نانهیبواقع  اریها بس. آنستندین

 [.8]نند  ک  مکک  ،نیدر کلاس درس آنلا  ییگراواقع 

باشد. به عنوان مثال،    یمجاز   ،یتا حد  ایبه طور کامل    تواندی م  متاورس

  ای  یمجاز  تیواقع  ستمیس  کیمانند    یکاملاً مجاز  یایدن  کی  تواندیم

  یواقع  یا یدن  یهانهیافزوده در زم  ت یمانند واقع  یمجاز   مهین  یایدن  کی

  ی برا  دیاصطلاح جد کیافراد ممکن است متاورس را فقط  یباشد. برخ

واقع  یمجاز   تیواقع حال  تیو  در  بدانند،  بس  یافزوده  از    اریکه  فراتر 

  ی بخش  تواندی افزوده م  تیو واقع  یمجاز   تیواقع  ستمیس  کی.  هاستنیا

برا  متاورس  محتوا   یاز  سو  یمجاز   یارائه  از  متاورس    گر،ید  یباشد. 

  ر ی افزوده به همراه سا  تیو واقع  یمجاز  تیعناصر واقع  یحاو   تواندیم

  یی ایدن  یارائه  ،باشد. متاورس  یاز جمله هوش مصنوع  ازی عناصر مورد ن

  ان ی و مرب  انیهمتا  د،یتا با اسات  سازدیرا قادر م  رانیاست که فراگ  یمعتبر

متاورس و کاربرد    نیتفاوت ب  نی. بزرگتررندیبگ  ادیهوشمند کار کرده و  

واقع  یمجاز  تیواقع  ی فعل آموزش  تیو  در  و   ،افزوده  تجربه  زمان  در 

  رندگان یادگینهفته است. در متاورس،    یهوش مصنوع  یگنجاندن فناور 

ادامه    یمدت  یداشته باشند و برا  یواقع   یا یجدا از دن  یدارند زندگ  لیتما

  تیو واقع  یمجاز تیواقع یفعل یکه در کاربردها  یداشته باشد. در حال

آموزش،   در  تجربه   رندگانیادگیدارند    لیتمامربیان  افزوده  در    یرا 

درگ  یهات یموقع ارائه   ریخاص  با هدف  متاورس    یزندگ  کی  یکنند. 

زندگ غریغ  یواقع  یمشابه  و  توقف  در  ریقابل  است.  دوباره  قابل شروع 

آموزش ا  یهوش مصنوع  ،یمتاورس  ارائه  جادیدر  معلم،   یو  نقش  سه 

که   ییگراسازنده   کردیدر رو  ژهیوهدارد. ب  تیاهم  اریبس  رندهیادگیو    یمرب

متاورس  در    .[11]  استمهم و سازنده    ،یر یادگیدر    انیتعاملات همتا

پرداخته و تا    یمجاز  تیواقعو  افزوده    تیواقعبه    شتریب  ،یامروز   جیرا

جامع و  متاورس  پرداخته شده و کمتر  گسترده    تیواقعهم به    یحد 

در متاورس وجود دارد که آن   یژگیسه و  .[12]  کامل را مد نظر دارند

:  کندیمتفاوت م  یولمعم  یافزوده   تیواقع  ای  یمجاز  تیرا کاملاً با واقع

  دگاهید کیدر . [11] رمتمرکز«یشده«، »مداوم« و »غ یگذار»اشتراک 

پا  ،گرید بر  و  یهیمتاورس  حضور،    ی اصل  یژگیسه  است:  استوار 

استانداردساز   یر یپذتعامل حضوریو  ا  ،.  همه   نیبه  که    یمعناست 

دن در  کنند  احساس  متاورس  حاضر    یمجاز  ییایکاربران  مشترک  و 

موجب    ،احساس  نیافراد در تعامل باشند، ا  ریبا سا  توانندیهستند و م

کاربران    یعنی  یری پذخواهد شد. تعامل   نیتعاملات آنلا  تیفیک  شیافزا

کاربران و    گرید  نیقادر باشند تعاملات متعدد ب  دیمتاورس با  یایدر دن

استانداردساز  تهداش  اء یاش همگام  ،ی باشند.    ی ها رساخت یز  یسازبه 

  ی با کمک استانداردساز   ،ها اشاره دارد. در واقعپلتفرم   ری متاورس با سا

  و ارتباطات   شودی م  یاتیدر متاورس عمل  یر یپذاست که امکان تعامل 

بالا    با  همزمان حذف    با  ی شگیهم  و   یدار یپا  صورتبه  یآن  ایسرعت 

 [. 11]  گرددپذیر میامکان   یکیزیف  یایدن  یهانهیهز

 ط یمح  ،کیهست.    یبه طور خاص، متاورس متشکل از چهار بخش کل

که   آن آواتار است  یدیکل  یاز اجزا   یکیکه    وتریشده با کامپ  ی ساز هیشب

  ، ی. دومشودیادگیرنده و یادهنده را شامل می   ،های آموزشیدر محیط

  ، ی انهی. جهان آکندی م  یسازاطراف ما را مدل   یایکه دن  یانه یجهان آ

دن اطلاعات در  دن  یمجاز   یا یبه گسترش  انعکاس  اشاره    یواقع  یایبا 

زندگ  یواقع  یفضا  یعنی  ،دارد آن  در  مردم  شکل    ،کنندی م  یکه  به 

شب  شودیم  دی بازتول  تالیجید اطلاعات  م  یسازهیو  به  گرددیاضافه   .

  یواقع  یا یرا در دن  اء یاش  ایها  ظاهر ساختمان  یانه یجهان آ  گر، یعبارت د

ثبت    ،یخاص خود را دارد. سوم  یو عملکردها   های ژگیاما و  کندیتکرار م

  اء ی اش  یو اطلاعات روزمره برا   اتیتجرب   عیو توز  رهیخکه ضبط، ذ  یزندگ

افراد را فراهم م از متاورس است که    یبخش چهارم قسمت  و  سازدی و 
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واقع ا  تیتوسط  مورد   .[13]  شود یم  جادیافزوده  در  بحث  چند  هر 

  ی هامؤلفه   یداشته باشد، اما به طور کل  ادیز  تیقطع  تواندیمتاورس نم

 ت: اس   ریز  یاجزا متاورس شامل  

 و حسگرها(   یکیزیف  ی ها)دستگاه   یافزار سخت   ی. اجزا الف
و   شودی نشان داده م  شگرینما  قیاز طر   ریسر: تصو  یرو   یشگرها ینما  -

 .کندی بلندگو پخش م  قیصدا را از طر

حس    جادیا  یبرا  قیدق  یساز بر دست: مدل   یمبتن  یدستگاه ورود  -

 باشد. میبر لامسه    یحس مبتن  نیا  و  است  ازیمورد ن  یلمس

چشم،    ی ابیاز رد  یکمک  ی: به عنوان ورودیدست  ریغ  یدستگاه ورود  -

مثال در    ی. براشودی استفاده م  رهی صدا و غ  یسر، دستگاه ورود   یابیرد

خود را بدون    یهاکه کاربر چشم   ی حرکت چشم در زمان  ،چشم  یابیرد

 .ندیچپ و راست خود را بب  تواندیم  دهدی چرخاندن سر حرکت م

از    یکیزیمؤثر از حس ف  یحرکت: به منظور استفاده   یدستگاه ورود  -

  ی کمک  یهابا دستگاه   قیدق  یاطلاعات حرکت  یارائه   یبدن برا   یابیرد

 (. )مانند راه رفتن  شودیاستفاده م

 و ارائه(   صیافزار )اجزاء تشخنرم   ی. اجزاب
اش  صیتشخ  - و  فرآاء یصحنه  موقع  صیتشخ  ندی:  شکل،    ت، یاندازه، 

صحنه مهم    صیدر کنار تشخ  اء یاش  صیو رنگ اجسام و تشخ  ییروشنا

 .شودی م  ریپذامکان   ی توسط هوش مصنوع  و این کار  است

  ط یصداها و پردازش گفتار به درک مح  صیصدا و گفتار: تشخ  صیتشخ  -

برقرار  د  یو  با  م  گریارتباط  کمک  مکالمهکندیآواتارها  روش    کی  ،. 

 ت. آواتارها اس  ری ارتباط با سا  میمستق

در متاورس با روش    اء یو اش  طیمح  دی: روش تولاء یصحنه و اش  دیتول  -

تصو ا  یواقع  یایدن  دنیکش  ریبه  صورت    یالیخ  طیمح  کی  جادیو 

  د یبازتول ،یواقع  یا یدن طیانعکاس مح ی برا نانهیراه واقع ب کی. ردیگیم

موزه   یهامکان  )مانند  برج معروف  مکانها،  و  برا   یهاها(  افراد    یآشنا 

 ت.  اس  یواقع  یای)مانند خانه، مدرسه( در دن

ترک  بیترک  - و گفتار:  تا   کندیم  جادیا  ییصدا  ،صدا در فضا  بیصدا 

 د. یبه دست آ  یواقع  طیاحساس حضور در مح

در یحرکت  یسازانینما  ای  ( Render)  رندر  - انطباق حرکات شخص   :

 د. دهی را انجام م  یمجاز   یایدر دن  یبا حرکات آواتار و   یواقع  یایدن

است که متاورس را   یاصل  یمؤلفه   ،و داستان(: محتوا  وی. محتوا )سنارج
م برا   کندیحفظ  طر  یتجربه  کی  یارائه   یو  از  جانبه    ق یهمه 
رو  یسازمانده  یهاداستان  و  کاربر   جادیا  یدادها یشده  توسط    ، شده 

 د. شویاستفاده م

وجه  یمحتوا   ییبازنما  - کاربران یچند    ی محتوا   یادیز  ری مقاد  ،: 

همچن  یاچندرسانه  طر  نیو  از  را  ا  کی  قیمتن  .  کنندیم  جادیآواتار 

کاربر    اتیروش، افکار و تجرب  نیشده به ا  دی تول  یاچند رسانه   یهاداده 

  ی ها مه برنا  دکنندگانیتول  .[14]  کندی م  انیساده ب  یرا بهتر از گفتگو 

و   افتهیشناخت تجسم    یهیکه چگونه نظر  رندیدر نظر بگ  دیبا  یآموزش

  ب یترک یآموزش یمحتوا  یدر طراح ینوآور  یرا برا یورغوطه  یه ینظر

 [.8]د  کنن

  ن یاست و چند  یتیشخص  یعامل: هر فرد دارا  تیشخص  یمدل ساز   -

 مختلف تعامل داشته باشند.   یهاهمزمان به روش   توانندی عامل م

 ی چند وجه  تیو گسترش موجود  وندیپ  -

 و یسنار  دیتول  -

 ویتعداد سنار  -

 .  در متاورس است  ویارکان سنار  گریاز د  ویسنار  یابیارز  -

  یاتیآموزش مدل، عمل  ،یمتاورس به مراحل طراح  یساز  ادهیپ  ندیفرآ

زمان    م،یاهداف، مفاه  ،ی طراح  ی. مرحلهشودیم  میتقس  یابی کردن و ارز

کاربر، محدوده    یوها یسنار  ها،تیمحدود  سک،یتوسعه، برآورد ر  نهیو هز

آموزش   ی. در مرحله ردیگی را در نظر م یابیو الزامات، امکان اجرا و ارز

تجز تحل  هیمدل،  مدل داده  لیو  شناس  یساز ها،  روش    ، یعلم  یکاربر، 

تنظ  یتکرار   یریادگی م  میو  انجام  مرحله شودی پارامتر    ، ات یعمل  ی. 

و    یهاطیکار، مح  یبند زمان  ها،ی سازهیشب  ستم،یملاحظات س شبکه 

م  هیاول  یهانمونه  نظر  در  مرحله ردیگی را  محتوا،    یابیارز  ی.  ثبات  با 

سر و کار دارد.    تیموفق  زانیو م  یساز اده یپ  یسنجصحت تعاملات، امکان 

  تی( محدود1  ل یاز قب  ییهاتیمتاورس، محدود  یسازاده یپ  یالبته برا 

( موانع توسعه  3و    یافزار و نرم   یافزارسخت   یهات ی( محدود2  ،ی داریپا

 . [14]  وجود دارد

است.    افتهی  شیافزا  ،در سراسر جهان   ریاخ  یهابه متاورس در سال   علاقه

 ییهای فناور   یهاشرفت یاتفاق وجود دارد. اول، پ  نیا  یبرا   لیچهار دل

دوم،    افته؛یبهبود    کیبا گراف  یسه بعد  ریتصاو  یساز انی نماو    5Gد  مانن

  ؛ ی حضور  ریخدمات غ  یتقاضا برا  ش یو افزا COVID-19 مداوم  یریگهمه

اند؛ چهارم،  شده   رگذاریهستند و تأث  تالیجید  انیکه بوم   Zنسل  وم،س

تا در هر زمان    سازدیتلفن همراه افراد را قادر م  یهابودن دستگاه   ریفراگ

که پس   Z نسل انیداشته باشند. در م یو هر مکان به متاورس دسترس

برخوردار است    یخاص  تیآمدند، متاورس از محبوب  ایبه دن  2000از سال  

با هم    یکی ارتباط نزد  ،یمجاز   یای دن  تیو هو  یواقع  یا یدن  تیهو  رایز

کرده است، اگر    3.0دارند. متاورس در حال حاضر شروع به تکامل وب  

  ن یآنلا  یجامعه  کیما را به    2.0و وب    نیما را به صورت آنلا  1.0وب  

متعلق به جامعه متصل    یمجاز   یا یما را در دن  3.0وب    کند،یمتصل م

 نیکه ا  یدر خط مقدم تکامل آن قرار دارد. نگرش  اورسکه مت  کندیم

  رد یرا بگ  نترنتیا  یاست که متاورس قرار است جا   نیروزها وجود دارد ا

حت ا  یبرخ  یو  را  شااندده ینام  ندهیآ   نترنتیمتاورس  تا    نیا  دی.  نظر 

ز  یحدود باشد  کل  رای درست  داده   هیمتاورس  و  برااطلاعات  را    ی ها 

  م ینخواه  یازین  یامروز   نترنتیبه ا  گریکند و دیم  ی افتنیدست    ،کاربران 

  نترنت، یانبوه در ا  یهااعتقاد دارند به علت حجم داده   یار یاما بس  ،داشت 

گفت متاورس قادر    توانی. مدانندیآن را ابقا شده در کنار متاورس م

نسل    یمهم برا   یهایژگیو  یچرا که تمام  ،باشد   3.0از وب    یاست بخش

بلکه   م یکنیاستفاده نم  نترنتیاز ا  ، . در متاورسدسوم وب را در خود دار

  وتر یکامپ  نترنتیبا ا  نترنت،ی. اگر نسل اول امیکنی م  یزندگ  نترنتیدر ا

  نترنت یباشد، نسل سوم، ا  لیموبا  نترنت یا  نترنت،یو نسل دوم ا  یشخص

که متاورس به عنوان موج سوم انقلاب    [15]  است  تالیجیهوشمند د
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گر  ،نترنتیا نظر  آخرو    [16]  شودیم  فتهدر  از    نیمتاورس  مرحله 

 .  [17]  دهدیرا نشان م  یبصر   یورغوطه   یفناور   یتوسعه

متاورس را مطالعه کنند، وجود   دیچرا محققان با نکهیا یبرا لیدل چند

است. برخلاف    یمجاز   تیواقع  یفراتر از فناور  یز یدارد. اول، متاورس چ

کار خاص توسعه    کیانجام مؤثر    یکه برا  یاطلاعات  یهاستمیس  ریسا

دوم،   لیجهان است. دل کی یبه معنا ،خود یمتاورس به خود  اند،افتهی

معنا به  دن  یمتاورس  دن  یواقع   یا یادغام    ن یاست. سوم  یمجاز  یایو 

  ی ساز   یمجاز  قیاز طر  میپارادا  رییتغ   کی  تواندیم  نیاست که ا  نیا  لیدل

  ی از زندگ  یاد یدر حال حاضر، مردم بخش ز  یباشد. حت  یروابط اجتماع

  ی برا   دیلذا متاورس با  ،کنندی م  یسپر   نیخود را به صورت آنلا  یروزمره 

واقع  دیتقل برا  یطراح  تیاز  راحت  کهنیا  یشود.  به  بتوانند  از    یمردم 

استفاده کنند، قوان واقع  ینیمتاورس  به    دیبا  شودی اعمال م  تیکه در 

برا  اندازه  ن  یهمان  ب  زیمتاورس  شباهت  باشد.  اجرا  و    نیقابل  مجاز 

به    دیبا  ،تر با آن سازگار شوند. متاورسافراد راحت   شودی باعث م  تیواقع

که   یقابل درک باشد، به طور یشود و به راحت یطراح یصورت شهود

 [. 18]  از آن استفاده کرد  یمشکل  چیو بدون ه  یبتوان به راحت

مانند    یاگر استاد قصد داشته باشد موضوع  ،ی آموزش  یویسنار  کی  در

درک بهتر و    یو برا  دینما  سیرا تدر  یفرهنگ  راثی م  ای  یباستان شناس

تمام    میمفاه  ترق یعم باستان  رندگانی ادگیبخواهد  آثار    ی منطقه   یاز 

  راث یکنند و با کارشناسان م دیبازدو غیره  ونانیمصر،  ترانه،یمد یایدر

خود را به طور واضح و رو    یهاهر بخش گفتگو کنند و سؤال   یفرهنگ

و گفتگوها، با    دهایبازد  نیو در ح  ندیمطرح نما  یدر رو به شکل تعامل

مشارکت و تعامل داشته    یریادگی در    زیخود ن  یهای استاد و همکلاس

  ن یاز ا دیچرا که امکان بازد ستیممکن ن   یز یچ نیباشند، در ظاهر چن

  دهد، یاجازه را نم  نیوجود ندارد، زمان ا  یع یو طب  یخیهمه مکان تار

صحبت کارشناسان متعدد در نقاط مختلف جهان وجود    ینشستن در پا

  گر یمشکل د  هاهست، خطرات مسافرت و ده  ازین  یادیز  یهانه یندارد، هز

  ی و ی در سنار  ای  کندی ممکن م  ریرا غ  یآموزش  یهانوع روش   نیدر ظاهر ا

بوم جنگل آشنا    ست یرا با ز  رندگانیادگیبخواهد    یمعلم آموزشگاه  گرید

در جنگل قدم بزنند، درختان    رندگانیادگی  تر،ق یعم  یریادگی  یکند، برا 

گ جنگل  اهانیو  با  کنند،  لمس  بنشرا  گفتگو  به   اتیکشف  نند،یبانان 

حشرات را مشاهده کنند، در کنار   یزندگ  نند،یخود را بب  یهای همکلاس

رفتار کروکود بزنند و  بگ  هالی رودخانه قدم  نظر    ت یبا طبع  رند،ی را در 

 کیو ببر را از نزد  ریجنگل مثل ش  یوحش  واناتی جنگل آشنا شوند، ح

  بانان طیحها را بشنوند، با مآن   یو صدا   ندیلمس نما  یحت  ،مشاهده کرده

  ،یبه صورت گروه  گریگفتگو و تعامل داشته باشند، با همد  ستیز  طیمح

  نیکنند و در تمام طول ا  سهیرا مقا  واناتیح  ایبرگ درختان    یهایژگیو

مند  او بهره   یهاییدر تعامل باشند و از راهنمانیز  با معلم خود    دیبازد

  ر یپذان امک  زیروش ن  نیا  ،. در ظاهرردیصورت گ  یبهتر  یریادگیشوند تا  

  ی جد  اریبا خطرات بس  ره،یو زمان و غ  نهیبوده اما علاوه بر مشکلات هز

. پس چاره و راه حل مسأله  کندیممکن م  ریهمراه است که آن را غ  زین

  د؟ی داشت و به آن عمق بخش  یشهود  یر یادگی  توانی چگونه م  ست؟یچ

است که اگر    نیداشت؟ پاسخ ا  ییمانا   یر یادگیآموزش و    توانی چگونه م

را به    رامونی جهان پ  م،یخود ببر  رامونیرا به جهان پ  رندهیادگی  توانمینم

  ن ینو  یسؤال در فناور   نی. اما چگونه؟ جواب امیاوریب  رندهیادگی  شیپ

  ی را به صورت مجاز  یاز جهان واقع  یا نهیآ  ،متاورس نهفته است. متاورس 

کارشناس به صورت  ای رندهیادگیو افراد در نقش استاد،  کندیم انینما

ها ممکن  و ناممکن   کنندیم  ینینقش آفر  یمجاز  طیدر آن مح  یمجاز

  لیصورت گرفته تا چه حد توانسته دلا  یآموزش  قاتیاما تحق  ،شود یم

پژوهش  یعلم برا   یو  دهند؟    یرا  ارائه  آموزش  در  متاورس  کاربرد 

نظرپژوهش  و  را    یآموزش  اتیها  آموزش  در  متاورس  کاربرد  چقدر 

ا  یهاپژوهش   ؟اندکرده   یبانیپشت در  گرفته  کدام    نهیزم  نیصورت  به 

ا توجه کرده   شتریابعاد آموزش ب هستند که پژوهش    یمسائل  هانیاند؟ 

  ، حاضربنابراین مسأله پژوهش    .هاستبه آن   ییحاضر در صدد پاسخگو

  ی کاربرد فناورهای صورت گرفته در مورد  پژوهش   ابعاد مختلف  یبررس

ها در تبیین اهمیت و و نقش آن   ی ریادگیمتاورس در آموزش و    نینو

آن    یساز   یو کاربرد  لیجهت توسعه، تسهتأثیرگذاری فناوری متاورس  

 بود.  در آموزش  

  ی جا ناشاز آن   ،پرداختن به موضوع متاورس در آموزش  تیو اهم  ضرورت

به    ازیتا بدون ن  دهدی اجازه م  رندگانیادگیبه    یفناور  نیکه ا  شودیم

رو در رو تعامل داشته    یکلاس مجاز   کیدر کلاس، در    یکیزیحضور ف

را داشته    یمجاز  طیامکان تعامل با مح  یمجاز   یو با استفاده از آواتارها 

  .[19]  کند یدوم را فراهم م  یمتاورس امکان زندگ  ،گریباشند. به عبارت د

ها، کاهش بار  لذت بردن از کلاس   لیمتاورس از قب  یآموزش  یهات یمز

  ش ی فرصت سؤال، افزا  جادیو علاقه به کلاس، ا  زهیانگ  شیافزا  ،یشناخت

  میمفاه  یساز ینیع  ،یریادگی  دیجد  یهافرصت  رندگان،یادگی  نیتعامل ب

توسعه    یبرا  تیموفق  شیافزا  ،ی انتزاع به  کمک  آموزش،  در  معلمان 

  یی توانا  رندگان،یادگیاز مشارکت مؤثر    نانیاطم  رندگان،یادگی  تیخلاق

سرعت    یدوره   یط  یبرا  رندگانیادگی با    خودشان   یریادگیمتناسب 

. با توجه به  کندیموضوع را دو چندان م  نیضرورت پرداختن به ا،  [20]

  ، ی اهداف آموزش  ،یآموزش  یمحتوا   ،یفن  زاتیموجود در تجه  یهاتفاوت 

پژوهش    جینتا  ،یکاربر  یهاو گروه  یکاربرد  یهارشته  ،یفن  یبانیپشت

به استفاده    یآموزش  ی کاربران فناور  لیبر تما  رگذاریبراساس عوامل تأث

فناور  حوزه   ،یاز   Meta cosmic)  یهانیفراک  یآموزش  یتکنولوژ   یدر 

educational technology)  دکندینم  قصد عبارت  به  در   ،گری.  آنچه 

  ی مجاز  یایبه دن  یبه طور کامل قابل تسر  افتدیاتفاق م  یواقع  یایدن

بنابراستین تما  ،ن ی.  بر  مؤثر  پلتفرم    لیعوامل  از  استفاده  به  کاربران 

.  [21]  است  یخاص  یقاتیتحق  تیاهم  یمتاورس دارا   یآموزش  یهابرنامه 

و »فرا    (Meta-literacy)»فرا سواد«    جیو ترو  فیعربه ت  ازین  ،نیهمچن

  . [16]  هستمتاورس    دوارکنندهیتکامل ام  یبرا  ( meta-ethics)اخلاق«  

  ن ی. ا1موارد اشاره کرد:    نیبه ا  توانی متاورس م  یمطالعه   لیدلا  گریاز د

فناور   یز یچ  یفناور از  به  2است،    یمجاز   تیواقع  یفراتر  متاورس   .

دن  یمعنا دن  یواقع  یا یادغام  انسان  یمجاز  یا یو  روابط  از    یاست.  که 

  ی ایدر دن  یبر روابط انسان  رد،یگیدر متاورس شکل م  هات یفعال  قیطر
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  ی ااکنون به رابطه   یمجاز   یا یو دن  ی واقع  یای . دنگذاردیم  ریتأث  زین  یواقع

  ک یو    گذاردیم  ریتأث  یگریجهان بر د  کیشوند که در آن  یم  لیتبد

  ریانسان تأث  یچگونه بر زندگ  کهنی ا  موردپژوهش در    ،. لذا ستیطرفه ن

  از یمورد ن  ،در هر دو جهان ظاهر شود  تواندیم  یو چه مشکلات  گذاردیم

متاورس  3است،   طر  می پارادا  رییتغ  کی.  روابط    یسازی مجاز   قیاز 

تحق  یاجتماع پس  جنبه  قاتیاست،  مورد  منف  یهادر  و  در   یمثبت 

  ی ایمشکلات را هم در دن  اندبتو  دی. متاورس با 4است،    ازی متاورس مورد ن

  ی فضا  کیمتاورس فقط    رایحل کند ز  یمجاز   یایو هم در دن  یواقع

ن  جادیا فضا  ست،یشده  است،    یبرا   ییبلکه  کاربر  مشکلات  .  5حل 

اعمال    تیکه در واقع  ینیشده، قوان  یطراح  تیاز واقع  دیتقل  یمتاورس برا 

برا   دیبا  شودیم اندازه  ن  یبه همان  اجر   زیمتاورس  ا  اقابل  و    ن یباشد 

تر با متاورس سازگار  راحت   رندگانیادگی  شودی موجب م  نیبا قوان  ییآشنا

قابل    یشود و به راحت  یطراح  یبه صورت شهود  دی. متاورس با6شوند،  

ا و  باشد  تحق  ازین  نیدرک  با7دارد،    یشتریب   قاتیبه  متاورس  از    دی. 

. توسعه  8کند،    یبانیپشتیادگیری    یدر حوزه مختلف    یتعاملات اجتماع

منحصر به فرد متاورس را توسعه    ی عملکردها   دیدهندگان و طراحان با

شود، بلکه    یپلتفرم رهبر   ایشرکت    کیتوسط    دی. متاورس نبا9دهند،  

دارند،    یتعامل و همکار   گریکدیکه با    یمتعدد   یهاتوسط شرکت   دیبا

ها  شود و پژوهش   ن یتضم  دیبا  زیهر پلتفرم ن   نیشود و تعامل ب  تیهدا

از کاربرد متاورس و    تی. رضا10  د، ینما  لیتسه  اتوسعه ر   نیا  تواندیم

  ش ی . افزا11  رد،یمورد پژوهش قرار گ  دی با  شتریمربوط به آن ب  یهاپلتفرم 

  ی گذاره ی. ضرورت سرما12دارد،    یبه بررس   ازیآن ن  یرگذاریکاربران و تأث

ب مطالعات  متاورس  حوزه  م  ی شتریدر  با13و    طلبدیرا  متاورس    د ی . 

 . [18]  در دسترس همه باشد  یراحت  هشود که ب  یطراح  یطور

  است.   صورت گرفته  ریاخ  یهادر سال   شتریمتاورس ب  نهیپژوهش در زم

با عنوان متاورس    یقیدر تحق  [22]  (Lopez-Belmonte)  بلمونته  -لوپز

  17انجام دادند و تعداد    ک،یستماتیس  یبررس  کی  ،تیو ترب  م یدر تعل

مورد مربوط به    کیفقط    هشد  یبررس  یهانمودند. مقاله   یمقاله را بررس

قبل از سال    هیبود و بق  2020و شش مورد موبوط به سال    2021سال  

منتشر شده و    یهامقاله   یاست که عمده   یدر حال  نیبودند و ا  2016

متاورس و حت  یهاتیفعال مورد  از    یصورت گرفته در  متاورس  ظهور 

نکته  2021سال   است.  بوده  بعد  بدون    نیا  کهنیا  گرید  یبه  مقاله 

 زینقاط تما  ،دو مورد  نیمتاورس صورت گرفت و ا  تیبه ماه  پرداختن

  ن ی در ا  ،گری. به عبارت دباشدی پژوهش صورت گرفته با پژوهش حاضر م

و بعد از    2021سال    یهامتاورس، مقاله  تیماه  حیپژوهش علاوه بر تشر

تنها    نیا  ،شدند. لازم به ذکر است   یمند بررسآن به صورت مرور نظام 

  ک یستماتیمرور س  یمحقق به بررس  یهاافتهی که براساس    دبو  یامقاله 

 ، در این زمینهها دلیل کمبود پژوهش متاورس در آموزش پرداخته بود. 

آن به    یبه دلیل نوپا بودن این فناوری و محدودیت در عملیاتی شده 

 صورت گسترده است.  

پژوهش    نیرفع مشکل و پر کردن خلأ موجود، ا  ،به منظور پاسخ به مسأله

جهت    یر یادگیمتاورس در آموزش و    نینو  ی کاربرد فناور   یبا هدف بررس

  ، نی. بنابراتآن در آموزش صورت گرف  یساز   یو کاربرد   لیتوسعه، تسه

 :ها صورت گرفتسؤال   نیپاسخ به ا  یپژوهش حاضر برا

مرتبط با کاربرد متاورس در آموزش    یهااهداف پژوهش   نیتربرجسته  -

 چه بود؟

 کدامند؟  نهیزم  نیدر ا  شتازیپ  یکشورها  -

پژوهش   قیتحق  یهاروش   - در  متاورس    یهااستفاده شده  به  مربوط 

 کدامند؟

زم  یشیآزما  یهاپژوهش   - مب  نه یدر  متاورس که   ی اتیعمل  نیکاربرد 

ها را به خود  چه حجم از پژوهش   باشد،یدر آموزش م  یفناور   نیشدن ا

 اختصاص داده است؟

  در مورد کاربرد متاورس در آموزش چه بوده است؟  یاصل  یهاافتهی  -

مربوط به کاربرد متاورس    یهاتیها، موانع و محدود چالش   نیترعمده  -

 ست؟ یدر آموزش چ

 

 روش تحقیق

نظام  مرور  روش  به  حاضر  صورت   (Systematic review)  مندپژوهش 

مطالعات    یهیکل  کندی است که تلاش م  یروش  ، مندگرفت. مرور نظام 

کند. مرور    ق یو تلف  یابیارز  ،ییموضوع مشخص را شناسا  کیمربوط به  

  ی هاهیفرض  یسر  ک ی  ای هیفرض  کی فقط    شیاغلب جهت آزما  ،مندنظام 

  نیپروتکل استفاده شده در ا  .[25]  ،[24]،  [ 23]  شودی مرتبط استفاده م

بانک اطلاعات  زمایپر  ،پژوهش اهداف، روش، موارد جستجو،    ، یبود که 

کل استخراج    یارهایمع  ،یغربالگر   ندیفرآ  ،یدیکلمات  استفاده،  مورد 

  17با    ستیچک ل  کی  ،پروتکل  نی. اکندیرا مشخص م  جیها و نتاداده 

  زما یپر  تیساوب   2021سال    در  .[ 26]  ها داردمقاله   یابیارز  یسؤال برا 

ل  نیا افزا  27به    را  ستیچک  مرور  .  [27]  داد  شیسؤال  مراحل 

سؤال    قیدق  فیموضوع و اهداف، تعر  نییتع  یرنده یدر برگ  کیستماتیس

خارج نمودن مطالعات    ،یدیکلمات کل  یراهبرد جستجو   نییپژوهش، تع

ارز  ریغ برا مقاله   تیفیک  یابیمرتبط،  و    نییتع  یارها یمع  ساسها  شده 

ها،  ها و پژوهش مقاله   یمطالعه   ن،یی پا  تیفیخارج نمودن مطالعات با ک

ها،  ها و تفاوتشباهت  بیو ترک  ریها، تفسارتباط پژوهش   یچگونگ  نییتع

ن  نیو مضام  رهایتفس  بیترک مورد  اطلاعات  استخراج  و  و    ازیمشترک 

مند  مرور نظام   یبرا  ازیمورد ن  یمحتوا .  [28]  باشدیگزارش م  جینتا  انیب

مقاله    23مقاله، تعداد    127  نیبود که از ب  یشامل مقالات معتبر علم

متاورس، آموزش    شامل  مورد استفاده   یدیشد. کلمات کلوارد پژوهش  

معتبر   یهاگاه یمنتشر شده در پا یپژوهش  یها. مقاله شدی م یریادگیو 

خارج  یداخل بررس  یو  پا  یمورد  گرفت.  مورد  خارجی    یهاگاهیقرار 

،  SAGE Journals  ،ERIC  ،Elsevier  ،IEEE  ،Science-Direct  جستجو شامل

Web of Science  ،Scopus  ،Google Scholar  ی هاگاهیپا  نیهمچن و  

و    ISD, Noormags, Civilica, Irandoc, Magiran مثل داخلی یاطلاعات

 . بود  یپژوهشگاه علوم انسان

پا  یبرا  در  کل  ،یاستناد  یهاگاه یانجام جستجو  با    یدیکلمات  مرتبط 

  ی هاو معادل   "یر یادگی"و    "آموزش" ،  "متاورس "پژوهش    نیموضوع ا
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 Metaverse"  ، "Instruction or Instructional or"  هاآن  یسیانگل

Education or Educational"و "Learning" ترک صورت  مورد    یب یبه 

به کمک    یدیکلمات کل  ها،گاه یجستجو در پا  یبرا جستجو قرار گرفت.  

با هم  «OR» و «AND» ی عنی  ا«ی »و« و »  یعملگرها   یسیمعادل انگل

  :بود  ریها به صورت زواژه   بیاز ترک  یاشدند که نمونه   بیترک
Metaverse AND (Instruction OR Instructional) 
Metaverse AND (Education OR Educational) 
Metaverse AND Learning 

چکواژه   یجستجو  عنوان،  در  کل  ده یها  کلمات  ها صورت  مقاله  یدیو 

شرح جدول  به چرخه پژوهش به    ورود و خروج مقاله   یارهایگرفت. مع

 بود.  1

شده به    افتی  یهادر مجموع کل مقاله   یعلم  یهاگاه یبا جستجو در پا

ورود و خروج    یارهایو مع  هاتیکه با اعمال محدود  دیمورد رس  127

و مورد استفاده قرار گرفت.    یمورد مقاله انتخاب، بررس  23مقاله، تعداد  

دهد.را نشان می ها  مقاله   کیستماتیجستجو و انتخاب س  روند  1شکل  
 

 کیستماتیمرور س یبررس ندیمقاله به فرآ یو خروج یورود  یارهایمع :1جدول 
Table 1: Article entry and exit criteria for the systematic review process 

ورود یارهایمع   

Inclusion criteria 
 خروج  یارهایمع

Exclusion criteria 

  ارتباط کامل عنوان مقاله با موضوع متاورس
The full connection of the title of the article with the subject of 

Metaverse 

یعدم ارتباط موضوع   

Lack of thematic connection 

بودن سال انتشار دیجد   

Newness of publication year 

هینشر یبودن رتبه پژوهش نییپا   

Low research ranking of the journal 

2020-2023 یهاسال نیانتشار ب  

Publication between the years 2020-2023 
نبودن سال انتشار مقاله دیجد   

The publication year of the article is not new 

شده  هینما تیو سا هیاعتبار نشر  

The validity of the indexed publication and site 
بودن موضوع و محتوا  یتکرار   

Repetitiveness of the topic and content 

بودن رفرنس مقاله  یر و کافاعتبا  

Validity and sufficiency of article reference 
یسیو انگل یفارس از ریغ یهازبان   

Languages other than Farsi and English 

داده شده به مقاله  یهاارجاع زانیم  

The number of references given to the article 
روش پژوهش نامعتبر بودن   

Invalidity of the research method 

پژوهش  حیصح یهااستفاده از روش  

Using correct research methods 
 

ی ریادگیارتباط با موضوع آموزش و   

Communication with the subject of education and learning 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 ها مقاله سیستماتیکروند جستجو و انتخاب : 1شکل 

Fig. 1: The process of searching and systematically selecting articles 

یافت شده با  مقاله 127

موضوع متاورس، آموزش 

 و یادگیری
127 articles found on 

the subject of 
metaverse, education 

and learning 

 حذف شده از مقاله 104

 پژوهش فرآیند
104 Articles removed from 

the research process 

 انتخاب شده در مقاله 23

 پژوهش فرآیند
23 Selected articles in the 

research process 

دیاگرام مرور 

 ندمنظام

Systematic 
overview 
diagram 

شده بررسی  مقاله 21

با  دارای ارتباط مستقیم 

متاورس، آموزش موضوع 

 یریادگیو 
21 reviewed articles 

directly related to the 
subject of metaverse, 

education and learning 
 

شده بررسی  مقاله 2

مرتبط با موضوع 

متاورس، آموزش و 

 یریادگی
2 Reviewed articles 

related to the subject of 
metaverse, education 

and learning 
 

مقاله  23در مجموع 

 شد. یبررس

A total of 23 
articles were 

reviewed. 
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 نتایج و بحث

مربوط به مشخصات پژوهشگر،    یها ها شامل استخراج داده مقاله  یبررس

پژوهش،   هدف  مقاله،  عنوان  کشور،  مقاله،  انتشار  ابزار    ،روشسال 

تع  یگردآور  پژوهش،    یشیآزما  ریغ  ای  یشیآزما  نییاطلاعات،  بودن 

ها، موانع و  پژوهش و چالش   یهاافتهی  رها،یمتغ  ،ی آمار  یجامعه و نمونه 

از    ک یهر    ل یو تحل  هیبه دست آمده از تجز  جی. نتاشدی م  یهات یمحدود

ا  یرهایمتغ در  شده  گرفته  نظر  تسه  ،قیتحق  نیدر  منظور  در   لیبه 

است.   ارائه شده  2در جدول  ها  آن  یابیو ارز  ییشناسا

 
 شده  یبررس  یهادر مقاله رهای متغ ل یتحل هیتجز :2جدول 

Table 2: Analysis of variables in reviewed articles 

 پژوهشگر/ سال 

 کشور /

Researcher /year 
/Country 

 هدف 

purpose 

 ق یروش تحق

Research 
Methodology 

 نمونه  جامعه/ 
Society/ 
Sample 

 متغیر/ ابزار 

variable/ 
Tool 

 نتایج 

Results 

 ها تیمحدود

Limitations 

Hare & 
Tang 
2022 

America 
[29] 

 یارائه چهارچوب فن

 متاورس  یریادگی یبرا

Providing a technical 
framework for 

metaverse learning 

پیمایشی  

 )نظرسنجی(

Survey 

متاورس با   یبرا یارائه چهارچوب  

 قاتی تحق  نکهیبر ا دیتأک

ها و   ی در مورد فناور یشتریب

  یبانیپشت یبرا دیجد یهاروش

 .است ازین یریادگیاز 

Provide a framework for the 
metaverse, emphasizing that 
more research is needed on 

new technologies and 
methods to support learning. 

  یهاش یتوسعه آزما

هنوز در مراحل  یمحاسبات

 .است ییابتدا

The development of 
computational 

experiments is still in its 
infancy. 

Xi,  
Chen,  
Gama,  
Riar &  
Hamari 

2022 
finland  

[30] 

  ورود یهاچالش نییتع

 شیآزما با متاورس به

  تیواقع ریتأث مورد در

  حجم بر  گسترده 

  یکار

Determining the 
challenges of 
entering the 

metaverse by 
experimenting with 

the impact of 
extended reality on 

workloads 

 روش آزمایشی 

Experimental 
method 

دانشجویان 

 دانشگاه 

Students of 
University 

  یعد فرعشش بُ

 ،یدیناام

عملکرد، تلاش،  

 یذهن ،یکیزیف

ی  زمان یو تقاضا

:  ابزار / 

 پرسشنامه

 Six sub-

dimensions of 

frustration, 

performance, 

effort, 

physical, 

mental, and 

temporal 

demand/ 

questionnaire 

با  سهیدر مقا VR و AR از یبیترک

 یواحد، دشوار  یفناور کی

 شیکارها را افزا لیتکم

ممکن است   یو حت دهدینم

 .مشکل را کاهش دهد

A combination of AR and VR 
does not increase the 

difficulty of completing tasks 
and may even decrease the 

difficulty compared to a 
single technology. 

واقعیت   متفاوت راتیتأث

بر  افزوده و واقعیت مجازی 

مختلف، عدم  یرهایمتغ

 ،یریپذم ی در تعم نانیاطم

  یفقدان تجربه چند حس

  ریتحت تأث ،یلمس ژه یبو

توسط  جیقرار گرفتن نتا

متفاوت  یفن یهاتیقابل

 زاتیتجه
 Different effects of AR 

and VR on different 
variables, uncertainty in 
generalizability, lack of 

multi-sensory experience 
especially touch, results 

being influenced by 
different technical 
capabilities of the 

equipment. 

Ge 

2022 
China 
[15] 

 چندگانه راتیتأث

 بر هوشمند یفناور

 یاشبکه رفتار

  در کالج انیدانشجو

 متاورس عصر

Multiple influences 

of intelligent 

technology on 

network behavior of 

college students in 

the metaverse age 

  قیتحق

 یفیتوص

Descriptive 

research 

 انیدانشجو

 کالج

College 

students 

رفتار  

در   انیدانشجو

 یشبکه مجاز

Students' 

behavior in the 

virtual network 

 یرفتار انسان یتفاوت و دوگانگ

 ی و مجاز یواقع یایدر دن

The difference and duality of 

human behavior in the real 

and virtual world 

 

Guo   &  

Gao 

2022 

China 
[17] 

آموزش  یطراح

  یتی موقع یسیانگل

  بر  یمبتن تجربی

  متاورس

Designing 

experimental 

situational English 

 روش آزمایشی 

Experimental 

method 

 آموزدانش 15

15 students 

  ییشناسا

  یهاحالت

 /یاحساس

 یها دستگاه 

  تیسنجش وضع

 یعاطف

  یتجرب یتیآموزش موقع

 تواندیدر متاورس م یسیانگل

  ، یباعث بهبود حس تعامل

و شناخت  یورغوطه

 آموزان شود.دانش

 یها تیمحدود

مشکلات   ،یکیتکنولوژ

در متاورس،  یغوطه ور

و    شتریب یسازنهیبه به ازین

  ازمندین یمشکلات فن

 ق یتحق



 .M. Nili Ahmadabadi et al                                                      (               296)                                                         محمدرضا نیلی احمدآبادی و همکاران

 پژوهشگر/ سال 

 کشور /

Researcher /year 
/Country 

 هدف 

purpose 

 ق یروش تحق

Research 
Methodology 

 نمونه  جامعه/ 
Society/ 
Sample 

 متغیر/ ابزار 

variable/ 
Tool 

 نتایج 

Results 

 ها تیمحدود

Limitations 

education based on 

Metaverse 
Identifying 

emotional 

states / 

emotional 

state 

measuring 

devices 

Experiential situational 

teaching of English in 

Metaverse can improve 

students' sense of 

interactivity, immersion, and 

cognition. 

Technological limitations, 

problems of immersion 

in the metaverse, the 

need for further 

optimization and 

technical problems 

requiring research 
Sanchez-Lopez, Roig-

Vila & Perez-Rodriguez 

2022 
Spain  

[3] 

  یهایژگیو لیتحل

فرد  منحصر به 

Minecrast  عنوان  به

و   یپلتفرم آموزش کی

برای آن  یبندچارچوب 

 متاورس  یها نیتمر

Analysis of the 

unique features of 

Minecrast as an 

educational platform 

and its framing for 

metaverse exercises. 

محتوا   لیتحل

  ی)کدگذار

 (ییاستقرا

Content 

analysis 

(inductive 

coding) 

 منابع علمی

Scientific 

resources 

  یریادگی

  یتالیجید

 /ورغوطه

  : پرسشنامهابزار

Immersive 

digital 

learning/ 

Tool: 

Questionnaire 

  Minecrafپلتفرم آموزش 

از قبل موجود در  یهاجنبه

 کندیم تیرا تقو یکیزیف یایدن

 تالیجید طیها را با محتا آن 

 دهد. قیمتصل به خود تطب

The Minecraft learning 

platform leverages aspects 

already present in the 

physical world to adapt them 

to the connected digital 

environment . 

  کیمحدود بودن نمونه به 

نقطه ضعف در  کیپلتفرم، 

به متاورس   جیبسط نتا

 است.

Limiting the sample to 

one platform is a 

weakness in extending 

the results to the 

metaverse. 

Lee & Hwang 

2022 

South Korea 

[31] 

  شرفتهیپ آموزش

 قیطر از یفناور

 یمجاز ت یواقع ساخت

  یبرا متاورس وندیپ و

  و معلم یآمادگ تیتقو

 دار یپا یریادگی

Technology-

enhanced education 

through vr-making 

and metaverse-

linking to foster 

teacher readiness 

and sustainable 

learning 

  ،یشیآزما

 ی شیمایپ

Experimental, 

survey 

 انیدانشجو

زبان دو 

دانشگاه در 

   یکره جنوب

Language 

students of 

two 

universities 

in South 

Korea 

 یمحتوا

چند  یآموزش

و  یارسانه

 یمجاز  تیواقع

 4Csو 

   : پرسشنامهابزار/ 

Multimedia 

educational 

content and 

virtual reality 

and 4Cs/ 

Tool: 

Questionnaire 

)تفکر   4Csپژوهش نشان داد 

 ،یهمکار ت،یخلاق ،یانتقاد

شهروند   تیارتباطات( در ترب

  دیو درک آموزش مف تالیجید

 است.

The research showed that 

the 4Cs (critical thinking, 

creativity, collaboration, 

communication) are useful in 

educating digital citizens and 

understanding education . 

کنندگان و  تعداد کم شرکت

سازنده  یفن یها تیمحدود

VR   و پلتفرم متاورس 

The small number of 

participants and the 

technical limitations of 

the VR developer and the 

Metaverse platform 

Zhou 
2022 
China 
[32] 

  ستمیاکوس کیساختن 

آموزش هوشمند از  

متاورس بر   دگاه ید

 یاساس تئور

 جادیجهت ا یکیاکولوژ

  یارتقا یبرا یمرجع

متاورس در   یکاربردها 

 آموزش 

Building an intelligent 

education ecosystem 

from the perspective 

of metaverse based 

on ecological theory 

in order to create a 

reference for 

promoting metaverse 

applications in 

education . 

  یشیمایپ

 ی)نظرسنج

Survey 

معلمان استان 

  نیهنان چ

Teachers of 

Henan 

Province, 

China 

  ستمیاکوس

آموزش 

 یهوشمند مبتن

 /بر متاورس

   : پرسشنامهابزار

Smart 

education 

ecosystem 

based on 

metaverse/ 

Tool: 

Questionnaire 

آموزش هوشمند  ستمیاکوس

  یستمیبر متاورس اکوس یمبتن

 یریادگیاز منابع آموزش و 

 یآموزش یفضا  د،ینمای م جادیا

 یرا گسترش داده و کارکردها

  یریادگیو  یارتباط اجتماع

پرسشگر محور را فراهم  

  نیب قیتعاملات عم کند،یم

را به طور مؤثر   رندگانیادگی

  قیعم یریادگیارتقا داده و 

 .بخشدیران را بهبود میفراگ

This ecosystem creates 

teaching and learning 

resources, expands the 

educational space and 

provides the functions of 

social communication and 

inquiry-oriented learning, 

effectively promotes deep 

interactions between 

بر   یمبتن یها  یفناور

به  ازیداده هنوز ن انیجر

بهبود دارند. اکتساب و  

  یهاداده  درنگیپردازش ب

 یمجاز یایدن نیب یتعامل

را   ییهاچالش یکیزیو ف

محاسبات مطرح  یبرا

 اطلاعات تی. امنکندیم

به طور  توانیکاربران را نم

 کرد.   نیکامل تضم

Technologies based on 

data streams still need to 

be improved. Real-time 

acquisition and 

processing of interactive 

data between virtual and 

physical worlds poses 

challenges for 

computing. The security 

of user information 
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learners and improves the 

deep learning of learners . 
cannot be fully 

guaranteed. 
Wang & Shin 

2022 
South Korea 

[21] 

عوامل مؤثر بر   یبررس

 کیقصد استفاده از 

  یپلتفرم برنامه آموزش

متاورس با ادغام مدل 

PPM کشش-)فشار-

)مدل   TAMهار ( و م

 (. یفناور رشیپذ

Studying the 

influencing factors on 

the intention to use a 

metaverse training 

program platform by 

integrating the PPM 

(push-pull-inhibition) 

and TAM (technology 

acceptance model) 

models. 

  یشیمایپ

 (ی)نظرسنج

Survey 

 انیدانشجو

 دانشگاه 

Students of 

university 

 /پلتفرم متاورس

ابزار: پرسشنامه  

  و مصاحبه

Metaverse 

platform/ 

Tools: 

questionnaire 

and interview 

  یریادگی نشان داد  هاافتهی

  ، یتیآموزش موقع ،یشخص

درک شده، سهولت   یسودمند

  یازهایاستفاده درک شده، ن

  یاجتماع ریو تأث یاجتماع

در   یمثبت و  مهم یهانقش

به استفاده از پلتفرم   لیتما

 .کنندیم فایمتاورس ا یآموزش

The findings showed that 

personal learning, situational 

training, perceived 

usefulness, perceived ease of 

use, social needs and social 

influence play positive and 

important roles in the 

willingness to use the 

Metaverse educational 

platform . 

و   یخصوص مینقض حر

 ،یمخاطرات اخلاق

و  یسلامت جسم داتیتهد

  یقدرت محاسبات ،یروان

مشکل بستر   ،یناکاف

آموزش با متاورس،  یفناور

ها، فقدان  کمبود پلتفرم

 یهاو تفاوت یواقع شی آزما

 ی و اقتصاد یفرهنگ

Violation of privacy and 

ethical risks, threats to 

physical and mental 

health, insufficient 

computing power, 

problem of educational 

technology platform with 

metaverse, lack of 

platforms, lack of real 

testing and cultural and 

economic differences. 
Ortega-rodríguez 

2022 
Spain  

[33] 

سهم  یابیشناخت و ارز

گسترده در   تیواقع

 ییهاآموزش و چالش

توسعه   یکه برا

 . کندی م جادیمتاورس ا

Recognizing and 

evaluating the 

contribution of 

extended reality in 

education and the 

challenges it creates 

for the development 

of the metaverse . 

محتوا   لیتحل

Content 

analysis 

دانشجویان 

 دانشگاه 

Students of 

university 

متاورس 

Metaverse 

گسترده به توسعه   تیواقع

  یاددهی ندیو بهبود فرآ ینوآور

. دی نمای کمک م یریادگیو 

گسترده به   تیانتقال واقع 

 یر یادگیمتاورس در 

 کردیمستلزم رو یکیالکترون

و   یورغوطه رایاست، ز یمتفاوت

بهبود   یبرا یالهیحضور وس

است،   یریادگی-یادده ی ندیفرآ

 هدف است.  کیدر متاورس  اما

Extended reality helps to 

develop innovation and 

improve the teaching and 

learning process. Transferring 

augmented reality to the 

metaverse in e-learning 

requires a different 

approach, as immersion and 

presence are a means to 

improve the teaching-

learning process, but in the 

metaverse it is a goal. 

بالا   نهیو هز  یتعامل صوت

توسعه   یچالش اصل

متاورس در آموزش است.  

دانش در  شرفت یبه پ ازین

.  1چهار جنبه وجود دارد: 

بودن   ر ی. فراگ2 ییگراواقع

. 4و  یهمکار ت ی. قابل3

 .یریپذاسیمق

Voice interaction and 

high cost is the main 

challenge of metaverse 

development in 

education. There is a 

need to advance 

knowledge in four 

aspects: 1. Realism, 2. 

Inclusiveness, 3. 

Interoperability, and 4. 

Scalability. 

Alkhiri 

2022 

Saudi Arabia 

 [34] 

الزامات حقوق بشر در  

عصر متاورس جهت  

  یهاگنجاندن در برنامه

مدرسه و  یدرس

 دانشگاه 

Human rights 

requirements in the 

era of metaverse to 

تحقیق  

 توصیفی

Descriptive 

research 

 اسناد علمی 

Scientific 

documents 

 بشر حقوق 

 Human rights 

  یهاارزشاز آنجا که آموزش بر 

  یاستوار است، نهادها یانسان

ها ملزم به  و رسانه یآموزش

 هستند. یحقوق انسان تیرعا

Since education is based on 

human values, educational 

institutions and media are 

required to respect human 

rights . 
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be included in school 

and university 

curricula 
Chen 

2022 

China 
[35] 

 یوها یسنار یبررس

و مسائل  یکاربرد

  یفناور یرو شیپ

 متاورس در آموزش 

Studying practical 

scenarios and issues 

facing Metaverse 

technology in 

education 

یدانیمطالعه م  

 Field study 

متاورس  

Metaverse 

 یهاجنبه تواندیمتاورس م

را  نیآنلا یهااز کلاس یمختلف

 یهامدل ، یبا حواس واقع

  یهاتیهو ،یشخص یآموزش

ارتباطات  انه،یگراواقع یسه بعد

 یمجاز  تیواقع یفناور ،یتعامل

شده  یساز ی باز یریادگیو 

 کند. یبانیپشت

Metaverse can support 

various aspects of online 

classes with real senses, 

personalized learning 

models, realistic 3D 

identities, interactive 

communication, virtual 

reality technology and 

gamified learning . 

با  یمتاورس آموزش

 ،یمشکلات توسعه فناور

بالا،   نهیهز ،یمسائل تعامل

ماهر،    یانسان یرویبه ن ازین

به   ادیمحتوا، اعت دیتول

و  یخصوص میحر ،یباز

 مواجه است. یمسائل اخلاق

The educational 

metaverse is faced with 

the problems of 

technology development, 

interactive issues, high 

cost, the need for skilled 

manpower, content 

production, game 

addiction, privacy and 

ethical issues. 

Lo   &  

Tsai 

2022 

Taiwan 

[8] 

 یمعمار  کی شنهادیپ

 یمجاز تیواقع دیجد

در متاورس  یسه بعد

  آموزش با تیتقو یبرا

اطلاعات مدرن   یفناور

  یآن بر اثربخش ریو تأث

درک شده،   یریادگی

تعامل، خودکار  زه،یانگ

 و حضور  یآمد

Proposing a new 3D 

virtual reality 

architecture in 

Metaverse to 

enhance education 

with modern 

information 

technology and its 

effect on perceived 

learning 

effectiveness, 

motivation, 

interaction, 

automaticity and 

presence 

 شبه آزمایشی 

Quasi-

experimental 

study 

 انیدانشجو

 یعلم و فناور

  وانیتا

Taiwan 

science and 

technology 

students 

 یمجاز  تیواقع

در  یسه بعد

 /متاورس

 پرسشنامه : ابزار

3D virtual 

reality in 

Metaverse/ 

Tool: 

Questionnaire 

نشان داد که  یتجرب جینتا

که   یکنندگانشرکت

را   VRAMمربوط به  یها آموزش

کردند، در تجربه،  افتیدر

تعامل   ،یریادگی زه یانگ

و  یخودکارآمد  ،یریادگی

 میمفاه یر یادگیحضور در 

 داشتند.   یتوجهبهبود قابل 

The experimental results 

showed that the participants 

who received VRAM training 

had significant improvement 

in experience, learning 

motivation, learning 

interaction, self-efficacy and 

presence in learning 

concepts. 

برنامه   دیفقط نسخه اندرو

  ندیفرآ یریادگیدر روند 

اعمال شد.  یشیآزما

  یهاپیکل یتماشا 

  تیواقع یسه بعد ییویدیو

 یمدت طولان یبرا یمجاز

ممکن است باعث  

حالت تهوع،   جه،یسرگ

  یخستگ ای یحرکت یماریب

 چشم شود.

Only the Android version 

of the app was applied in 

the learning process of 

the experiment. 

Watching 3D VR video 

clips for long periods of 

time may cause dizziness, 

nausea, motion sickness, 

or eye strain. 

Wang  , 

Yu  , 

Bell    &  

Chu 

2022 

America 

[16] 

 

  ستمیاکوس کیساخت 

  کی: یمتاورس-یآموزش

و  دی چارچوب جد

 نوآورانه 

Building an 

educational-learning 

ecosystem: a new 

and innovative 

framework 

تحقیق  

 توصیفی

Descriptive 

research 

  دی جد یچارچوب نظر کیارائه   

و نوآورانه متشکل از چهار قطب  

و   یآموزش ی: الف( طراحیاصل

عملکرد ب( قطب   یتکنولوژ

و   قاتیدانش، ج( قطب تحق

و د( قطب استعداد و   یفناور

 آموزش.

 شکاف هنوز که یزمان

 نشده، رفع یتالیجید

  شکاف» با  است ممکن

 روبرو یدیجد« متاورس

  یمعنو تیمالک و میشو

 نهیزم در یگرید ینگران

 .است متاورس در محتوا
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 ها تیمحدود

Limitations 

Presenting a new and 

innovative theoretical 

framework consisting of four 

main hubs: a) educational 

design and performance 

technology b) knowledge 

pole, c) research and 

technology hub and d) talent 

and training hub. 

While the digital divide 

has not yet been bridged, 

we may face a new 

"metaverse divide" and 

intellectual property is 

another content concern 

in the metaverse. 

Ren , 

Yang, 

Gu , 

Sun    &  

Liu 

2022 

China 
[36] 

  یریادگی راتیبهبود تأث

  یبیو ترک نیآنلا

آموزان در  دانش

درس و  یهاکلاس

  یبرا یارائه منابع

  یتوسعه و کاربرد عمل

 متاورس  یفناور

Improving the effects 

of online and 

blended learning on 

students in 

classrooms and 

providing resources 

for the development 

and practical 

application of 

metaverse 

technology. 

  یسازمدل

معادلات 

   یساختار

Structural 

equation 

modeling 

 انیدانشجو

 دختر و پسر 

 Male and 

female 

students 

 /متاورس

ابزار: پرسشنامه  

  نیآنلا

Metaverse/ 

Tool: online 

questionnaire 

بر   یمبتن یریادگیتجربه  کی

و  یریادگی تواندیمتاورس م

  یبه استفاده و اثربخش لیتما

.  دهدی م شیرا افزا یریادگی

  سهولت استفاده درک نیهمچن

عامل مؤثر بر   نیترشده، مهم

 یاز فناور انیاستفاده دانشجو

 است. یریادگی یمتاورس برا

A metaverse-based learning 

experience can increase 

learning and willingness to 

use and learning 

effectiveness. Also, perceived 

ease of use is the most 

important factor affecting 

students' use of Metaverse 

technology for learning . 

مانند   یبر اساس عوامل

مقرون به صرفه بودن  

موجود،   زاتیتجه

و  یات یعمل یهاسمیمکان

درس  یهاکلاس تیریمد

استفاده گسترده   ن،یآنلا

ممکن است هنوز چند  

 .سال طول بکشد

Widespread use may still 

be several years away, 

depending on factors 

such as affordability of 

existing equipment, 

operational mechanisms, 

and management of 

online classrooms. 

Suh    &  

Ahn 

2022 

South Korea 

[13] 

  لیو تحل هیتجز

 یهاو نگرش اتیتجرب

آموزش  یمتاورس برا

محور از   رنده یادگی

 ییگراسازنده  دگاه ید

 آنارتباط  ن ییجهت تع

 آموزاندانش  یبا زندگ

Analyzing Metaverse 

experiences and 

attitudes for learner-

centered education 

from the perspective 

of constructivism in 

order to determine 

its relationship with 

students' lives. 

  یشیمایپ

 (ی)نظرسنج

Survey 

آموزان  دانش

  ییابتدا

Elementary 

School 

students 

 /متاورس

   ابزار: پرسشنامه

Metaverse/ 

Tool: 

Questionnaire 

نشان داد که به طور   جینتا

درصد از دانش  97/ 9متوسط 

با  یاتیتجرب یآموزان دبستان

  95/ 5اند که متاورس داشته

ها متاورس را در درصد آن 

روزمره  یبا زندگ کیرابطه نزد

 .دانندیخود م

The results showed that on 

average, 97.9% of primary 

school students have had 

experiences with metaverse, 

and 95.5% of them consider 

metaverse to be closely 

related to their daily lives. 

 یهانمونه محدود به کلاس

پنجم و ششم بود، همه  

سطح   نیجهان در ا یجا

  یبه متاورس دسترس

به مطالعه   ازیندارند، ن

  فیادراکات در ط

از مقاطع و   یترعیوس

 وجود دارد. تیجمع

The sample was limited 

to 5th and 6th grades, 

not everywhere in the 

world has access to 

Metaverse at this level, 

there is a need to study 

perceptions in a wider 

range of grades and 

populations . 
Almarzouqi, Aburayya 

& Salloum 

2022 

United Arab Emirates 

[9] 

عوامل مؤثر بر   یابیارز

متاورس توسط  رشیپذ

در   انیدانشجو

حوزه  یهادانشگاه 

  یفارس برا جیخل

  -یاهداف آموزش

  یپزشک

Evaluation of factors 

affecting the 

acceptance of 

  یهالیتحل

مانند  یبیترک

  یهاتم یالگور

  یریادگی

و   نیماش

  یسازمدل

معادلات 

   یساختار

1858  

 یدانشجو

  یپزشک

1858  

medical 

students 

 رشیمدل پذ

 ،ینوآور ،یفناور

درک  یسازگار 

،  تیشده، رضا

  یریپذ شی آزما

و   درک شده 

  یریمشاهده پذ

به شدت بر   یشخص  ینوآور

استفاده  یبرا انیقصد دانشجو

 و گذاردیم ریاز متاورس تأث

درک سهولت   ریتحت تأث شتریب

درک شده   یاستفاده و سودمند

  رشیپذ یها یژگی. وداردقرار 

درک  یریپذش ی مانند آزما

درک شده  یریپذشده، مشاهده 

مطالعه ممکن   یها افتهی

 گری د یهاطیاست در مح

تمرکز   رایقابل اجرا نباشد ز

 یهاطیمح یفقط بر رو

 بوده است. یپزشک یآموزش

Study findings may not 

be applicable to other 

settings because the 

focus was only on 

medical educational 

settings . 
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metaverse by 

students in Persian 

Gulf universities for 

educational-medical 

purposes 

Hybrid 

analytics such 

as machine 

learning 

algorithms 

and 

structural 

equation 

modeling 

درک شده در 

 /متاورس

 : پرسشنامه ابزار

A model of 

technology 

acceptance, 

innovation, 

perceived 

compatibility, 

satisfaction, 

perceived 

trialability, and 

perceived 

observability in 

the 

metaverse/ 

Tool: 

Questionnaire 

درک شده بر   یو سازگار

متاورس  ژه یبو ،یفناور رشیپذ

 .گذاردیم ریتأث

Personal innovativeness 

strongly influences students' 

intention to use Metaverse 

and is more influenced by 

perceived ease of use and 

perceived usefulness. 

Adoption characteristics such 

as perceived trialability, 

perceived observability, and 

perceived compatibility 

influence the adoption of 

technology, especially the 

metaverse. 

Marini, Nafisah, 

Sekaringtyas, Safitri,  

Lestari,  

Suntari, ... & Iskandar 

2022 

Indonesia 

[20] 

 یکارآمد نییتع

  یریادگی یها رسانه

با   اریافزوده س تیواقع

 جیمتاورس بر بهبود نتا

آموزان دانش  یریادگی

 علوم یها در کلاس

Determining the 

effectiveness of 

mobile augmented 

reality learning 

media with 

metaverse on 

improving students' 

learning outcomes in 

science classes 

  قیروش تحق

 شیبا پ یتجرب

آزمون و پس 

آزمون تک 

 یگروه

Experimental 

research 

method with 

single group 

pre-test and 

post-test 

آموز دانش 75

از مدارس 

 یی ابتدا

 75 students 

from 

primary 

schools 

 یها رسانه

  یریادگی

افزوده   تیواقع

با  اریس

 /متاورس

 : آزمونابزار

Mobile 

augmented 

reality learning 

media with 

Metaverse/ 

Tool: test 

  یمثبت ریاستفاده از متاورس تأث

آموزان دانش  یریادگی جیبر نتا

دارد. متاورس موجب علاقه  

درک و   ،یریادگیبه  شتریب

و  دیکشف  دانش جد

 یریادگیتر شدن بخشلذت 

 شود.یم

Using metaverse has a 

positive effect on students' 

learning results. Metaverse 

causes more interest in 

learning, understanding and 

discovering new knowledge 

and making learning more 

enjoyable. 

نفر   75تعداد نمونه فقط 

  تیوضع فیبود که در توص

در  ق یکم است. تحق یواقع

دوران کرونا به صورت  

انجام شد و ممکن   نیآنلا

را نشان  یواقع جیاست نتا

  نیتعامل ب نیندهد. همچن

آموزان کم بوددانش . 

The sample number was 

only 75 people, which is 

small in describing the 

real situation. The 

research was conducted 

online during the Corona 

period and may not show 

the actual results. Also, 

there was little 

interaction between 

students. 
Dahan,  

Al-Razgan,  

Al-Laith, Alsoufi,  

Al-Asaly & Alfakih 

2022 

Yemen 

[37] 

چارچوب   نییتع

 متاورس

 Determining the 

metaverse 

framework 

 

 یفیتوص

 Survey 

چارچوب  

 متاورس 

Metaverse 

framework 

از   یچارچوب روشن قیتحق نیا

 یکه برا دهدیمتاورس ارائه م

و  یمجاز  یریادگی یها طیمح

آسان   یجهت اجرا یکیالکترون

  یکیآموزش الکترون یهابرنامه

 مناسب است.

This research provides a clear 

framework of metaverse that 

is suitable for virtual and e-

learning environments for 

easy implementation of e-

learning programs . 

ند و دشوار بودن  کٌ

  نترنت، یا قیاز طر یدسترس

و  ادیز نهیبه زمان و هز ازین

 یشکست آموزش در صورت

آموزان نتوانند از  که دانش

 .ندکنمتاورس استفاده 

The slow and difficult 

access through the 

Internet, the need for 

high time and cost, and 

the failure of education if 

students cannot use 

Metaverse. 
Lee &  

Kim 

2022 

South Korea 

[18] 

مقاله با ارجاع به   نیا

  رشیپذ کپارچهی هینظر

با   یو استفاده از فناور

 یتجرب دییهدف تأ 

  یشیمایپ

( و  ی)نظرسنج

   یشیآزما

Survey and 

experimental 

125 

 یدانشجو

که   یبازرگان  

پلتفرم متاورس  

 Ifland  به نام

ابزار:  / 

  پرسشنامه

که انتظار   دهدینشان م جینتا

  ریبه تلاش و تأث دیعملکرد، ام

پلتفرم متاورس به   یاجتماع

و قصد  تیرضا یتوجهطور قابل

  یتوابع "Ifland" پلتفرم

  کنواخت ی اریداشت که بس

  قیبود و فقط از طر

هوشمند   یهایگوش
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 پژوهشگر/ سال 

 کشور /

Researcher /year 
/Country 

 هدف 

purpose 

 ق یروش تحق

Research 
Methodology 

 نمونه  جامعه/ 
Society/ 
Sample 

 متغیر/ ابزار 

variable/ 
Tool 

 نتایج 

Results 

 ها تیمحدود

Limitations 

کاربر از  رشیپذ

متاورس  یهاپلتفرم

 انجام شد. 

This paper was 

conducted with 

reference to the 

integrated theory of 

technology 

acceptance and use 

with the aim of 

empirically verifying 

user acceptance of 

metaverse platforms. 

هرگز از   قبلاً

متاورس 

استفاده  

 اند.  نکرده 

125 business 

students 

who have 

never used 

Metaverse 

before . 

Metaverse 

platform called 

Ifland/ 

Tool: 

Questionnaire 

اما  دهدیم شیاستفاده را افزا

  ریکننده تأث لیتسه طیشرا

 نداشت. تیبر رضا یدار یمعن

The results show that 

performance expectancy, 

effort expectancy, and social 

influence of the Metaverse 

platform significantly 

increase satisfaction and 

intention to use, but 

facilitating conditions did not 

have a significant effect on 

satisfaction. 

استفاده شد و از  

 یمجاز تیواقع یها هدست

. مطالعه در دیاستفاده نگرد

با   نهیو قرنط شگاه یآزما

 .تعداد کم انجام شد

The "Ifland" platform had 

functions that were very 

uniform and were only 

used through 

smartphones and did not 

use virtual reality 

headsets. The study was 

conducted in the 

laboratory and 

quarantine with a small 

number. 
Hwang & Chien 

2022 

Taiwan 

[11] 

واضح از  فیتعر

 یمتاورس، کاربردها 

بالقوه و مسائل  

متاورس در  یپژوهش

 ،یآموزش  یهاطیمح

و   ینقش هوش مصنوع

آموزش  نیهمچن

 بر متاورس یمبتن

A clear definition of 

metaverse, potential 

applications and 

research issues of 

metaverse in 

educational 

environments, the 

role of artificial 

intelligence and also 

metaverse-based 

education. 

  یفیتوص

Survey 

 یمنابع علم

Scientific 

resources 

 متاورس

Metaverse 

  یهانهیها و زمفرصت جادیا

 ران،یفراگ یبرا دیجد یآموزش

ها و اهداف  به برنامه یابیدست

 یواقع یایکه در دن یآموزش

غلبه بر   ستند،یقابل دسترس ن

 یریادگیکه افراد را از  یموانع

ها باز مهارت ایمحتوا  یبرخ

 یهات یرفع  محدود دارد،یم

 و خطرناک  یمکان ،یزمان

Creating new educational 

opportunities and contexts 

for learners, achieving 

educational programs and 

goals that are not accessible 

in the real world, overcoming 

barriers that prevent people 

from learning certain content 

or skills, removing time, place 

and dangerous limitations. 

در   شتریبه مطالعات ب ازین

رابطه با متاروس، مشکل  

فقدان   ،یمسائل اخلاق

به  ازین ،یفن یهات یحما

  یوتریافزار کامپسخت

 یهاقدرتمند و شبکه

  زاتیپرسرعت، نبود تجه

  یو سبک برا نهیهزکم 

 تعامل

The need for more 

studies related to 

Metaros, the problem of 

ethical issues, the lack of 

technical support, the 

need for powerful 

computer hardware and 

high-speed networks, the 

lack of low-cost and 

lightweight equipment 

for interaction. 
Lee,  

Woo &  

Yu 

2022 

South Korea 

[19] 

 یها گنجاندن روش

و  یمجاز  تیواقع

متاورس در کلاس 

درس جهت جبران  

  یهامدل یها یکاست

از راه  یآموزش عمل

 یدور موجود به جا

  دئویو

Incorporating virtual 

reality and metaverse 

methods in the 

classroom to 

compensate for the 

shortcomings of 

existing distance 

practical education 

models instead of 

video. 

و  شی آزما

  یشیمایپ

 (ی)نظرسنج

Experimental 

and survey  

 انیدانشجو

و   ریتعم

  ینگهدار

   مایهواپ

Aircraft 

maintenance 

students 

 یمجاز  تیواقع

 /و متاورس

: پرسشنامه  ابزار

و آزمون کسب  

   یاددار یدانش و 

virtual reality 

and metaverse 

Tools: 

Questionnaire 

and knowledge 

acquisition and 

memorization 

test 

که از  ینشان داد گروه جینتا

استفاده   یشنهادیپ ستمیس

در هر دو آزمون  کنند،یم

نسبت به   یبالاتر ازیدانش، امت

کسب   ییویدیگروه آموزش و

داده شده به   یهااند. پاسخکرده 

پرسشنامه احساس حضور  

کنندگان  توسط شرکت ییفضا

 .کردی م دییرا تأ

The results showed that the 

group using the proposed 

system scored higher in both 

knowledge tests than the 

video training group. The 

answers given to the 

questionnaire confirmed the 

کرونا تعداد  یریهمه گ

شرکت کنندگان را محدود 

  ییویدیکرد. آموزش و

 یها روش نیناهمزمان در ب

شد.   سهیمقا یآموزش

  ریآموزش محدود به تعم

مشخص  بایدبود و  مایهواپ

آموزش  یبرا VR ایشود آ

 خیر؟ ایمناسب است  یفن

The corona epidemic 

limited the number of 

participants. 

Asynchronous video 

training was compared 

among training methods. 

Training was limited to 

aircraft repair, and it 
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 پژوهشگر/ سال 

 کشور /

Researcher /year 
/Country 

 هدف 

purpose 

 ق یروش تحق

Research 
Methodology 

 نمونه  جامعه/ 
Society/ 
Sample 

 متغیر/ ابزار 

variable/ 
Tool 

 نتایج 

Results 

 ها تیمحدود

Limitations 

feeling of spatial presence by 

the participants. 
remains to be 

determined whether VR 

is suitable for technical 

training? 

Park &  

Kim 

2022 

South Korea 

[14] 

  یمطالعه طبقه بند

ها و  ها، برنامهمؤلفه

 متاورس   یهاچالش 

Classification study of 

metaverse 

components, 

applications and 

challenges 

مرور  

   کیستماتیس

Systematic 

review 

 منابع علمی

Scientific 

resources 

 و آواتار متاورس، میمفاه لیتحل 

  سه  لیتحل گسترده،  تیواقع

  افزار،سخت یعنی) یضرور جزء

  لیتحل ،(اتیمحتو و افزارنرم

 یکردها یرو روند نیآخر

 ی بندطبقه ارائه و متاورس

Analyzing the concepts of 

metaverse, avatar and 

augmented reality, analyzing 

the three essential 

components (i.e. hardware, 

software and content), 

analyzing the latest trends in 

metaverse approaches and 

providing a classification 

 

Akour, 

Al-Maroof, Alfaisal & 

Salloum 

2022 

United Arab Emirates 

[12] 

ادراکات   یبررس

آموزان نسبت به  دانش

  یمتاورس برا ستمیس

در    یاهداف آموزش

 فارس   جیمنطقه خل

Investigating 
students' perceptions 

of the Metaverse 
system for 

educational purposes 
in the Persian Gulf 

region 

  یشیمایپ

 (ی)نظرسنج

Survey 

 انیدانشجو

  یهادانشگاه 

امارات متحده 

  ،یعرب

عربستان و  

 عمان  

Students of 
universities 

in the United 
Arab 

Emirates, 
Saudi Arabia 
and Oman 

و  یدرک نوآور

 ت،یرضا

 /متاورس

 : پرسشنامه ابزار

Understanding 

innovation and 

satisfaction, 

Metaverse/ 

Tool: 
Questionnaire 

 ،یریپذش ی آزما  یهایژگیو

و  یسازگار  ،یریپذمشاهده 

 رشیبه شدت بر پذ یدگیچیپ

و  گذاردیم ریمتاورس تأث

آن را مثبت و   انیدانشجو

متاورس و  رشیمعنادار در پذ

  یابی ارز آورانهنو یهای فناور

 .کنندیم

The characteristics of 
testability, observability, 

compatibility, and complexity 
strongly affect the 

acceptance of the metaverse 
system, and students 

evaluate it positively and 
meaningfully in the 

acceptance of the metaverse 
and innovative technologies. 

  تیبا محدود یمدل مفهوم

مواجه است،   یقابل توجه

  ر یمحدود به دو متغ رایز

و   یشخص یمهم، نوآور

  .کاربران است تیرضا

The conceptual model 
faces a significant 

limitation because it is 
limited to two important 

variables, personal 
innovation and user 

satisfaction. 

 

ها  سؤال   کیبه تفک  جیانتخاب شده، نتا  یهاپژوهش   ل یو تحل  ه یدر تجز

  ی الب سؤال پژوهشقاز موارد مانند سال که در    یخ. بر شودیم  یبررس

 .ها ارائه خواهد شدسؤال   لی و تحل  هیمطرح نشدند، به همراه تجز

اول  در به  برجسته   نیپاسخ  پژوهش   نیترسؤال،  با   یهااهداف  مرتبط 

و چهارچوب    یشرح بود: ارائه معمار  نیکاربرد متاورس در آموزش به ا

 نییتع  ،[37]  ،[35]  ،[29]  ،[16]،  [14]س  در متاور  یریادگی  یبرا  ی فن

چندگانه   راتیتأث[، 30] ،[ 14] ،[8]   مسائل ورود به متاورس وها چالش 

،  [15]  در عصر متاورس  انیدانشجو  یاهوشمند بر رفتار شبکه   یفناور

انگل  یطراح متاورس  یمبتن  یتجرب  یتیموقع  یسیآموزش  ،  [ 17]  بر 

پلتفرم    کیعنوان  متاورس به    فردمنحصر به    یهایژگیو  فیو توص  لیتحل

  ی طراح  یمعلمان برا  یآمادگ  یچند بعد  یهاجنبه   یبررس،  [3]  یآموزش

  ی مجاز   تیساخت واقع  قیاز طر  شرفتهیپ  یبا فناور  یریادگی  یهاطیمح

پ از    ستمیاکوس  کی ساختن  ،  [31]  متاورس  وندیو  هوشمند  آموزش 

عوامل مؤثر    یبررس  ،[32]  یکیاکولوژ  یبر اساس تئور  اورسمت  دگاهید

متاورس با ادغام مدل    یآموزش  یپلتفرم برنامه   کیبر قصد استفاده از  

مدل    یارائه ،  [21]  ،[18]  ،[9]  یفناور  رشیمهار و مدل پذ-کشش-فشار

استفا  یمفهوم بر قصد  برنامه کاربرد  دهعوامل مؤثر  آموزش    یاز بستر 

شده و   یساز ی شخص یریادگیفشار ) یهامؤلفه  یرنده یمتاورس در برگ

درک شده، درک سهولت استفاده    ی (، کشش )سودمندیتیموقع  سیتدر

و    یخصوص  میخطر حفظ حر  ،ی( و مهار )تکامل فنیاجتماع  یازها یو ن

اجتماع ارز،  [21]  (ینفوذ  و  واقع  یابیشناخت  در   تیسهم  گسترده 

پرداختن به الزامات حقوق  ،  [33]  توسعه متاورس  ییهاآموزش و چالش 

  ی آموزان برا دانش قصد  ،  [34]  بشر در عصر متاورس در رابطه با آموزش

فناور از  تأث  دی جد  یهای استفاده  بهبود  و    نیآنلا  یر یادگی  راتیجهت 
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کلاس   نآموزادانش  یبیترک تحل  هیتجز،  [36]  درس  ی هادر   ل یو 

محور    رنده یادگیآموزش    یمتاورس برا   یهاو ادراکات و نگرش   اتیتجرب

د   ی هارسانه   یکارآمد  نییتع،  [13]  ،[12]  ییگراسازنده   دگاهیاز 

متاورس  اریس  یافزوده   تیواقع  یریادگی  فیتعر  کی  یئه ارا  ،[ 20]  با 

کاربردها  متاورس،  از  پژوهش  یواضح  مسائل  و  در    یبالقوه  متاورس 

مصنوع  ،یآموزش  یهاطیمح هوش  و    ینقش  متاورس  آموزش  در 

مبتن  نیهمچن متاورس   یآموزش  تمام  .[31]  ،[11]  بر  مجموع   یدر 

متاورس را در ابعاد مختلف آموزش و    یها قصد داشتند به نوعپژوهش 

 . ندینما  یکاربرد   یریادگی

  ی هامطرح شد که در مقاله  نهیزم  ن یدر ا  شتازیپ  یدر سؤال دوم کشورها 

 . باشدی م  3شرح جدول  کشورها به    نیمند، امرور نظام   یانتخاب شده برا 

نمونه   یآمار   یجامعه  منابع    ،یفیتوص  یهامقاله   یآمار  یو  و  اسناد 
ها و  دانشگاه   انیو دانشجو  یلیآموزان مقاطع مختلف تحصدانش   ،یعلم

 . باشدیم   4معلمان بودند که به شرح جدول  

به    مربوط  یهااستفاده شده در پژوهش   قیتحق  یهادر سؤال سوم روش 
  :عبارت بودند از یکاربرد متاورس در آموزش مطرح شده که به طور کل

  ی شیآزما،  [ 32]،  [31]  ،[29]  ،[21]   ،[ 18]  ،[12]  (ی)نظرسنج  یشیمایپ

  ، [15]  ،[7]  ی فیتوص،  [35]  یشیآزما   مهین،  [30]  ،[19]  ،[18]  ،[17]

)کدگذار  لیحلت  ،[37]  ،[34]  ،[ 13]  ،[11]   ، [3]  (ییاستقرا  یمحتوا 
معادلات    یساز مدل ،  [8]  یدانیمطالعه م،  [31]  خته یآم  ای  یبیترک،  [33]

  ن یماش  یر یادگی  یهاتمیمانند الگور  یبیترک  یهالیتحل،  [ 36]  یساختار

آزمون    شیبا پ  یتجرب  قیروش تحق،  [9]  یمعادلات ساختار  یسازو مدل 

   .[14]  کیستماتیو مرور س  [20]  یو پس آزمون تک گروه

عبارت بودند از: شش عامل حجم    ترقیها به طور دقپژوهش   یرهایمتغ

عمکرد، تلاش و    ،یزمان  یتقاضا  ،یکیزیف  یتقاضا  ،یذهن  یتقاضا   یکار

دانشجو  ،ی دیناام مجاز   انی رفتار  شبکه    ی هاحالت   ییشناسا  ،یدر 

غ  یاحساس شاد  ترس   م،)آرامش،  دستگاه یو    ی برا  یپزشک  یها(، 

  ی ور، محتوا غوطه   یتالیجید  یریادگ یانسان،    یعاطف  تیسنجش وضع

آموزش هوشمند    ستمیاکوس  ، یمجاز  تیو واقع  یاچند رسانه   یآموزش

حقوق  یمبتن مسائل  متاورس،  پذ  ، یبر    ی نوآور  ،یفناور   رشیمدل 

درک شده،    یر یپذش یکاربر، آزما  ت یضادرک شده، ر  یسازگار  ،یشخص

رسانه   یریپذمشاهده  متاورس،  در  شده    تیواقع  یریادگی  یهادرک 

.  پلتفرم متاورس، متاورس  ،چارچوب متاورس  ،با متاورس  اریافزوده س

انتخاب شده    یهامورد استفاده در پژوهش   یابزارها  نیترعمده   ،نیهمچن

 د. بو  یادداریکسب دانش و    یهانامه، مصاحبه، آزمون پرسش 

  ینهیدر زم  یشیآزما  یهاپژوهش   چهارم مربوط به  پاسخ به سؤال  در

  باشد، ی در آموزش م  یفناور  نیشدن ا  یاتیعمل  نیکاربرد متاورس که مب

لی و کیم    ،[ 17]  گوا و گائو  توسط  ی شیآزما  مهیو ن  یشیآزما  یهاپژوهش 

اکسای و همکاران    ،[ 20]مارینی و همکاران    ،[19]  لی و همکاران  ،[18]

 . صورت گرفت [35]  و لو و تسای   [31]لی و هوانگ    ،[30]

در مورد کاربرد متاورس در    یاصل  یهاافتهی،  مپاسخ به سؤال پنج  در

تانگ  آموزش و  هری  ارائه   [29]،  تأک  یبرا  یارچوبچ   یبا    دیمتاورس 

  ی ریادگیکردند که جهت استفاده از متاورس در آموزش به عنوان پلتفرم  

نشان    [30]اکسای و همکاران  است،    ازیمورد ن  یشتر یب  قاتیتحق  نده،یآ

تر واقعیت مجازی   یبیکدادند که  و  افزوده و  واقعیت  مقا از       با    سهیدر 

افزا  لیتکم  یواحد، دشوار  یفناور  کی را   ی و حت  دهدینم  شیکارها 

ی  چندگانه   ریتأث  یدر بررس[  15]. جی  ممکن است مشکل را کاهش دهد

  یرفتار انسان یبه تفاوت و دوگانگ ان، یدانشجو یابر رفتار شبکه  یفناور

  ان، یدانشجو  ییراهنما  وکوشش در آموزش    ،ی و مجاز  یواقع  یایدر دن

گوا    یهاافته یبرد.  پی  پاک،    یمجاز  یفضا   جادیمثبت و ا  یانجام کارها 

موقع[  17]  و گائو داد آموزش  متاورس    یسیانگل  یتجرب  یتینشان  در 

تعامل  تواندیم بهبود حس  دانش   یورغوطه   ،یباعث  آموزان  و شناخت 

منحصر به فرد    یهایژگی خود به و  یهاافتهیدر  [  3]لوپز  -سانچز.  شود

  ی ر یادگیرشد زبان و    زه،یانگ  شیمعنادار، افزا  یریادگی  لیمتاورس از قب

اشاره کردند.   کیآکادم

 
 کاربرد متاورس در آموزش  نهیدر زم شتازیپ یکشورها :3جدول 

Table 3: Leading countries in the field of using Metaverse in education 

 کشور

Country 

کره  

 جنوبی

South 

Korea 

 چین

China 

 آمریکا 

America 

 اسپانیا

Spain 

 تایوان 

Taiwan 

امارات متحده 

 عربی

United Arab 

Emirates 

 فنلاند

Finland 

 عربستان

Saudi 

Arabia 

 اندونزی

Indonesia 

 یمن

Yemen 

 تعداد 
Number 

6 5 2 2 2 2 1 1 1 1 

 سال
Year 

2022 2022 2022 2022 2022 2022 2022 2022 2022 2022 

 

 مندوارد شده به مرور نظام یها در مقاله یجامعه آمار :4جدول 
Table 4: The statistical population in the articles included in the systematic review 

 جامعه آماری 

Statistical population 
 دانشجویان دانشگاه 

students of university 

 منابع علمی

Scientific resources 

 آموزان مدارس دانش

School students 

 معلمان و اساتید

Teachers and professors 

 تعداد مقاله
Number of articles 

11 8 3 1 
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از قبل    یهامتاورس جنبه  یکه پلتفرم آموزش  افتندیها در  آن  ،نیهمچن

  تالیجی د  طیها را با محتا آن  کندیم   تیرا تقو  یکیزیف  یایموجود در دن

 که تجارب دگرگون  افتندیدر  [31]. لی و هوانگ  دهد  قیمتصل خود تطب

معلمان    یفناور   یآمادگ  شیجهت افزا  یمجاز   تیاز ساخت واقع  یاکننده

  ی ارتباطات در شهروند   ،یهمکار   ت،یخلاق  ،یقبل از خدمت، تفکر انتقاد 

مف  تالیجید آموزش،  متاورس در    ،نیاست. همچن  دیو درک  نقش  بر 

  ی ر یادگیو    تالیجید  یدانش محتوا   نیطرفه ب  کیتعامل    لیتبد  ینهیزم

و تعامل   یارتباط اجتماع  قیکه از طر  یچند وجه  یریادگیآموز به  دانش 

در رابطه با ساختن  [  32]. ژو  دنکنیاشاره م  ابد،ییبا معلم گسترش م

  دیرس  جهینت  نیمتاورس به ا  دگاهیآموزش هوشمند از د  ستمیاکوس  کی

محور است    موزآبر متاورس دانش   یآموزش هوشمند مبتن  ستمیکه اکوس

  کپارچه یو    ایپو  سیتدر  یمختلف، تجربه  یآموزش  یوها ی سنار  جادیو با ا

  ی کلاس درس را بازساز   ی. با محاسبات هوشمند، طراحدهدیرا ارائه م

عم  یر یادگیو    کرده بازخورد  م  قی و  درک    ،همچنین.  کندی را 

را    یآموزش  یفضا  را ایجاد و  یریادگیاز منابع آموزش و    یستمیاکوس

دا کارکردها   دهگسترش  اجتماع  یو  را    یر یادگیو    یارتباط  پرسشگر 

را به طور مؤثر    رندگانیادگی  نیب  قی تعاملات عم  نیبنابرا  کند،یفراهم م

. ونگ و شین  بخشدیرا بهبود م  رانیفراگ  قیعم  یریادگیو    ء دادهارتقا

که    شانیهاافته یدر    [21] دادند  آموزش    ،ی شخص  یریادگینشان 

  ی ازها یدرک شده، سهولت استفاده درک شده، ن  یسودمند  ،یتیموقع

به استفاده    لیدر تما  یمهم  مثبت و  یهانقش   ،یاجتماع  ریو تأث  یاجتماع

  - محورحالت جامعه   ،نی. همچنکنندیم  فایمتاورس ا  یاز پلتفرم آموزش

محور و حالت سودمند محور    تیشخص  -محورمحور، حالت جامعه تجربه

برا  یهابه عنوان دستورالعمل   یاجتماع استفاده    شیافزا  یبالقوه  قصد 

  دیرس  جهینت  نیدر پژوهش خود به ا[  33]  گزیاورتگا رودر.  کنندیعمل م

  ی ریادگیو    یاددهی  ندیو بهبود فرآ  یگسترده به توسعه نوآور  تیکه واقع

م همچندینمایکمک  واقع  ،نی.  در    تیانتقال  متاورس  به  گسترده 

و    یورغوطه   رایاست، ز  یمتفاوت  کرد یمستلزم رو  یکیالکترون  یریادگی

که    یبوده، در حال  یریادگی-یاددهی  ندیبهبود فرآ  یبرا   یاله یحضور، وس

دهنده   نشان  متاورس  است  کیدر  الخیری  هدف  با    [34].  رابطه  در 

حقوق م  یمسائل  ارزش   داردیاظهار  بر  آموزش  چون    ی انسان  یهاکه 

. چن  آن هستند  ت یرعا  بهها ملزم  و رسانه  یآموزش  یاستوار است، نهادها 

  تواند یمتاورس م  یکه فناور  دیرس  جه ینت  نیدر پژوهش خود به ا[  8]

واقع  نیآنلا   یهااز کلاس   یمختلف  یهاجنبه با حواس    ی هامدل   ،یرا 

بعد   یهات یهو  ،یشخص  یآموزش تعامل  انه،یگراواقع   یسه    ، یارتباطات 

 .  کند  یبانیتشده پش  یسازی باز   یریادگیو    یمجاز   تیواقع  یفناور

تسای   و  پ [35]لو  داد    د،یجد  یمعمار  کی   شنهادیدر  نشان 

در   یسه بعد  یمجاز  تیمربوط به واقع  یهاکه آموزش   یکنندگانشرکت 

  ، ی ریادگیتعامل    ،یر یادگی  زهیکردند، در تجربه، انگ  افتیمتاورس را در

در    یخودکارآمد مح  میمفاه  یریادگیو حضور  از    ست یز  طیحفاظت 

در پژوهش خود در   [16]. ونگ و همکاران  داشتند  یتوجه  ابل بهبود ق

چارچوب    کی  یمتاورس با ارائه   -آموزش  ستمیاکوس  کیرابطه با ساخت  

  ی : الف( قطب طراحیو نوآورانه متشکل از چهار قطب اصل دیجد ینظر 

تکنولوژ   یآموزش تحق  یو  قطب  ج(  دانش،  قطب  و    قاتیعملکرد ب( 

اشتراک    یکه هر چهار قطب دارا   زش و د( قطب استعداد و آمو  یفناور

تجارت، صنعت و ارتباطات،    رساخت،یعوامل موجود در سه حلقه الف( ز

  ت یو حقوق صاحبان سهام و ج( حقوق کاربر، امن  یبه فناور   یب( دسترس

از متاورس    ید یچارچوب جد  ،یخصوص  میحفظ حر  استیها و سداده 

  ی که طراح  دندیسر  جهینت  نیها به اآن   ،نیارائه دادند. همچن  یآموزش

  ی ضرور   ،در آموزش  تیجهت موفق  یکیتکنولوژ  یهر نوآور   یبرا  یآموزش

بر    یمبتن  یر یادگی  یتجربه  کیکه    افتندیدر [ 35]. رن و همکاران  است

به استفاده    لیبسکتبال و تما  یریادگ ی  انیجر  یتجربه  تواندیمتاورس م

اثربخش افزا  یر یادگی  یو  استفاده   ،نی. همچندهدی م  شیرا    ی سهولت 

مهم   کدر استفاده   نیترشده،  بر  مؤثر  فناور   انیدانشجو  یعامل    ی از 

را    یعلاقه به کاوش متاورس  بسکتبال است که  یری ادگی  یمتاورس برا

و   اتیدر خصوص تجرب [13]ن سو و آهِ پژوهش جی. نتاکندیم کیتحر

آموزان در رابطه با متاورس نشان داد که به طور متوسط  نگرش دانش 

اند که با متاورس داشته  ی اتیتجرب  یآموزان دبستان  نشدرصد از دا  9/97

روزمره خود    یبا زندگ  کینزد  یها، متاورس را در رابطهدرصد آن  5/95

نتادانندیم همکارانالمرزوقی  مطالعات  جی.  م  [9]  و  که    دهدی نشان 

استفاده از متاورس    یبرا  انیبه شدت بر قصد دانشجو  یشخص  ینوآور

درک سهولت استفاده    ریتحت تأث  شتر یب  یشخص  ی. نوآور گذاردیم  ریتأث

ا  یو سودمند  قرار گرفت.  ا  نیدرک شده  نشان دادن  با   کهن یمطالعه 

آزما  رشیپذ  یهایژگیو مشاهده   یریپذش ی مانند  شده،    ی ر یپذدرک 

بر پذ  یدرک شده و سازگار  متاورس    ژهیوبه   ،یفناور   رشیدرک شده 

 .  گذاردیم  ریتأث

نشان داد استفاده از متاورس  ،  [20]مارینی و همکاران    پژوهش  جینتا

از برنامه    توانندیها مآموزان دارد. آن دانش   یریادگی  جی بر نتا  یمثبت  ریتأث

  شتر یب  یبهتر استفاده کنند. علاقه   یریادگی  جینتا  دنید  یمتاورس برا 

با    یر یادگیتر شدن  بخشلذت   د،یدرک و کشف دانش جد   ،یریادگیبه  

و همکاران  دهان    قیتحق  یهاافتهی.  شودیم  شتریاستفاده از متاورس ب

  ی شده برا   رائهدهد. چارچوب امیاز متاورس ارائه    یچارچوب روشن  [37]

م  یمجاز   یریادگی  طیمح  شنهادیپ استفاده  متاورس  اساس  .  شودی بر 

آموزش    یهاآسان برنامه   یاجرا   یبرا   یکیالکترون  یریادگی  یهاطیمح

  ج یدر نتا[  18]. لی و کیم  شده است  شنهادیدر متاورس پ  یکی الکترون

نشان   خود  ام  نددادپژوهش  عملکرد،  انتظار  تأث  دی که  و  تلاش    ر یبه 

و قصد استفاده را    تیرضا  یتوجه  پلتفرم متاورس به طور قابل   یاجتماع

  ی داریمعن   ریکننده تأث  لیتسه  طیشرا  ،در این پژوهش.  دهدی م  شیافزا

رضا آن اشتند  تیبر  نحوه.  مورد  در  دستورالعمل  چند    ی طراح  یها 

دن  سمتاور  را هم در  بتواند مشکلات  دن  یمجاز   یایکه   یایو هم در 

خود    یهاافتهیدر    [11]. هونگ و چین  دهندیحل کند، ارائه م  یواقع

م اظهار  متاورس  با  رابطه  زمفرصت   جادیا  که  دارند ی در  و    ی ها نهیها 

ها و اهداف  از برنامه  یاریبه بس یاب یدست ران،یفراگ یبرا  دیجد یآموزش

که   یغلبه بر موانع  ستند،یقابل دسترس ن  یواقع  یایکه در دن  یآموزش
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از   را  ممهارت   ایمواد    یبرخ  یر یادگیافراد  باز  رفع    دارد،ی ها 

  ، ی ریادگی  ندیخطرات در طول فرآ یحت  ای  یمکان  ،یزمان  یهات یمحدود

مؤثر، از جمله    یریادگیاز    یبانیبا پشت  یقو   یآموزش  یهابرنامه   یارائه 

لی و    پژوهش  جی. نتاشمرندیبر متاورس برم  یآموزش مبتن  یهانقش 

  ی مجاز   تیواقع  یهاگنجاندن روش   شنهادیدر خصوص پ[  19]همکاران  

  ی شنهادیپ  ستمیکه از س  یو متاورس در کلاس درس نشان داد گروه

نسبت به گروه آموزش    یبالاتر  ازیامت   ،آزمون دانش   در  کنند،ی استفاده م

کرده   ییویدیو آن کسب  از  پاسخ  ییجااند.  به    یهاکه  شده  داده 

فضا  ،نامه پرسش  حضور  شرکت   ییاحساس  تأ  توسط  را   دییکنندگان 

. پارک  شد  یابیمناسب ارز  یشنهاد ی پ  ستمیاستفاده از س  تیقابل  کرد،یم

ها  ها، برنامهمؤلفه   ،های بند طبقه  ینه یدر پژوهش خود در زم[  14]و کیم  

چالش  تحل  یهاو  به  افزار،  سخت   یعنی)  یسه جزء ضرور   لیمتاورس، 

محتونرم  و  برا اتیافزار  تحل  ی(  رو  نیآخر  لیمتاورس،    ی کردهای روند 

  ی بندطبقه   یو کاربرد( و ارائه   یسازاده ی تعامل کاربر، پ  یعنیمتاورس )

( اشاره  قاتیو تحق  یباز  لم،یف  یعنیمعروف متاورس )  یسه حوزه   یبرا 

خود    هشپژو  جیدر نتا  [12]آکور و همکاران    کهنیا  ،تیدر نها  .دنکنیم

  ی سازگار  ،یر یپذمشاهده    ،یر یپذش ی آزما  یهایژگیکه و  دارندیاظهار م

پ پذ  یدگیچیو  بر  شدت  تأث  ستمیس   رشیبه  و    گذاردیم  ریمتاورس 

ب دانشجو  انگریمطالعات  مثبت  پذ  انیادراکات  به    ی فناور   رشی نسبت 

 ت. نوآورانه اس

مربوط    یهات یها، موانع و محدودچالش   ششم در مورد  پاسخ به سؤال  در

  ی روش ی پ یهاچالش ها نشان داد بررسی به کاربرد متاورس در آموزش، 

ا  نینو  یفناور  نیا ابتدا  نیبه  مراحل  بود: در    یبودن توسعه   ییشرح 

  یفقدان تجربه  ،یریپذمیدر تعم نانیعدم اطم ،یمحاسبات  یهاش یآزما

حس تأث  ،ی لمس  ژهیوه ب  یچند  توسط   جینتا  گرفتنقرار    ریتحت 

تجه  یفن  یهاتیقابل در    ی هات یمحدود  ،مختلف  زاتیمتفاوت 

  ی آموزش تجرب  یهایکاست  ،ی فناور  یریکارگهب  یهاچالش   ،یکیتکنولوژ

وجود    شتر،یب  یساز نهیبه به  ازین  ، یور بر متاورس از نظر غوطه   یمبتن

فن نمونه  ،یمشکلات  بودن  به  محدود  کم   کیها  تعداد  پلتفرم، 

  ی محاسبات  یهاچالش   زات،یتجه  محدود بودن  لیدلهکنندگان بشرکت 

ب پردازش  و  و    یمجاز   یایدن  نیب  یتعامل  یهاداده   درنگی اکتساب 

  ، یخصوص  میاطلاعات، به خطر افتادن حر تیامن  نیعدم تضم  ،یکیزیف

دارند، عدم    ی فیخود کنترل ضع  ییکه توانا  یافراد   یاجتماع  یایخطر فوب

امکان   ،یواقع یا یبا دن یعدم سازگار  ،ی فرد نیدرست روابط ب تیریمد

ا و  ناشناس  افراد  اخلاق  جادیورود  مخاطرات  تخلفات،  و    ، یمشکلات 

  ی کیزیمشکل ساخت ف  رندگان،یادگی  یو روان  یسلامت جسم  داتیتهد

  ر یتأث  وها،یسنار  یواقع  شیمتاورس، فقدان آزما  یآموزش  یبستر فناور 

بالا بودن    ،یوتمشکلات تعامل ص  ، یفرهنگ  یهاتفاوت درآمدها، تفاوت 

برا   زاتیتجهی  نهیهز ک  اتیتجرب  یتوسعه   یلازم  مراکز    تیفیبا  در 

محرمانه بودن و    ،یبه باز   ادیمحتوا، اعت  دی تول  ،یمسائل تعامل  ،یآموزش

متخصص، مشکل    یانسان  یروین  ضرورت وجود کاربر،    یهاداده  یمنیا

 متعدد،    یافزارها سخت   یبانیمختلف، عدم پشت  یهاعامل   ستمیاجرا در س

اطلاعات    دیتول  یچرخه   یندک انتشار  متاورس،  پلتفرم  در  محتوا 

  ی توسعه   شرفتیعدم پ  ،ی معنو  تینادرست، تقلب و نقض حقوق مالک

اخلاق پ  یکد  با  نسخه   شرفتیهمگام  از  استفاده    د یاندرو  یمتاورس، 

احتمال    ،یریادگیدر روند    افته یتوسعه    یبرنامه  مشکل حرکات بدن، 

  جاد یچشم، مشکل ا  یخستگ  ای  یکت حر  یماریحالت تهوع، ب  جه،یسرگ

  ، یعموم  یشدن زمان امکان استفاده گسترده   یشکاف متاورس، طولان

جهان، قابل   یدر همه جا یعدم دسترس ،یمشکل افراد ناآشنا به فناور 

نبودن   مح  هاافتهیاجرا  طر  یدسترس  یکند  گر،ید  یهاطیدر    ق یاز 

ز  ازین  نترنت،یا زمان  فرآ  اد،یبه  شکست  به    ازین  زش،آمو  ندیاحتمال 

ب مبتن  شتریمطالعات  آموزش  با  رابطه  فقدان    یدر  متارورس،  بر 

  ی هاقدرتمند و شبکه   یوتر یافزار کامپبه سخت  ازین  ،یفن  یهات یحما

تجه نبود  و  برا  نهیهزکم    زاتی پرسرعت  سبک  جمله    یو  از  تعامل، 

توسعه و گسترش   یمتاورس برا  یفناور  یرو ش یپ یهاچالش  نیترمهم 

 است.  یریادگیند آموزش و  یآن در فرآ

 

 گیرینتیجه

وجود    یاهداف آموزش  یمتاورس برا   یریکارگه به منظور ب  یمتعدد  لیدلا

  یمهارت  ای  یشناخت  نیتمر  طیمح  ک یدر    رندگانیادگیدارد. قرار دادن  

باشد، قرار دادن    منیا  نا  ایخطرناک    یواقع  یایکه ممکن است در دن

آنچه که فرصت تجربه   یریادگیتجربه و    یبرا  ییهات یدر موقع  رانیفراگ

  ی برا   رندگانیادگی  یآن وجود ندارد، توانمندساز  یبرا  یواقع  یایدر دن

مدت دارد،    یطولان  نیبه مشارکت و تمر  ازیکه ن  یز یچ  یریادگی  ایدرک  

 ل یکه به دل  یزیکشف چ  ای  جادیا   یبه تلاش برا   رندگانیادگی  قیتشو

ندارند،   یواقع  یای انجام آن را در دن ییتوانا ،یکمبود مواد واقع ای نهیهز

در    نیگزیجا  یهاداشتن افکار و تلاش  یبرا   رندگانیادگی  یاز توانمندس

شغل   آ  یزندگ  ایمورد  در    ی برا   رانیفراگ  یتوانمندساز   نده،یخود 

ها فرصت کار با آن  یواقع  یایکه در دن  یبا افراد  ژهیوهتعامل ب  یریادگی

  رندگان یادگیکردن    ریتفکر بالقوه به همراه درگ  تیرا نداشته باشند، تقو

در رابطه  .  [11]  هاستآن   یمتنوع و معتبر، از جمله  ده،یچیپ  فیدر وظا

پژوهش  اهداف  اساس    یهابا  بر  گرفته  پژوهش    نیا  یهاافتهیصورت 

متاورس بر آموزش و    ریمتاورس، تأث  یهاچارچوب   نیبا هدف تدو  شتریب

  ف یآموزش، تعر  نهیدر زم  ژهیوهمتاورس ب  یفناور   یهایژگی و  ،یریادگی

آموزش  نیتدو  د،ی اصطلاحات جد  و  میمفاه متاورس    ی نحوه   ،یپلتفرم 

استفاده از متاورس در آموزش و نگرش نسبت به متاورس، صورت گرفت.  

 شتر یب  ی هدف کل  ،یریادگیو    یتوسعه و تحقق اهداف آموزش  ،در مجموع

  ر یغ  یهابوده و پژوهش   ادیاهداف ز  ینهیدر زم  ییها بود. همسوپژوهش 

تعدد اهداف به خاطر وجود تعدد    ،بهتر  رت. به عباشتهمسو وجود ندا

اهداف تضاد  و  است  نمونه  ،ابعاد  عنوان  به  ندارد.  زم  ،مفهوم    ینه یدر 

  ی ا یدن  تیبا محبوب  دنکنی م  انیب  [16]ونگ و همکاران    میو مفاه  فیتعار

  ی دانشگاه آموزش عال  کیبه عنوان  (  Metaversity)متاورس، فرادانشگاه  

نق  شودیم  فیتعر در  از    تالیجید  یدوقلو  کی  شکه  استفاده  با 

  اصطلاحات   ،نیشده است. همچن  ی بازساز  ،گسترده  تیعواق  یهای فناور
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( آموزشی  یا  Educational Metaverse (Edu-Metaverse)متاورس   )

(Metaverse for Education (Eduverse)  ،)متاورس   یهاطیمح  

(Metaverse Environments)،  ی تالیجیهم ارز شکاف د  یشکاف متاورس  

(Metaversedivide (meta-divide))  ، هست که در رابطه با    یاز موارد

که   کنندیم  ان یب  [14]. پارک و کیم  شودیآموزش و متاورس مطرح م

با    ،یگذار   هیو سرما  یابیبا هدف بازار  ،در مورد متاورس   قاتیتحق  شتریب

سودمند   دیتاک ا  یاجتماع  یبر  که  است  شده  ابعاد    نیانجام  پژوهش 

از   کنندیم  د یها تأکرا مد نظر قرار داده است. آن   یفناور   نیا  یداقتصا

فناور  ییجاآن هدف  دامنه  است    یکه  لازم  است،  گسترده  متاورس 

طبقه  یجامعه  را  موضوعات  دهندگان،  خوب  یبندتوسعه  به    یو 

 ی و متخصصان هر حوزه به صورت تخصص ندینما کیو تفک یسازمانده

 . ندینما  یآن را رهبر

کشورها  یهاافتهی  براساس چ  یجنوب  یکره   یپژوهش،  در    نیو 

  ن یاند. اشتاز بوده یپ  ،ریاخ  یهامربوط به متاورس در سال   یهاپژوهش 

است که    یدر حال  نیبوده و ا  ایدر آس  نینو  یهای فناور   ینشان از توسعه 

قرار   نهیزم  نیپژوهش در ا  یبعد  یهادر رده   ایو اسپان  کای آمر  یکشورها 

نتا با  یا  جیدارد.  پژوهش  و همکاران    ی هاافتهین  اشاره    [16]ونگ  که 

و    نیلات  یکا یآمر  کا،یمتحده آمر  الاتیا  ن،ی مانند چ  ییکشورها  کندیم

همسو    کنند،یم  یجنبش متاورس را رهبر   ییاروپا  یاز کشورها   یبرخ

استفاده    کندیکه اشاره م  ونگیجئون و    یهاافتهیبا    نی. همچنباشدیم

مختلف مانند    یدر کشورها   یو آموزش  یریادگیمتاورس در    ستمیساز  

نتا  ،ی مالز آلمان  پ  یمثمر ثمر  جیژاپن و  از بعد    ی شگامیداشته است، 

[  22]  بلمونته  -لوپز  یهاافتهیدارد. اما با    ییهمسو  ری اخ  یهادر سال   ایآس

  ی تا حدود  کنندی برجسته م ،یمتحده را به عنوان کشور اصل الاتیکه ا

ها، گروه خاص  پژوهش   شتریب  یآمار  یهمسو است. جامعه و نمونه   ریغ

دانشجوو محدود شامل دانش  اسات  ان،یآموزان،  و  بودند که   دیمعلمان 

آغاز است و    یدر نقطه  یرشد و تعال  یمتاورس هنوز برا   دهدینشان م

  ی هاتولد و بلوغ خود را شروع کرده و هنوز در نظام   یدر مراکز آموزش

مراکز و    یاحرفه  یهامهارت   یشغل  یو توسعه  جوامع  ،یآموزش عموم

کار  هب  یانسان  یرویآموزش ن  ینهیچندان در زم  یآموزش  ریمؤسسات غ

به   2021سال  کندیم  انیب[ 22]ژو   گونه کههمان  و  گرفته نشده است

م  شناخته  متاورس  تحقشودیعنوان سال صفر  حاضر،  حال  در    قاتی. 

 .خود هستند  ییهنوز در مراحل ابتدا  افته،یتوسعه    ینظر 

متاورس    یهاروش   ینهیزم  در کاربرد  مورد  در  که  آنچه  پژوهش، 

ب کردند،  استفاده  کمتر    یفیتوص  یهاروش   شتریپژوهشگران  و  بوده 

  ن یاز ا  یاد یبن  یهاکار گرفته شده است. پژوهش ه ب  یشیآزما  یهاروش 

  ی روشن  ریو مس  کندی م  یگذار هیرا پا  یفناور  نیا  ینظر   یجهت که مبان

خواهند    دیمف  اریبس  کند،یو کاربران مشخص م  هند یمحققان آ  یرا برا 

اما عدم توسعه  ن  ،یشیآزما  یهاپژوهش   یبود.    ای  افتنینشانگر توسعه 

ا  اریبس  یعملی  توسعه .  باشد ی م  یدر مراکز آموزش  یفناور   نیمحدود 

  ی است. از سو   یجهان  ینوپا بودن متاورس در عرصه   ،مسأله  نیعامل ا

ماهر و    یرو یفقدان ن  از،ینمورد    یفقدان محتوا   زات،یفقدان تجه  گرید

  ن ی و قوان  یریکارگه نبود دستورالعمل ب  زات،یتجه  ادیز  ینه یمتخصص، هز

متاورس به صورت    یعمل  یدر حال حاضر مانع توسعه  ،یو مقررات حقوق

  ی همگان  لیبه دل  نیاست. همچن  ی در مراکز و مؤسسات آموزش  یعمل

  ستفاده ا  نیز  یکه از روش نظرسنج  ییهانشدن کاربرد متاورس، پژوهش 

هرچند که   رهایمتغ  ینهی. در زمند هستکردند، با کمبود نمونه مواجه  

  ، وابسته   یرهایها متاورس بود، اما در متغمستقل در اکثر پژوهش   ریمتغ

. آنچه که مشهود است نبود  شودیمشاهده م   یموضوع  ینوع پراکندگ  کی

  باشد ی م  یدر مورد ساختار متاورس آموزش  یقو   یهیچارچوب و نظر  کی

اصول و استاندارد    نیاست که پژوهشگران به دنبال تدو  یامسأله   نیو ا

ارائه   ،هاپژوهش   یبرخ  یهاافتهیآن هستند.   چارچوب    کی  یمنجر به 

در  [ 38]  ،[37]،  [29] ، [21] یهاپژوهش  و  شد  یمتاورس آموزش یبرا 

 ییهاتفاوت  اتیدر جزئ  یعیهرچند به طور طب  ،همسو بودند  نهیزم  نیا

در   جزئ  کیداشتند.  ارائه    تری چارجوب  و همکارانش  دوان  توسط  که 

  ی های تکنولوژ  ،. قسمت اولشدیمتاروس شامل چهار قسمت م د،یگرد

دوقلو  که  متاورس  مجاز   تال،یجید  یخاص  آ  ،یجهان    ، یانه یجهان 

  ی کاربرد  یافزوده، برنامه   یهاتیواقع ن،یچک خدمات، بلا  یدهنده ارائه 

حرکت  یکننده  نیتأم ثبت    ،یتیحما  یکاربرد   یهابرنامه  ،یارتباطات 

  ر یتوکن غ  ،یحس  یهابرنامه   ،یخدمات مال  یهابرنامه   ،یاطلاعات شخص

تعو فناور  دیتول  یمحتوا  ض،یقابل  و    ی ضرور   یهای شده توسط کاربر 

برم  یگرید در  دگرفتی را  بخش  سه  ز  گری.  و  آواتار  تعامل،    ر یشامل 

با کاربر در ارتباط بود.    گرید  زاتیکه به کمک کلاه و تجه  شدی ساخت م

است که هنوز به طور کامل    یفناور  نیدتریجد  ،وجود متاورس   نیبا ا

  ی هاافتهی  شتریب.  [ 37]  کشف نشده و هنوز به طور کامل اجرا نشده است

آموزش،    لیتسه  ،یریادگیمثبت متاورس بر    ریثها از جهت تأپژوهش 

انگ درک    ،ییایپو  ،ی محور  رندهیادگی ارتباطات،    ت،یخلاق  زه،یتعامل، 

  ، ی سودمند  ،یبودن در زندگ  یمحور و کاربرد  تیمسائل، موقع  قیعم

علاقمند   ،ی ورغوطه   ،یخودکارآمد   ت،یخلاق  ،ی نوآور   ، ینگرش، 

با   ،. در مجموعودندهمسو ب یمندت یو رضا یر یادگیتر شدن بخشلذت 

از آن است که متاورس    یحاک  هاهافت یگرفت که    جهینت  توانی م  نانیاطم

که   ییایمزا  ،داردیاظهار م  نیمثبت دارد. چ  ریتأث   ،یریادگیبر آموزش و  

و    یریادگیدر روش    ر ییتغ  جادیبه ا  توانیآموزش دارد م  یمتاورس برا 

و    تیتثب  ،یریادگی  یتجربه   شیافزا  ،یریادگیآموزش و    ییکارا  شیافزا

ب ارزش  محتوا   شتریانعکاس    افته،یتوسعه    یتعامل  یآموزش  یتوسط 

آموزش   یگذار هیسرما مؤسسات  توسعه  یبهتر    ، یتعامل  یمحتوا  یدر 

و    ییکارا  شیخطرناک، افزا  یهاش یانجام آزما  ها،نهیدر هز  ییصرفه جو

عدم    ،یادگیرنده  یریادگی انطباق با سرعت    ،ی ورغوطه   ،یر یادگیعلاقه به  

ب  یدسترس  ،یکیزیف  یمؤسسه   کیبه    نمحدود شد منابع    ت ی نهایبه 

آموزش امکان    یپلتفرم  کلاس،    یمشارکت  یریادگیمتاورس،  در 

  ی هاها و ملاقات چت   ات،یتجرب  یو به اشتراک گذار  یاجتماع  یهاتیفعال

 یی هاساخت اتاق   ،یساعات کار   می ها، تنظو داده   هالیتبادل فا  ،یتعامل

اش  یبرا  اشاره کرد  یگذار   تراکجلسات کارکنان و به  .  [8]  اطلاعات، 

و آواتارها   اء یهمزمان همه اش یتعاملات موجود در متاورس که رفتارها
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  ب یآواتار، با ترک-و آواتار  ء یش-ء یآواتار، ش -ء یبه شکل تعامل ش  ،هستند

تعامل در متاورس  .  [9]  ردیگیصورت م  یمشترک مجاز   یچند فضاها

  ی صدا(، تعامل چند وجه  صیتشخ  قی )مکالمه از طر  یبه شکل تعامل زبان

)انجام   یا فهی)مانند حالات چهره، حرکات و لحن صدا(، تعامل چند وظ

در  .  [14]  ردیگیصورت م  یکار به طور همزمان( و تعامل تجسم  نیچند

  ی هاتوانند روش یبر متاورس، معلمان م  یمبتن  یریادگی  یویسنار  کی

و    هالمیف  یو شهود  میمؤثر را اتخاذ کنند و به طور مستق  اریبس  سیتدر

  و، ی سنار  کی.  [32]  دهند  شیرا نما  یآموزش  یمربوط به محتوا   ریتصاو

و امکان    دنکن   میرا تنظ  یمستقل و مشارکت  یریادگینوآورانه از    یآموزش

اگر  .  [12]  دنماین  فراهمبه تمام منابع موجود در متاورس را    یدسترس

متاورس  یتالیجید  یمحتوا   نیب  یاسه یمقا  میبخواه باش  یبا    م، یداشته 

انگل  تالیجید  یکتاب درس  کیمثال در    یبرا  آموزان  دانش   ،یسیمثل 

  یکردن بر رو  کیبا کل  یچندوجه  یریادگی  قیرا از طر  یاطلاعات زبان

و    روندیبعد م  یصفحه  به  آورند،یصفحه به دست م  یرو  ینماد خاص

روپاسخ  را  م  یها  کلمات  در    سندینویجدول  متاورس،    کیاما 

دارا دانش  فضا  یآموزان  در  م  تالیجید  یآواتار  محتوا   روندیراه    ی تا 

  ک ی  ،یعدبُ  سه  ء یش  کی  یکردن رو  کیرا تجربه کنند، با کل  یآموزش

 کآموزان کمکه به دانش   شودیظاهر م  یمجاز  تیواقع  یآموزش  یمحتوا 

  ، جا نیقدم بزنند و مسائل را حل کنند. در ا  یعدبُ  سه  یتا در فضا  کندیم

  شود ی م  ریبر با هم بودن و حضور امکان پذ  یاز تعامل مبتن  ییسطح بالا

مکالمه و    ،حال  نیآموزان است و در عفضا با دانش  ک یمعلم در    رایز

 .  [31]  کندی م  جادیرا ا  یتعامل معنادار 

چالش   یدگیچیپ و  با    یریپذمیتعم  رو،ش ی پ  یهامتاورس  را  متاورس 

در چند    توانیرا م  هات یها و محدودچالش   نیکرده است. امشکل مواجه  

  زات، یکمبود تجه  ،یفناور   نبود  عیکرد: نوپا و بد  میتقس  یکل  یدسته

نبود    ،یساز ادهیپ  یبودن، مشکلات فن  برنهیمناسب، هز  یفقدان محتوا

ها و مقررات حقوق،  نشدن، فقدان دستورالعمل   یهمگان  اندارد،پلتفرم است 

  ، ی و وجود شکاف متاورس  نترنتیباند ا  یسرعت و پهنا   ،یتیمسائل امن

بر متاورس، فقدان برنامه    یمبتن  یو آموزش   ی ریادگی  ی هایفقدان طراح

محتوا   یدرس هو  و  مناسب  یو  نبودن  آواتارها،    یواقع  تیمشخص 

با آن مواجه بودند.    نیمحقق  شتریکه ب  هستند  ییهات یها و محدودچالش 

  د یطول نخواهد کش  یادیمتاورس، زمان ز  یبا توجه به سرعت رشد فناور

ا محدودچالش   نیکه  و  ظهور    هاتیها  با  هرچند  شد.  خواهد  برطرف 

اما    یدتریجد  یهاچالش   د،یجد  یهای تکنولوژ شد،  خواهد  متولد 

ب حال  ه محققان  در  دائم  ا  یهاحلراه   افتنیطور  با    ن یممکن هستند. 

اکثر مردم    یبرا   2040کرد که در سال    ینیبش یاستفان داونز پ  ،حال

نشان   ییآواتارها  نیب  توانینم مصنوع  یدهندهکه  هوش  و    ی انسان 

تما تلف  زیهستند،  ناخواه  خواه  شد.  دن  یکیزیف  یایدن  قیقائل    یایبا 

  ن یا  رشیپذ یآماده  د یبا یاتفاق خواهد افتاد. پس مراکز آموزش ی مجاز

ب  ینوآور و  بهتر  شناخت  با  و  ا  یاصول  یریکارگهباشند  مناسب    ن یو 

 .گام بردارند  یریادگیآموزش و    ندیدر جهت بهبود فرآ  ن،ینو  ی فناور

  کیبلکه به عنوان    ،یآموزش  طیمح  کیرا نه تنها به عنوان    متاورس

  دارد   یدستورالعمل اخلاق  کیبه    ازیکه ن  دید  دیبا  دهیچیپ  اریبس  یجامعه 

فرهنگ متاورس بر هفت جنبه    یتوسعه  یبرا  یکد اخلاق  کی.  [11]

است:   شفاف1استوار  ب  تی.  نظرات  و  و   نیدانش  کنندگان  مصرف 

کمک   گانسازند آن  عملکرد  بهبود  به  متاورس  اساس  بر  محصولات 

کاربران    نیو روابط ب  یستیها که به نفع همزاز ارزش   یاسی. مق2.  کندیم

  ی برا  دیکه متاورس با  ی معن  نیاست به ا  ی. اصل بر شمول اساس3است.  

  ن یهستند، بنابرا  ی. آواتارها افراد واقع4همه قابل دسترس و آسان باشد.  

ا  ،هاآن   آزاردهنده  یرفتارها از  موقت  حذف  عنوان  فضا    نیموجب  به 

ها  برنامه   یبنا است که به طراح  ریسنگ ز  ،. اخلاق5مجازات خواهد شد.  

تجرب تضم  یریادگی  اتیو  را  کنندگان  مصرف  بودن  محرمانه    ن یکه 

م  کند،یم هو.  6.  [39]  شودی ترجمه  از  ضرور   تیحفاظت    ی کاربران 

  ی و مجاز   یواقع  یا یدن  نیب  یمرزها   تواندی م  رسمتاو  ی. توسعه 7است.  

این  را محو کند کد    کی  یو توسعه   یبه طراح  ازین  ینشان دهنده   و 

راهنماکه  است    یاخلاق عنوان  وظ  ،عمل  ی به  .  [ 33]  دی نما  فهیانجام 

در    یمحققان متاورس  از  م  یآموزش  طیمح  کیکه   کنند،ی استفاده 

م  رب  یمبتن  یکرد یرو اتخاذ  را  و   ییجا  ند،ینمایمسأله  معلمان  که 

و آواتار، مشکل    یسه بعد   یهابا استفاده از کلاس   توانندی م  رندگانیادگی

راه  و  کنند  مطرح  دن  یهاحل را  در  را  .  ابند یب  یمجاز   یایممکن 

ها  هستند که آواتارها همه کارها را از طرف آن   ییدر فضا  رندگانیادگی

م موقع  دیبا  رندگانیادگی  نیبنابرا  دهند،ی انجام  در  را  خود    ت یدانش 

خود را    رندگانیادگیمتاورس، معلمان    ستمیبه کار ببرند. در س  یمجاز

. دانش آموزان  کنندی مواجه م  یواقع  یبا مشکلات مشابه مشکلات زندگ

آواتار،   عنوان  برابه  را  حل   افتنی  یمسئله  بررس  یهاراه    ی مناسب 

و رقابت    رندگانیادگیاز   یگروه  دروندر    یهمکار   ی. راهبردهاکنندیم

بالاتر   یر یادگی  طیها، محگروه   نیب از توسعه دانش را    یبهتر و سطح 

 . [12]  کندیم  جادیا

روشن و    ینکته است که برنامه   نیمنوط به ا  یمتاورس آموزش  ینده یآ

  ی . الف( الگوها ردیها صورت گشش بخش براساس پژوهش  یبرا  یمدون

و    ییرفتارگرا  یکردهایبر رو  دیبر متاورس با تأک  یمبتن  یآموزش  یطراح

  یی گراسازنده   یکردها یخرد سال و رو  رندگانیادگی  یبرا  ییگراشناخت 

گردد. ب( محتوا در   یبزرگسال طراح رندگانیادگی یبرا  ییگراو ارتباط 

محتوا    دیتول  یبه الگو  ازیبرخوردار است و ن  یخاص  تیمتاورس از اهم

  ی متاورس به طور کامل محسوس و مشهود است. ج( اصول طراح یبرا 

مقاطع و    یدرس  یبرنامه   یبرمبنا   یمتاورس  یریادگیو    یآموزش  طیمح

آموزشگاه  یهارشته دا  یمختلف  و    نیتدو  ،یطراح  دیبا  ینشگاهو 

  ی بانیتوسعه و پشت  ،یساز اده یشود. د( اصول و روش پ  یاستانداردساز 

  ی ابیارزش  یهامشخص شود. ه( اصول و روش   یمتاورس آموزش  یفناور

  ، یگردد. و( منشور حقوق یبر متاورس طراح یمبتن  یآموزش یهابرنامه 

معلوم    دیبا  یاورسمت  یآموزش  یهاط یو مقررات مح  نیقوان  ،یاصول اخلاق

 د. و ابلاغ شو
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در نظر    دیبا  2021از سال    یکه ظهور متاورس را به طور عمل  ییجاآن   از

دست  م،یریبگ   ییهات یمحدود  یشیآزما  یپژوهش  یهاافته یبه    یابیدر 

به    شتریقبل از سال مذکور ب  یهاپژوهش   گرید  ی وجود داشت. از سو

اند. عدم  در پوشش متاورس پرداخته   یمجاز  تیافزوده و واقع  تیواقع

ها را محدود  در متاورس، گستره پژوهش   یکاربرد  یهای ژ تکامل تکنولو

را محدود ساخته    جینتا  یریپذ  مینموده و تعم  یبه کشورها و مراکز خاص

ا با مشکل مواجه کرده است.  بودن پژوهش   ری نکته تکرارپذ  نیو  ها را 

در کشورهای مختلف و در مراکز    با اهداف گوناگون،  شودپیشنهاد می 

مورد   در  کشور  متعدد  سازیآموزشی  و    عملیاتی  اقدام  متاورس 

آن  پژوهش  با  رابطه  در  لازم  استفادههای  روش   با  پژوهشی  از  های 

نیمه آزمایشی و  یافته   آزمایشی  و  این  ها جهت توسعه صورت گیرد  ی 

ها و موانع آن ارائه گردد.  راهکارهای رفع چالش   یبه همراه ارائه فناوری  

به    یمتاورس، آموزش از حالت کلاس  یاز فناور   یریگبا بهره   ،همچنین

در    یریادگیآن در ابعاد مختلف آموزش و    ریو تأث  لیتبد  یاز جهان مج

بررس مختلف  مشابه  یسطوح  پژوهش  حوزه   یشود.    ، ی پزشک  یهادر 

  ی طراح  یمباحث الگوها   و نیز  ردیموارد صورت گ  ریو سا  یباز   ،یاجتماع

  ی لاقو مسائل اخ   یابیمحتوا، ارزش  دی تول  ،یآموزش  یهابرنامه   ،یآموزش

پ  هستند  یا گسترده   یهاپژوهش   ازمندین پژوهشگران  به    شنهاد یکه 

از متاورس    یروشن  یندهیبپردازند تا آ  تحقیقبه    نهیزم  نیدر ا  شودیم

 .ردیقرار گ  رندگانیادگیآموزشگران و    یرو  شیدر پ
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Background and Objectives: In proportion to the expansion of various skills in life, learning and 
education of any society needs quantitative and qualitative improvement. The rapid development of 
technology has caused a change in the way of learning, and in order to increase learning and acquire 
knowledge, different methods of teaching and training are used to improve people's knowledge, 
among these methods is the use of standard concept maps. In the current research, the use of the 
concept map teaching method compiled with the network process analysis method and the lecture 
method on the students' learning skills in the topic of chemical atom structure was investigated. 
Methods: The present study was a mixed-methods (exploratory-explanatory) research and was 
conducted in two steps. The first step was done with a qualitative research method of the Delphi type. 
The statistical population consisted of experts and professors in chemistry education in 2020-2021, and 
30 individuals were selected using purposive sampling. The tools used in this step were semi-structured 
interviews and a researcher-made pairwise comparison questionnaire.The data were analyzed using 
the network process analysis method (a multicriteria decision-making method) and the Super Decisions 
software.In the second step, a quasi-experimental quantitative research method was used with a pre-
test, post-test and follow-up plan with two groups (one experimental group and one control group).The 
statistical population consisted of all eighth-grade high school students in the academic year 2021-
2022. A sample of 30 students was selected using convenience sampling and divided into two groups 
of 15. The experimental group received education using concept maps developed based on ANP, and 
the control group was taught using the lecture method. The data collection tool was a learning skills 
questionnaire, and to assess the validity of the tool, the opinions of experts and professors were used. 
The reliability of the research tool was calculated to be 0.96 using the test-retest method, and the data 
were analyzed using repeated measures analysis and SPSS (24.00) software. 
Findings: The findings of the first step showed that mathematics layers with a weighted average of 
0.652, physics 0.235, and chemistry 0.113 had the greatest impact, respectively, and the highest and 
lowest weighted averages in the physics layer were the concept of matter and the concept of electron 
movement in Certain circuits (Bohr) was 0.011. In the mathematical layer, the concept of main numbers 
and its four main operations was 0.291, and the concept of sine waves and wave concept was 0.014. In 
the chemistry layer, the concept of subatomic particles was 0.407 and the concept of using electron 
arrangement was 0.010. And the results of the statistical analysis in the second step, for hypotheses at 
a significant level (0.05), indicated a significant and more stable effect of training with the concept map 
method on learning skills. 
Conclusion: Considering the greater impact of education with the standard concept map method and 
the importance of prerequisites, it is possible to rank educational concepts using the network process 
analysis method and use it in teaching and learning. Also, the standard conceptual map can be 
considered as a suitable tool and approach to achieve learning. 
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 پژوهشی مقاله  

 یر یادگی  یهابر مهارت  ی( و سخنرانANP)  یاشبکه   ندیفرآ   لیتحل  بر  یمبتن  یمفهوم   نقشه آموزش  ریتأث

 آموزان دانش

 3یگزاف  یکرم   رضایعل  ،1انسیباغداسار  تا یآن  ، 2پور صدق  صالح   بهرام  ، 1،* فرزاد الهیول  ،1اثوندیغ  توندیرو  زهرا

 ران ی ، اتهران ،ی، دانشگاه آزاد اسلامیمرکز تهرانواحد  یتیو علوم ترب  ی شناسروان  دانشکده، یعموم ی شناسروانگروه   1
 ران ی، ا تهران ،رجائی دیشه ریدب  تیترب  دانشگاه یدانشکده علوم انسان ،یتیترب  علومگروه  2
 ران یا  تهران، ، رجائی د یشه  ریدب  ت یترب  دانشگاه  هی دانشکده علوم پا  ،یمیش  یآموزشگروه  3
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  ی ء کمّارتقابه    ازیای ن و آموزش هر جامعه  ری یادگی  ،یهای گوناگون در زندگبه تناسب گسترش مهارت پیشینه و اهداف:

  ش ی افزا  جهت شده است و    رییادگی  یدر چگونگ   رییتکنولوژی باعث تغ  عیگسترش سر   یکنون   طی دارد. در شرا  یفیو ک

که    شود یو آموزش استفاده م  سی تدر  مختلف   ی هامرتبط با آن، از روش  یهاو مهارت  اطلاعات  و  دانش  کسب  ،یریادگی

استاندارد    یمفهوم  یهاها استفاده از نقشهروش  نیاز جمله ا   ؛گرددیآن م  ارتقاءاست و سبب    گذارریتأثبر دانش افراد  

پژوهش حاضر نقشه مفهوم  ،است. در  آموزش  از روش  تحل  نیتدو   یاستفاده  با روش  و روش    یاشبکه  ندیفرآ  لیشده 

 قرار گرفته است.   یمورد بررس یمیدر مبحث ساختار اتم ش آموزان دانش یریادگی  ی هابر مهارت  یسخنران 

از   یفیک ق یو در دو گام انجام شد. گام اول، با روش تحق است( ینییتب -ی)اکتشاف یبیحاضر از نوع ترک مطالعه :هاروش

  با   که  بود  1399- 1400  در  یمیش  آموزش  نیمتخصص  و  دیاسات  نظران،صاحب  شامل   یآمار  جامعه.  شد  انجام  یدلفنوع  

  و افته یساختار  مه ین   و  قیعم مصاحبه :از  عبارتند استفاده مورد  ابزار .  شدند  انتخابنفر 30تعداد هدفمند  ی ریگنمونه  روش

با  محقق ساخته. داده  یزوج  ساتیمقا   نامهپرسش   چند   رىیگمیتصم  هاىروش  از)که    یا شبکه  ندیفرآ  لیتحل  روشها 

نوع    ی کمّ  ق یتحق. در گام دوم، روش  گرفت  قرار   ل یتحل  و   هی تجز  مورد  ژن یدس  سوپر   افزارنرم  با   و(  است  اره یمع شبه  از 

کنترل( استفاده شده است.   گروه  کیو   ش یگروه آزما  کی)  گروه  دوبا  یریگیپ وآزمون  پس آزمون، شیپ طرح با  یشیآزما

آمار تحص  دوم دوره    دهم  ه یپا   آموزان دانش  هی کل  یجامعه  سال  در  روش    30است.  1400-1401  ی لیمتوسطه  با  نفر 

  ن ی تدو  ی مفهوم  ی هابا استفاده از نقشه  ش یآزما   شدند. گروه  میتقس  ینفر  15گروه    2انتخاب و به    دسترس   در  ی ریگنمونه

  ی ریادگی  یهامهارت نامهپرسشداده  ی. ابزار گردآوردندیآموزش د یسخنران به روش  ،و گروه کنترل ANP  براساسشده  

دست آمد. در  به  96/0ابزار پژوهش    ییا ی استفاده شد. پا  نظرانصاحب  د،یابزار از نظرات اسات  ییسنجش روا   یاست و برا

 استفاده شد.  24SPSSنرم افزار  و مکرر  یریگاندازه لیداده از آزمون تحل لیتحل

  113/0یمیش  و235/0 کی زیف  ،652/0  یوزن  ن یانگیم با   یاضیر  ی هاهی ل  بیترت به  داد،  نشان گام اول   یهاافتهی  :هاافته ی

  ن یکمتر   و0/ 381  ماده  مفهوم  به  مربوط   ی وزن   نیانگیم  ن یشتر یب   ک یز یف  ه یل را به خود اختصاص دادند و در    ریتأث  ن یشتریب 

  ن ی انگیم  نی شتریب   یاضی ر   هی ل  در.  است  011/0  (بور )   ن یمع  یمدارها  در  الکترون  حرکت   مفهوم  به   مربوط  ی وزن   نیانگیم

  ی نوسیس  امواج   مفهوم  به   مربوط  یوزن   ن یانگیم  ن ی کمتر  و291/0  آن  یاصل  عمل  چهار   و  یاصل  اعداد   مفهوم  به  مربوط  یوزن 

  ن یکمتر   و407/0  یاتم  ری ز  ذرات  مفهوم  به  مربوط   یوزن   نیانگیم  نی شتریب   یم یش  ه یل . در  است014/0  موج  مفهوم   و

آن مطالعه    یمدل کسب شده اثربخش  نی ا   اساسبر.  است  010/0  یالکترون   شیآرا   کاربرد  مفهوم  به  مربوط  یوزن   نیانگیم

  از   استفاده  داری معن  ریتأثاز    ی(، حاک  0/ 05)  یداریمعن  سطح  در  هاهی فرض  یبرا  گام دوم،  در  یآمار  لیتحل  جیشد و نتا 

داد که آموزش با    نشان  جی نتا  نیاست. همچن  آموزان دانش  یریادگی   یهامهارتبر    یو روش سخنران   ی مفهوم  نقشه   روش

 .است دارتر ی پا ز ین  یری گیپ در اثرات  ن یا . دارد یریادگی   یهابر مهارت یشتریب   ریتأث یروش نقشه مفهوم

  با   و  میمفاه  و  ازها ین شیپ  تیاهم  و  استاندارد  یمفهوم  نقشه  روش   با  آموزش  شتریب   ریتأث  زانیم  به  توجه  با  :یریگ جهینت

  با   توان یم  ن یهمچن  .کرد  ی میش  اتم   ساختار   مبحث   یمفهوم  نقشه   ن ی تدو  به   اقدام   توان یم  هاآن  رتبه   ت یاولو   به   توجه 
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  . جست  بهره  آموزش و س یتدر  در  آن  از و  پرداخت ی آموزش م یمفاه ی بندرتبه  به  یاشبکه ند یفرآ ل یتحل روش  از  استفاده 

  مبحث  یریادگی   ی هامهارت بر  نظران صاحب  نظر   اساسبر  شده  ن یتدو یمفهوم نقشه شتریب   ریتأث از نشان  پژوهش جی نتا

.  است  شده  حفظ  هم  یریگیپ  در  یریادگ ی   ن یا   و  است (ی)سخنران   معمول روش نسبت به انآموزدانش یمیش  اتم  ساختار

 مورد تواندیم یریادگی به دنیرس یبرا مناسب کردیرو  و ابزار عنوانبه استاندارد  یمفهوم نقشه پژوهش جی نتا به توجه با

 .ردیگ قرار توجه

 مقدّمه

 آن  در  که است یند یفرآ و  فرد  هر یزندگ ات یضرور جمله از رییادگی

  ی برخ.  [1]شودی م خلق تجربه در تحول و یدگرگون قیطر از دانش

عادت  یریادگی اطلاعات،  و  دانش  کسب  مهارت  یهارا    ی ها مختلف، 

راه  و  م  یهامتنوع  مسائل  کردن  حل  معروف   دانندیگوناگون   نیترو 

رفتار    داریپا  نسبتاً  رییتغ  جادیا  ندیفرآرا    یریادگی  ف،یتعر توان    ایدر 

  از   یکی  راستا  نیا  در.  [2]  کندیکه حاصل تجربه است، عنوان م  یرفتار

  ی هامهارت   ،یلیتحص شرفتیپ و  یر یادگی  بر ثرؤم  عناصر  و عوامل

  مهارت و    نگرش  دانش،  مجموعه  یریادگی  یهامهارت   کهاست    یریادگی

  کسب   ،یریادگی  یهامهارت   و  یریادگی  شیافزا  جهت  و  ردیگیرا در بر م

  س یتدر  مختلف  یهامرتبط با آن، از روش   یهاو مهارت   اطلاعات  دانش،

  ارتقاء است و سبب    گذارریتأث که بر دانش افراد    شودی و آموزش استفاده م

م   در   رانیفراگ  که  ید یجد  یهاشهی اند  ان،ی م  نیا  در.  [3]دشوی آن 

ها  با آن   ،یمیهمانند ش  یانتزاع  میمفاه   یدارا  دروس  و  هیپا  علوم  یمحتوا 

  معمولً آنان قرار دارد و    یمفهوم  یکنند اغلب خارج از قلمرو ی برخورد م

ا بنابرایم  منجر  یو بدفهم  لیبد  میمفاه  جادیبه  مدرسان به    ،ن یشود. 

و    یبرا   یروش   با   ریفراگ  یریادگی  ری، در مسندیفرآ آموزش که محتوا 

 .  [4]  دارند  ازین  نشود  مسدود  لیبد  میمفاه

  فعال   ندیفرآ  کی  عنوانبه  را  یریادگی  ،یشناخت  انقلاب  معتقدند  محققان

  مطالعه   که  را   آنچه  تا  کنندیم  تلاش  رندگانیادگی  آن  در  که  گرفته  نظر  در

  در  رییتغ  ،یریادگی  به  یشناخت  نگرش   تحقق.  کنند  درک  کنند،یم

  نقش   خصوص،  نیا  در.  است  کرده  ی ضرور  را  یریادگی  و  آموزش  میپارادا

  نقش   به  دانش،  دهنده  ارائه  ای  دهنده  انتقال  ،یسنت  نقش  از  دیبا  معلمان

  ش یافزا  یریادگی  یبرا   را  آموزاندانش   زهیانگ  تا  ابد،ی  ر ییتغ  گرلیتسه

  ن ی ا  در.  بگنجانند  خود  یقبل  دانش  در  را  یدی جد  یمعان  رو  نیا  از  و  دهد

  درک   به  یابیجهت   در  آموزاندانش   یقبل  دانش  تیاهم  از  یآگاه  راستا، 

(  1984)  نیگو  و  نواک  موضوع،  نیا .  دارد  یخاص  گاهیجا  و  تیاهم  معنادار

.  کنند  دیتول  را  یمفهوم  نقشه   یعنی  یآموزش  نیگزیجا  تا  ختیبرانگ  را

  در  ژهیو  یابزار  یمفهوم  نقشه  ظهور  است  داده  نشان  یر یگیپ  مطالعات

  و   است  یر یادگی  و  آموزش  یهاند یفرآ  با  مرتبط  مشکلات  با  مقابله

  کی  جینتا.  [5]باشد ی م  طهیح  نیا  در  قاتیتحق  از  یار یبس  بخشالهام 

  طور به  یمفهوم  یهانقشه  که  داد  نشان   ،ی مفهوم  نقشه  یرو   بر  یبررس

  ی هانقشه   نیا.  هستند  معنادار  یر یادگی  و  آموزش  جیترو  در  گسترده

  د ی مف  آموزاندانش   یریادگی  یفیک  یهاجنبه  شینما  در  تنها  نه  یمفهوم

  ی حت  و  یر یادگی  تیتقو  ،ی ابیارزش  و  یر یادگی  ابزار  عنوانبه   بلکه  ؛هستند

 طوربه  نیهمچن.  رندیگی م  قرار  استفاده  مورد  یدرس  یزیربرنامه   لیتسه

  استفاده   یاکتشاف  دستگاه  کی  عنوانبه   و  «راه  نقشه»  عنوانبه  گسترده

  انتقال   یبرا  یمفهوم  نقشه ،شده انجام قاتیتحق اساسبر . [6]است  شده

  کاربرد،   ارتباط،  اکتساب،:  است  دی مف  یر یادگی  مرحله  پنج  در  دانش

)نقشه    یمفهوم  نگاشت  آموزش  ای  یادراک  یاستراتژ.  جذب  و  رشیپذ

  را  دانش کاربرد رایز ؛بخشدیم بهبود را دانش انتقال عملکرد(، یمفهوم

  ی ادراک  یاستراتژ   از   هاآن.  دکنیم  لیتسه(  آموزاندانش )  رندهیادگی  یبرا 

  موجود   و  دیجد  دانش  به  نسبت  نشیب  آوردن  دستبه  یبرا   یمفهوم  نقشه

  آموزان دانش   به  تواندیم  یمفهوم  نقشه   ن،یا  بر  علاوه.  کنندی م  استفاده

  به   است  ممکن  که  دهند،  توسعه  را  خوب یریادگی  عادات  تا  کند  کمک

  است   داده  نشان  نیهمچن  ،قاتیتحق.  کند  کمک  ندهیآ  در  دانش  انتقال

.  [7]دهدی م  شیافزا  را  آموزاندانش   یلیتحص  شرفتیپ  یمفهوم  نقشه  که

از    دیینوع جد  شیدای تکنولوژی موجب پ  عیگسترش سر  گر،ید  ییسو  از

نام    رییادگی است   یک ی الکترون  رییادگیبه    ل یدل  نیهم  به.  [1]شده 

 آموزشی هایروش  ،یریادگی و آموزشی نظام به بخشیدن بهبود امروزه

. محققان اغلب  است گرفته قرار  توجه مورد آموزشی   هایریزی برنامه  و

آوری ارتباط از راه دور، برای ارائه  را استفاده از فن  یکیالکترون رییادگی

  در   مثال  یبرا .  [8]اندکرده  ف یتعر  ی تیو ترب  یاطلاعات آموزش  یریادگیو  

  ، یکی الکترون  رییادگی  به  ازین  کرونا،  یماریب  یپاندم  مانند  یطی شرا

  ن یبود. در ا  اتیضرور  ء جز  یمجاز  یفضا  در  آموزش  و  دور  راه  از  آموزش

الگوها   ازین  انیم ب  یآموزش  یبه    شود یاحساس م  شیاز پ  شیکارآمد 

ها  به تئوری  رییادگیو  سیدر تدر یکی الکترون رییادگی هاما توسع ؛[9]

در    توانیم  یمفهوم نقشه از.  [10]دارد    ازیمناسب ن  یهای آموزشمدل و  

  ی مفهوم  یهانقشه   یری. به کارگ[11]ها استفاده کردمدل   نیا  یطراح

برا   نیا تا به عمیان فراهم مآموزدانشمعلمان و    یامکان را   قیسازد 

به   یابیدست  طیهمت گمارند و شرا  یریادگیو    ی اددهی  ندیفرآکردن  

را فراهم    یخالق و انتقاد   ،یانتزاع  یو انواع تفکرها   یشناخت  بالترسطوح  

 . [12]سازند  

  در  غلط  یباورها   حیتصح  یمفهوم  یهانقشه   مهم  یا یمزا  از  یکی

  نیب  یمعنادار   رابطه  ،یمفهوم  یها نقشه  از  استفاده.  است  رندهیادگی

  از   و  شده روابط    ییو شناسا  یکرده و منجر به سازمانده  جادیا  میمفاه

  به   یمفهوم  یهانقشه.  کندیم  ی ر یجلوگ  غلط  یباورها   یریگشکل 

  هیتجز  مختلف  یهادگاه ی د  از  را  لهمسأ  کی  تا  کندی م  کمک  آموزاندانش 

  شبکه   نیهمچن  دهند،  توسعه  را  تفکر  از  متفاوت  یاوهیش  کنند،  لیتحل  و

  در .  بدهند  گسترش  میمفاه  از  مؤثر  استفاده  یبرا   را  خود  نگرش  و  دانش

  ی بصر  ارائه  از  کند،یم  لیتبد  فعال  ندیفرآ  کی  به  را  یر یادگی  حال،  نیع

  درک  کند،ی م  آسان  را  یریادگی  کرده،   یبانیپشت  میمفاه  بر  تمرکز  و



 .V. Farzad et al                                                                         (                314)                                                                              همکاران وفرزاد  الهیول

 به   نیهمچن  و  بخشدیم  بهبود  را  اطلاعات  حفظ  و  آموزاندانش 

  یمختلف  مطالعات.  [13]کندیم  کمک  ینیبازب  و  مطالعه  در  انآموزدانش 

  بر شده را  نیتدو یمختلف یهاکه به روش  یمفهوم یهانقشه  یاثربخش

  ی برا .  [16،15،14،13،7،6]اند  کرده  دییتأ  یریادگی  یهامهارت   یارتقا

  سال   در   (Etokeren & Alamina) نیالم  و  اتوکرن  مطالعه  یهاافتهیمثال  

  ش ی افزا  و غلط تصورات از ییبال زانی م در را یتوجهقابل  کاهش 2021

  از   استفاده  در  ییایمیش  وندیپ  مورد  در  انیدانشجو  یر یادگی  یهامهارت 

  نشان   یسخنران  روش  با  سهیمقا  در  یمفهوم  یبردار نقشه   یاستراتژ 

   .[ 6]داد

  توانیم  یکل  طوربه  و  دارند  یمختلف  انواع  یمفهوم  یهانقشه   حال،  نیا  با

  ی مفهوم  یهانقشه  و  استاندارد  یمفهوم   یهانقشه  دسته  دو   در  را  هاآن

  تواند ی م  راستانداردیغ  یمفهوم  یها نقشه .  کرد  ی بنددسته  راستانداردیغ

  ی هانقشه  نیشود. ا  هی( تهرندهیادگیو    دهندهادیتوسط افراد مختلف )

  معمولً   و.  [5]است  آن   کننده  هیته  فرد  سواد  سطح  با  مرتبط  یفهومم

افراد،    یفرد   یهاصورت که تفاوت  ن یهستند. بد  یر یادگیخطا در    یدارا 

  ک یدر    یحت  یسطح دانش افراد منجر به خلق انواع مختلف نقشه مفهوم

م مشخص  ا  دشویمبحث  لذا    ی خطا   جادیا  به  ادیز  یهاتفاوت   نیو 

تصح  ازین  کهشده     منجر  یریادگی   ی ها نقشه  متأسفانهدارد.    حیبه 

ها بر  آن  یشده است و مطالعه اثربخش  نیتدو  یاستاندارد کم  یمفهوم

  استاندارد   یمفهوم  یهاتقشه  .[16] محدود است  زین  یر یادگی  یهامهارت 

  و   نظرانصاحب   از  مصاحبه  کمک  با  کیآکادم  صورتبه   و  محققان  توسط

  قیتحق  یهاروش  ها،کیتکن  از  استفاده  و  خاص  حوزه  آن  متخصصان

  روش   نیا  در.  [16،17،18]شودیم   هیته  مناسب  یمحاسبات  و  یعلم

است.    ابدیی م  یکاهش محسوس  یفهمکج   و  خطا  زانیم اتکاتر  قابل  و 

  ن یمشخص است. از ا  طهیآن ح  یر یادگیبر    شانریتأثمقدار    نیهمچن

 ی آموزش  یمحتوا  دانش  دیتول  یبرا   توانیاستاندارد م  یمفهوم  یهانقشه

(pedagogical content knowledge (PCK))  ،ی محتوا   دیتول  معلم  

بدون    یهاآموزش   بتوانند  هاآن  تا  کرد  استفاده  آن  رینظا  و  یکی الکترون

از دو    توانی م  زیاستاندارد را ن  ینقشه مفهوم  .[17]  دهند  ارائهخطا را  

  کج  نقشه  و  [18]یر یادگی: نقشه درست  1کرد:    هیو ته  یمنظر بررس

  ی مفهوم یهاانواع نقشه  هیته گری: موضوع د2.[17، 19]یریادگی یفهم

 رییادگی ندیفرآ از  ییالگو ، یآموزش مدل :  استمختلف    یهادگاه یاز د

 رییگم یتصم منظوربه  و رندهیادگی  مدل از  استفاده  با  که است  مفهوم  کی

 مفهوم آن آموزش برای ازین مورد های استراتژی و ابزارها مورد در

 افتیدر و  ادراک هایراه  و یذهن هایندیفرآ و الگوها .شودی م یطراح

از    یمفهوم  نقشه(  الف  راه  سه  از  که هستند مواردی جمله از میمفاه

  دگاه ید  از  یمفهوم  نقشه (  ب  ، [18]( آموزدانش )  رندهیادگی  دگاهید

  توان یم  را  نیخصصتم  دگاهید  از  یمفهومج( نقشه    ،)معلم(  دهندهادی

  اکثراً که    یآورد. متخصصان، صاحبنظران و طراحان کتب درس  دستبه

  یمناسب  یمفهوم  یهانقشه   توانندیدارند م  تیفعال  یدر مراکز دانشگاه

  نظر   در  با  یمفهوم  یهاکه بحث نقشه  یهنگام  خصوصاًکنند،    یطراح

  مطرح   یدرس  مباحث(  ازهاینشی)پ   مختلف  یهاه یل  یطراح  و  گرفتن

  دقت   با  تواندی م  دانش  طهیح  هر  متخصصان  یآموزش  یبال  سطوح.  باشد

  م یترس  را  یترق یدق  یمفهوم  یهانقشه   ات،ییجز  گرفتن  نظر  در  و

  ها رنده یادگی  یبال  تیروش با توجه به جمع  نیا  تیمحدود  [.20]کنند

آموزش مباحث  کارگ  یدسترس  ،ی و  به  و    نیا  یریو  متخصصان 

   است.  یآموزش  pck  دیو تول  یمفهوم  یهانقشه   نیصاحبنظران در تدو

 و   نیتریمیقد  از  یکی  یسخنران  روش  با  آموزش  گر،ید  ییسو  از

  وجود   قبلها  مدت   از  روش  نیا.  [22،  21]هاست  روش   نیپرکاربردتر

  نقش   ،معلم  روش  نیا  در.  کند  یسخنران  جانبه  کی  طوربه  معلم  که  داشته

  را   رفعالیغ  و  شنونده  نقش  موزانآدانش   و  دارد  را  فعال  و  ندهیگو

  مطلب  معلم   نآ  در   که  است  ییبال  قدمت  یدارا   روش  نیا.  [22،23]دارد

  از   زین  آموزدانش   و  دهدی م  آموزش  آموزدانش   به  یشفاه  صورتبه   را

.  [23،24،25].  ردیگیم  ادی  راآن    ی بردار ادداشت ی  و  دادن  گوش  قیطر

  روش   ما،  مدارس  در  امروزه  علوم  مفهوم   آموزش  جیرا  روش  حال  هر  هب

  ؛ دارند  منفعل  کاملاً  ینقش  فقط  آموزاندانش و    است  محور  معلم  یسخنران

  آموزش  ندیفرآ کل  بر  و کنندیم فایا را فعال نقش معلمان که  یحال در

  محدود   به  انتقادات  از  یعیوس  فیط.  [26،27،  25] دارند  تسلط  یریادگی  و

  و [  29،  28،  25]  دارد  اشاره  علوم  ی ریادگی  و  آموزش  در  یاثربخش  بودن

  به پرداختن یبرا معلمان تلاش از نظرصرف که اندداده  نشان ،مطالعات

  ان آموز دانش  اغلب مرسوم، یسخنران روش با آموزاندانش  غلط یباورها 

 مختلف   میمفاه  مورد  در   مختلف  نادرست  تصورات  با  یعلم  یهاکلاس   از

  در   سیتدر  روش  نیا  که  دهدیم  نشان  نیا.  [17]ندیآی م  رونی ب  علوم

  مانده   ناکام  انآموز دانش   غلط  یباورها  و  مشکلات  یبرا  یحل  راه  ارائه

  حداقل   به  در  ن،یگزیجا  یآموزش  یراهبردها  به  ازین  جه،ینت  در.  است

  اگرچه .  [8]گرفت  دهیناد  دینبا  را  غلط   تصور  حذف  احتمالً  ای  رساندن

  ارائه   ندیفرآ  در  را  یمختلف  یآموزش  یهاروش   و  یعلم  میمفاه  محققان

  مورد   در  یمحدود   مطالعات  اما  ؛اندکرده   یبررس  مشکل  نیا  یبرا   حلراه 

  راستا،   نیا  در   و  دارد  وجود  استاندارد  یمفهوم  نقشه  آموزش  از  استفاده

  مورد   کامل  طوربه  آن  یازهاینش ی پ  گرفتن  نظر  در  با  یمفهوم  نقشه

  ییسو  از.  نشد  افتی  دسترس  در  ی امطالعه   و  است  نگرفته  قرار  یبررس

  س ی تدر  یهاوه یش  نیدر تدو  یاضیر  یهاک یامروزه استفاده از تکن  ،گرید

است  یخاص  گاهیجا  شرفتهیپ داده  اختصاص  خود  به  پژوهش    ؛را  لذا 

هدف    ،حاضر  نقشه    ریتأثبا    ندیفرآ  لیتحل  بر  یمبتن  یمفهومآموزش 

مهارت   یمیش  اتم  ساختار  مبحث(  ANP)  یاشبکه    ی ر یادگی  یهابر 

مطرح    هیفرض  کیو    سؤال  کیو    در دو مرحله انجام شد  آموزاندانش 

ها آن  تیاهم  بیترت  و  یمیش  اتم  ساختار  مبحث  یازها ینش یپ  :شد

 ل یتحل  بر  یمبتن  یمفهوم  نقشه  سیتدر  روش  یاثربخش  نیبو    کدامند؟

  ان، آموز دانش   یر یادگی  یهامهارت   بر  یسخنران  و(  ANP)  یاشبکه   ندیفرآ

 . دارد  وجود  تفاوت
 

 قیتحق  روش

  بر   یمبتن  یمفهومآموزش نقشه    ریتأث  یبا هدف بررس  ،حاضر   پژوهش

  ی هابر مهارت  یمیش اتم ساختار مبحث ( ANP) یاشبکه  ندیفرآ لیتحل
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  از   حاضر  مطالعهدهم شهر تهران انجام شد.    هیپا  آموزاندانش   یریادگی

  مطالعهو در دو مرحله انجام شد. مرحله اول    ،[ 30]است  ی بیترک  نوع

اکتشاف  و   یفیک نوع  که    یاز  مفهوم  ساخت  شاملبود  مبحث    ینقشه 

بود    ی نییاز نوع تب  و  یکمّ  مطالعهبود و مرحله دوم    یمیساختار اتم ش

  ی سخنران  روش  با  سهیمقا  درروش آموزش    نیا  یاثربخش  یبررسبه    که

 . پرداخت  )گروه کنترل(

ساخت    جهت  که   بود  یاکتشاف  نوعو از    یفیکمطالعه    نیا  اول  مرحله

مفهوم مبتن  ینقشه  اتم  تحل  یساختار  روش    یاشبکه   ندیفرآ  لیبر  با 

   یاشبکه   ندیفرآ  لیتحل  روش  از  و  انجام  پژوهش یدلف  قیتحق

(Analytical Network Process (ANP))  رىیگم یتصم  هاىروش   از  که  

.  شد  گرفته  بهره  ها،بافته  لیتحل  و   هیتجز  یبرا  ،[31]است  ارهیچندمع

  ن یمتخصص و دیاسات نظران، صاحب شامل حاضر پژوهش یآمار جامعه 

  انتخاب   برای  پژوهش  این  دربودند.  1399-1400  سال  در  یمیش  آموزش

  ری یگنمونـه   هـایروش   از  کـه  هدفمنـد  گیـرینمونـه   روش  از  نمونه،

نفر از صاحب   30 فوق،  یآمار  جامعه از.  شداست، استفاده  یغیراحتمال

  گروه   نیا  در.  شدند  انتخاب  یمیش  آموزش  نیمتخصص  و  استادان  نظران،

از   نفر    دو   ان،یفرهنگ  یهاشگاه دان  یعلم  تأیه  استاداننمونه، شانزده 

  ی میش  ریدب  دوازده  ، رجائی   ریدب  تیترب  دانشگاه  یعلم  تأیه  استاد

 به   لزم.  داشتند  حضور(  یدکتر  و  ارشد   یکارشناس  مدرک)با    رستانیدب

 دارند.   تیفعال  یمیآموزش ش  حوزه   در  متخصصان  یتمام  که  است  رذک

  افتهیساختار  مهیو ن  قیعم  مصاحبه  اول  مرحله  در  اطلاعات  ریگردآو  ابزار

  سازی ده ای پ  جداگانه  کی  هر  و   شددر سه جلسه انجام    ،هامصاحبه .  بود

  در   کدگذاری  روش  با  هامصاحبه   از  آمده  دستبه  یفیک  هایداده .  دیگرد

مورد    یباز، کدگذاری محوری و کدگذاری انتخاب  کدگذاری  مرحله   سه

افزا  لیتحل جهت  گرفت.    مرحله   هر  در   اطلاعات،  یر یاتکاپذ  شیقرار 

 د ییتأو    ینظران گروه نمونه مورد بررستوسط صاحب  هاافتهی  ، یکدگذار 

 یمیش درس اتم ساختار مبحث با مرتبط میمفاه تینهاقرار گرفت. در 

  در   نشان داد  جینتا  .شد  استخراج  مبحث  نیا  یازهاینش یپ  کیتفک  به

 و   کیزیف،یمیش)  هیل  سه  یمیش  درس  اتم  ساختار  مبحث  یریادگی

. داردها آن دانستن به ازین رندهیادگی که  دارد قرار مفهوم 34 و( یاضیر

  12  با  یاضیر  هیل  و  مفهوم  16  کیزیف  هیل  مفهوم،  6  یمیش  هیل  در

. (1)جدول  دارد  قرار  مفهوم

 
 ها کدگذاری  اطلاعات خروجی : 1جدول 

Table 1: Output of coding information 

 های مرتبط با مبحث ساختار اتم شیمی لیه
Layers related to the topic of atomic 

structure in chemistry 

 مفاهیم مرتبط با هر لیه
Concepts related to each layer 

 شیمی
(Chemistry) 

، ذرات زیر (Energy levels, Subatomic particles  انرژی ترازهای الکترونی(، Electron configuration)الکترونیآرایش 

 ، کاربرد آرایش الکترونی(Quantum model)، مدل کوانتومی(Emission spectrum)، طیف نشری (Subatomic particles)اتمی

(Application of electron configuration) 

 فیزیک

(Physics) 

، نیروی جانب   (Radioactive rays)، پرتوهای رادیو اکتیوها(Classical and quantum physics)فیزیک کلاسیک و کوانتومی

، بار  (Electric discharge) ، تخلیه الکتریکی(Quantum numbers)، اعداد کوانتومی(Centripetal force)مرکز 

 ، محاسبه نیرو و میدان الکتریکی(Electric field and units)ها ، میدان الکتریکی و واحد آن(Electric charge)الکتریکی

(Calculation of force and electric field)ذرات باردار ،(Charged particles) ماده ، (Matter)کوانتیده بودن انرژی ، (Energy 

quantization)بار الکتریکی ، (Electric charge) پروتون و الکترون ،(Proton and electron) انرژی و انواع آن ، (Energy and 

its types)آن  ، تبدیل انواع مختلف(Conversion of different types)نیروی وارد بر بار الکتریکی متحرک میدان مغناطیسی ، 

(Magnetic field on moving electric charge)های مختلف، شکست نور به طول موج(Light refraction to different 

wavelengths) جرم و واحد آن ، (Mass and its unit))حرکت الکترون در مدارهای معین )بور ، (Electron motion in fixed 

orbits (Bohr)) یک صورت از انرژی و انواع الکترومغناطیس عنوانبه، ماهیت و خواص نور (Nature and properties of light 

as a form of energy and electromagnetic type) 

 ریاضی 

(Mathematics) 

 ، امواج سینوسی و مفهوم موج (Prime numbers and its four fundamental operations)اعداد اصلی و چهار عمل اصلی آن 

(Sinusoidal waves and wave concept)توابع مثلثاتی ، (Trigonometric functions)توان و اعداد نمایی ، (Power and 

exponential numbers)زاویه ، میانگین و میانگین وزنی ، (Angle, Mean and weighted mean)نسبیت ، (Relativity)  مفهوم ،

،  چهار عمل اصلی برای (decimal and fractional numbers) ، اعشاری و کسری(Concept of irrational) اعداد غیر صحیح

 Four fundamental) ، چهار عمل اصلی اعداد نمایی(Four fundamental operations for decimal numbers) اعداد اعشاری

operations for exponential numbers)ها، سری(Series)کره و محاسبه حجم آن ، (Sphere and its volume calculation) 
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 پیگیری با گروه کنترل  آزمون وآزمون، پسپیش: طرح 1شکل 

Fig. 1: Pre-test, post-test and follow-up design with the control group 

 

نفر   30  همان  نیب  و  نیتدو  میمفاه  نامهپرسش   ،مرحله  نیا  جینتا  از

  ع ی توزانتخاب شدند(    یریگ)که در مرحله قبل با روش نمونه   متخصصان

  اس یمق  براساس  که  است  سؤال  204بر    مشتمل  ،نامهپرسش .  دیگرد

  هر   تیاهم  زانیم  نظرانصاحب   و  متخصصان   .است  شده  طراحی  زوجی

  اطلاعات   ،سپس.  ساختند  مشخص  هاشاخص   ری سا  به  نسبت  را  شاخص

. برای  گرفت  قرار  ل یتحل  و  هیتجز  مورد  ژنیدس  سوپر  افزارنرم   قیطر  از

 84/0ها  پاسخ   کل  برای  که  شد  استفاده  کرونباخ  آلفا  از  نامهپرسش   پایایی

.  است  می  برخوردار  پایایی  از  نامهپرسش   ترتیب  این  به  و  آمده  دستهب

  افزار نرم  در  یمیش  اتم  ساختار  مبحث  ازهاینش یپ  یمفهوم  مدل  ابتدا

  م یترس  ی ارهایمع  ریز  ارهایمع  است  ذکر  به  لزم.  شدرسم    ژنی سوپردس

 . بود  آمده  دستبه  افتهی  ساختار  مهین  و  قی عم  یهامصاحبه  از  شده

        اس یمق  از  استفاده  با  زوجی  هایسهیمقا  اعداد  از  ،نامه پرسش   این  در

  متخصصان   ار یاخت  در  هاس ی ماتر  نیا.  شد  استفاده  2  جدول  یساعت  1-9

  ها شاخص   ن یا  به  نسبت  زوجی  هایسهیمقا  تا  گرفت  قرار  نظرانصاحب   و

 . شود  انجام
 

 اهمیت درجه بیان یبرا یزوج یها سه یمقا جهت یکلام یهاعبارت :2 جدول
Table 2: Verbal phrases for pairwise comparisons to express the degree of 

importance 

 ی عدد مقدار
Numeric value 

 دو به دو سهیمقا در تیاهم درجه
Pairwise importance ranking 

 (Equal preference) کسانی حیترج 1

2 
تا نسبتاً  کسانی

 مرجح  
(Equally to relatively 

preferred) 

 (Relatively preferred) مرجح  نسبتاً 3

 Relatively to strongly) مرجح اًیقو تا نسبتاً 4
preferred) 

 (Strongly preferred) مرجح اًیقو 5

6 
 یقو اریبس تا اًیقو

 مرجح
(Strongly to very strongly 

preferred) 

 (Very strongly preferred) یقو اریبس حیترج 7

8 
 اندازه  یب تا اریبس

 مرجح
(Very to infinitely preferred) 

 (Infinitely preferred) مرجح  اندازه  یب 9
 

  ندیفرآ  لی( با روش تحلینقشه مفهوم  نیمرحله اول پژوهش )تدو  جینتا

  آن،  اساسبر و شد ل یتحل ژنیسوپردس افزارو با استفاده از نرم  یاشبکه 

  و  ازین  شیپ  یهاهیل   گرفتن  نظر  در   با  یمیش  اتم  ساختار  درس  طرح

)جدول    شد  میتنظ  یآموزش  جلسه  7  در  سیتدر  جهت  میمفاه  تیاولو

نظر معلم و برنامه آموزش    براساس  ،زین  یسخنران  روش  درس  طرح.  (3

  دینفر از اسات 5 دییتأ به  و (3)جدول  شد میجلسه تنظ 7و پرورش در 

 شد.    دییتأآن    ییو محتوا  یصور  ییو روا  دیرس  یمیحوزه آموزش ش

که از مرحله اول    یروش نقشه مفهوم  یاثربخش  یبررس  به  دوم  مرحله  در

شده نوع    یکمّ  مطالعه  مرحله،  نیا  در.  شد  پرداخته  ،بود  کسب  از  و 

با روش    سهیروش آموزش در مقا  نیا  یاثربخش  یبود که به بررس  ی نییتب

  هیپا  آموزاندانش   یجامعه آمار  از  ، مرحله  نیا  درپرداخته شد.    یسخنران

جامعه با روش   نی. از ا1401-1400 یلیدهم شهر تهران در سال تحص

ورود   یهانفر با در نظر گرفتن ملاک  30در دسترس تعداد  یریگنمونه 

سال نهم را با    یآزمودن  بود که  نی ا  ورود  ملاکو خروج انتخاب شدند.  

 یاضیدر رشته ر   یآزمودن  و  ( گذرانده باشد1401در خردادماه )  تیموفق

  یتیمعلول ایمزمن  یجسم یهای مار یکند. عدم وجود ب لیتحص کیزیف

  بتیغ  از  بودعبارت    ملاک خروج  که مانع از شرکت در آموزش شود.

 از دو جلسه در آموزش.    شیب

و کنترل قرار   یشیآزما  یهادر گروه  ی تصادف  صورتبه  های آزمودن  نیا

 ها منتسب شدند.  گروه  نیبه ا  یتصادف  صورتبه گرفتند و روش آموزش  

  آزمون پس   ،آزمونش یپاز طرح    ،یش یپژوهش از روش شبه آزما  نیا  در

 تیماه به توجه  با روش  نیبا گروه کنترل استفاده شده است. ا  یر یگیو پ

  ، یر یادگی و آموزش  نهیزم  در آن از استفاده لیدل به و آن اهداف  موضوع،

.  رودی م  شماربه   یشیآزما  شبه  یهاطرح   زمره  از  و است یکاربرد  نوع  از

  یشده مبتن  دهیتدارک د  یبا استفاده از نقشه مفهوم  شی در گروه آزما

  ی سخنران  متداول  روش  با  کنترل  گروه   در  و  یاشبکه   ندیفرآ  لیبر تحل

 در  گروه دو  هر  که  بود شده  لیتشک گروه دو  از  طرح  .شد  داده  آموزش

پ  آزمونپس   ،آزمون ش یپ)  مرحله سه مورد ی ریگیو   قرار  یریگه انداز  ( 

.اندگرفته
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 یمیش اتم ساختار مبحث  در یسخنران و یمفهوم  نقشه یآموزش جلسات خلاصه :3جدول
Table 3: Summary of conceptual map and  lecture method training sessions in the Topic of Atomic Structure in Chemistry 

 نوع آموزش
Type of 
training 

 تعداد جلسات
Number of 

sessions 

 اهداف کلی 
general goals 

 * مطالب آموزشی/ اهداف جزئی
Educational content/partial goals 

 و بررسی آموزاندانش قبلی یادگیری ،3 نمودار براساس فیزیک و ریاضی نیازپیش در مفاهیم  ترتیب به توجه با* )

 شد( داده  آموزش لزوم درصورت
(   * According to the order of concepts in math and physics prerequisites based on diagram 3, students' previous 

learning was checked and taught if necessary) 

خلاصه 

جلسات 

آموزشی 

  نقشه

 مفهومی 
Summary 

of 
conceptual 

map 
training 
sessions 

 جلسه اول 
First session 

  اتمی زیر ذرات

 ( اول قسمت)
Subatomic 

particles (part 
one) 

 شده  تشکیل هاییبخش چه از اتم - 3تعریف ترکیب، عنصر و اتم و ملکول   -2 اند؟مواد ازچه چیزی ساخته شده  -1

اتم خنثی چیست؟   -6 چگونه عدد جرمی و عدد اتمی را محاسبه کنیم؟ -5عدد اتمی و عدد جرمی چیست؟   -4  است؟

آشنایی با مدل بور)آشنایی - 10آشنایی با ایزوتوپ عناصر مختلف -9ایزوتوپ چیست؟  -8جرم اتمی و واحد جرمی -7

 محاسبه درصد فراوانی ایزوتوپ ها. - 11اولیه( 
1- What are the materials made of? 2-Definition of composition, element, atom and molecule 3-What parts does 
the atom consist of? 4-What is atomic number and mass number   ? 5- How to calculate mass number and atomic 
number? 6- What is a neutral atom? 7-Atomic mass and mass unit 8- What is an isotope? 9- Getting to know the 
isotopes of different elements 10- Introduction to Bohr model (initial introduction) 11- Calculation of percentage 

abundance of isotopes 

 جلسه دوم 
second 
session 

ذرات زیر اتمی  

 )قسمت دوم(
Subatomic 

particles (part 
two) 

نحوه کشف -4های اتم و  توضیحات هریک نظریه و مدل-3ها محاسبه عدد اتمی و عدد جرمی یون- 2یون چیست؟  -1

های مدل بورفرض-7آزمایش رادرفورد -6معرفی پرتوهای آلفا، بتا و گاما و ویژگی هریک   -5الکترون   
1- What is an ion? 2-Calculation of atomic number and mass number of ions 3-Theory and models of atom and 

explanations of each 4-How to discover electron 5-Introduction of alpha, beta and gamma rays and the 
characteristics of each 6-Rutherford's experiment 7-Assumptions of Bohr's model 

 جلسه سوم 
third session 

های  تراز انرژی

  مدل  و الکترونی

 کوانتومی 
Energy levels, 

Subatomic 
particles & 

Quantum model 

- 4بررسی نفهوم انرژی در حالت  برانگیخته -3بررسی مفهوم ترازهای در حالت پایه -2بررسی مفهوم ترازهای انرژی -1

بررسی مدل کوانتومی اتم -7بررسی مفهوم کوانتوم و انرژی کوانتیده  -6چیست؟ انرژی یونش -5فهوم یونش چیست؟ م  
1- Examining the concept of energy balances 2- Examining the concept of balances in the basic state 3- Examining 
the concept of energy in the excited state 4- What is the concept of ionization? 5- What is ionization energy? 6- 

Examining the concept of quantum and quantized energy 7- Examining the quantum model of the atom 

 جلسه چهارم
fourth 
Session 

نشری طیف  
Emission 
spectrum 

نمایش رنگ طیف  -4انرژی در طیف نشری مفهوم طول موج و -3انواع طیف نشری -2چگونگی تولید طیف نشری -1

شرح طیف نشری اتم هیدروژن  -5های مختلف نشری اتم  
1- How to produce emission spectrum 2- Types of emission spectrum 3- Concept of wavelength and energy in 

emission spectrum 4- Color display of emission spectrum of different atoms 5- Description of emission spectrum 
of hydrogen atom 

 جلسه پنجم 
fifth meeting 

الکترونی آرایش  

( اول قسمت)  
Electronic 

configuration 
(part one ) 

محاسبه -4های هر زیر لیه اوربیتالهای الکترونی و تعداد بررسی لیه -3بررسی مفهوم اوربیتال -2بررسی نظریه بور -1

ها از روی  اعداد کوانتومی تعیین لیه و اربیتال  الکترون-5های هر لیه الکترونی با عدد کوانتومی معین تعداد الکترون

ها  در اعداد کوانتومی مختلفتغییرات انرژی زیر لیه -6  
1- Examining Bohr's theory 2- Examining the orbital concept 3- Examining electron layers and the number of 

orbitals in each sub-layer 4- Calculation of the number of electrons in each electron layer with a certain quantum 
number 5- Determining the layer and orbital of electrons based on quantum numbers 6- Energy changes of sub-

layers at different quantum numbers 

 جلسه ششم 
The sixth 
session 

الکترونی آرایش  

(دوم قسمت)  
Electronic 

configuration 
(part two) 

اصل -4آرایش الکترونی با کمک اصل آفبا -3اصل آفبا -2مقایسه  و بررسی انرژی یونش با کمک آرایش الکترونی  -1

اصل هوند و پر شدن اوربیتال ها -5طرد پائولی   
1- Comparing and investigating ionization energy with the help of electron arrangement 2- Afba principle 3- 

Electron arrangement with the help of Afba principle 4- Pauli exclusion principle 5- Hund's  principle and orbital 
filling 

 جلسه هفتم 
The seventh 

session 

 کاربرد آرایش

 الکترونی 
Application of 

electronic 
configuration 

آرایش الکترونی عناصر اصلی  -2بررسی آرایش الکترونی عناصر -1 s و   p های لیه ظرفیت الکترون -3ها و واسطه 

واکنش پذیری عناصر با توجه به آرایش الکترونی -4چیست؟   
1- Examining the electron arrangement of elements 2- The electron arrangement of the main elements s and p 
and intermediates 3- What are valence layer electrons? 4- The reactivity of elements according to the electron 

arrangement 

 

خلاصه 

جلسات 

آموزشی 

روش 

 سخنرانی
Summary 
of lecture 
method 
training 
sessions 

 تعداد جلسات
Number of 

sessions 

 مطالب آموزشی
Educational content 

 جلسه اول 
First session 

تعریف عدد اتمی   -4هایی تشکیل شده است؟ اتم از چه بخش -3تعریف ترکیب، عنصر و اتم و ملکول  -2اند؟ ساخته شده مواد ازچه چیزی  -1

جرم اتمی و واحد جرمی و محاسبه -8ها ایزوتوپ -7آشنایی با مدل بور)آشنایی اولیه( -6تعریف اتم خنثی  -5ها و عدد جرمی و محاسبه آن

 درصد فراوانی ایزوتوپ ها 
1- What are the materials made of? 2- Definition of composition, element, atom and molecule 3- What parts does an atom consist of? 
4- Definition of atomic number and mass number and their calculation 5- Definition of neutral atom 6- Familiarity with Bohr's model 

(basic familiarity) 7- Isotopes 8- Atomic mass and mass unit and calculation of percentage abundance of isotopes 

 جلسه دوم 
second 
session 

معرفی پرتوهای  نحوه کشف الکترون  -4های اتم و توضیحات هریک نظریه و مدل-3ها محاسبه عدد اتمی و عدد جرمی یون-2تعریف یون -1

آزمایش رادرفورد -5آلفا، بتا و گاما و ویژگی هریک    
1-Definition of ion 2-Calculation of atomic number and mass number of ions 3-Theory and models of atom and explanations of each 4-

How to discover electron, introduction of alpha, beta and gamma rays and the characteristics of each 5-Rutherford's test 
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 جلسه سوم 
third session 

مدل کوانتومی اتم -5مفهوم کوانتوم و انرژی کوانتیده -4انرژی یونش -3مفهوم یونش -2مفاهیم تراز، حالت پایه و برانگیخته، -1  
1- Concepts of balance, ground and excited state, 2-Ionization concept 3-Ionization energy 4-Quantum concept and quantized energy 

5-Quantum model of atom 

 جلسه چهارم
fourth 
Session 

های مختلف و  نمایش رنگ  طیف نشری اتم -4مفهوم طول موج و انرژی در طیف نشری -3انواع طیف نشری -2چگونگی تولید طیف نشری -1

 شرح طیف نشری اتم هیدروژن 
1-How to produce the emission spectrum 2-Types of emission spectrum 3-The concept of wavelength and energy in the emission 
spectrum 4-Showing the color of the emission spectrum of different atoms and the description of the emission spectrum of the 

hydrogen atom 

 جلسه پنجم 
fifth meeting 

های هر لیه الکترونی با عدد محاسبه تعداد الکترون-4های هر زیر لیه های الکترونی و تعداد اوربیتاللیه  -3مفهوم اوربیتال - 2نظریه بور  -1

ها  در اعداد کوانتومی مختلف تغییرات انرژی زیر لیه -6اعداد کوانتومی ها از روی  تعیین لیه و اربیتال  الکترون-5کوانتومی معین   
1-Bohr's theory 2-Orbital concept 3-Electron layers and the number of orbitals in each sub-layer 4-Calculating the number of electrons 

in each electron layer with a certain quantum number 5-Determining the layer and orbital of electrons from quantum numbers 6-
Changes in the energy of sub-layers in quantum numbers Different 

 جلسه ششم 
The sixth 
session 

 آرایش الکترونی با کمک اصل آفبا -3اصل آفبا -2مقایسه  و بررسی انرژی یونش با کمک آرایش الکترونی  -1

اصل هوند و پر شدن اوربیتال ها -5اصل طرد پائولی -4  
1- Comparing and checking the ionization energy with the help of electron arrangement 2- Afba principle 3- Electron arrangement 

with the help of Afba principle 4- Pauli exclusion principle 5- Hund's principle and filling of orbitals 

 جلسه هفتم 
The seventh 

session 

آرایش الکترونی عناصر اصلی  -2آرایش الکترونی عناصر  -1 s و   p واکنش پذیری عناصر با توجه  -4های لیه ظرفیت الکترون -3ها و واسطه 

 به آرایش الکترونی
1- Electron arrangement of elements 2- Electron arrangement of main elements s and p and intermediates 3- Electrons of valence 

layer 4- Reactivity of elements according to electron arrangement 

 

  ن یبود. ا  یریادگی   یهامهارت   نامهپرسش مرحله    نیا  در یریگهانداز   ابزار

از    ،نامهپرسش  که    سؤال  60متشکل  به    سؤال  53بود  مربوط  آن 

است.    یمیمبحث ساختار اتم ش  در   ،[ 18]  زادهیاستاندارد عل  نامهپرسش 

  _   هدف جدول به توجه با آزمون ن یا تسؤالدر مطالعه خود،    زادهیعل

 بلوم، رییادگی  سطوح براساس که  مبحث نیا به  مربوط محتوای

 چند  توسط آن  ییمحتوا و صوری ییروا و  یطراح بود، شده  بندیطبقه

 ق یطر از  آزمون تسؤال لیتحل . شد دییتأ یمیش کارشناسان  از نفر

 قرار یبررس مورد لوپ روش با  آن ییایپا و دشواری بیضر ز،یتم بیضر

.  آمد دسته ب  869/0 یانتخاب تسؤال  برای کرونباخ آلفای  مقدار و گرفت

رو  لیتحل   ییروا  ،نیهمچن بر   از استفاده با  نامهپرسش   یعامل 

 که رستان، یدب دوم   سال ان آموزدانش  از  نفر  426 ی اخوشه  رییگنمونه 

 دییتأو برازش آن    انجام کیزیف   -یاضی ر و یتجرب علوم های رشته در

از گراوند    یمیمبحث ساختار اتم ش  یر یادگینگرش به    سؤال  7  .[18]  شد

 یمیش آموزش  از هدف  کند،یم  انی ب  گراوند  .[32]( استفاده شد1391)

 است لزم  بلکه ؛ستین یمیش میمفاه با رانیفراگ ساختن آشنا تنها

 یمیش یر یادگی از و  باشند، داشته را یعمل کار انجام شوق رانیفراگ

 پس ل یدل ن یهم به. کنند دا یپ آن به  نسبت یمثبت نگرش و ببرند  لذت

  نسبت  انآموز دانش  نگرش ی احتمال رات ییتغ سیتدر یهاروش  اعمال  از

 نامهپرسش  منظور نیا یبرا. میداد قرار سنجش مورد را درس نیا به

  مجرب  رانیدب و  دیاسات اریاخت   در و  شد هیته ساخته محقق یسؤال 20

  ن یا اسیمق شد. د ییتأآن   ییو محتوا یصور  ییروا و گرفت قرار یمیش

 کاملاً)    نگرش  یریگاندازه  ی هااس یمق  نیترجیرا از  کرت ی ل تسؤال

 کاملاً   ؛  4 نمره مخالفم،  ؛ 3 نمره طرفم، یب ؛ 2نمره موافقم؛  1نمره موافقم

آلفا  .است  ) 5نمره مخالفم را    ی مقدار  سنج  نگرش   761/0کرونباخ 

 گزارش کرد.  

 تا   1  تسؤالاست که    سؤال  60  یدارا   یر ـیادگی  یهامهارت  نامهپرسش 

  اس یمق یدارا 60 تا 54 تسؤالهستند و  1 و 0 یگذارنمره  یدارا 53

  در.  است(  مخالفم  لاًموافقم تا کام  کاملاً)از    5  تا  1  کرتیل  یگذارنمره 

 محاسبه روش از یریادگی نآزمو  ییایپا محاسبه یبرا  حاضر،  مطالعه

نفر انجام    30  یآزمون بار اول بر رو  نیاستفاده شد که ا  ییبازآزما ییایپا

  زانیکه م  دیهمان گروه بعد از دو هفته اجرا گرد  یشد و باردوم بر رو

آزمون    یهمبستگ همچن  دست به   87/0دو  کل    ییای پا  زان یم  نیآمد. 

 یضرور  نکته نیا محاسبه شد. ذکر 96/0کرونباخ    یبا آلفا  نامهپرسش 

 .بود کسان ی گروه  دو  هر یبرا   یریگ یپ  و آزمون پس  آزمون، ش ی پ که است 
 

 بحث و جینتا

  ، یا شبکه   ندیفرآ  لیبر روش تحل  یمبتن  ینقشه مفهوم  نیمرحله تدو  در

مفهوم مدل    افزار نرم  در  یمیش  اتم  ساختار  مبحث  ازهاینش یپ  یابتدا 

  م یترس  یارها یمع  ریز  و  ارهای. لزم به ذکر است معشدرسم    ژنی سوپردس

آمده بود. پس   دستبه افتهیساختار  مه یو ن قیعم یهاشده از مصاحبه 

 ل یتحل  روش  از  استفاده  با  معیارها  یبنداز رسم مدل در نرم افزار رتبه  

  مبحث   یازها ین  شیپ  که  داد  نشان  جینتا.  گرفت  صورت  یاشبکه   ندیفرآ

 . باشدیم  ریز  شرح  به  یمیش  اتم  ساختار
 

 ی اشبکه ندیفرآ لیتحل روش در رتبه و شده  محاسبه وزن ریمقاد :4جدول
Table 4: Calculated weights and ranks in the network process analysis method 

 بندی  رتبه هایشاخص
Ranking indicators 

 شاخص هر وزن
Weight of 

each indicator 

 رتبه
Rank 

 یمیش هیل ازین شیپ

(Prerequisite of chemistry layer) 
0.113 3 

 ی اضیر هیل ازین شیپ

(Prerequisite of mathematics layer) 
0.652 1 

 کیزیف هیل ازین شیپ

(Prerequisite of physics layer) 
0.235 2 
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 ی میش اتم ساختار مبحث یازها ین شی پ نهایی بندیرتبه یکینمودارگراف  :2 شکل

Fig. 2: Graphic representation of the final ranking of prerequisites for the topic of 
atomic structure in chemistry 

 

دارایاضیر  هی)ل  است شده داده  نشان 4 جدول در کهطورهمان   ی ( 

لزم  ریتأث  زانیم  نیشتریب  نان یاطم جهت که است حیتوض به است. 

  .شد بررسی سی ماتر نیا سازگاری  هایسه یمقا سیماتر جینتا از شتریب

  دست به   مقدار  کهن یا  به  توجه  با  و   آمد  دستبه   060/0:ی ناسازگارنرخ  

 نمود انیب ن یچن توانلذا می   ؛است  1/0  از  کمتر  یناسازگار   نرخ  آمده

 و قابل اعتمادند.    برخوردارند مناسب سازگاری از هاسه یمقا جینتا که

 یبنده رتب.  شد  یبرررس  کیزیف  و  یاض یر  ،یمیش  یهاه یل  ریز  بعد  گام  در

  روش  از استفاده با کیزیف  هیلریز  ،ی اضیر  ه یرلیز  ،یمیش  هیلریز  میمفاه

 7 ،6 ،5 یهاجدول  در  ب یبه ترت و شدمحاسبه  یاشبکه ندیفرآ ل یتحل

 نشان داده شده است:  
 

  هیل ریز یاشبکه ندیفرآ لیتحل روش در رتبه و شده  محاسبه وزن ریمقاد :5 جدول

 یمیش
Table 5: Calculated weights and ranks in the network process analysis method 

for the chemistry sub-layer 

 بندی  رتبه هایشاخص
Ranking indicators 

 شاخص هر وزن
Weight of each 

indicator 
 رتبه
Rank 

 Emission spectrum 0.138 4 ینشر فیط

 Electron یالکترون شیآرا
configuration 

0.116 5 

 Subatomic ی اتم ریز ذرات
particles 

0.407 1 

 Energy levels of ی الکترون یترازها یانرژ
electrons 

0.168 2 

 Quantum model 0.157 3 ی کوانتوم مدل

 یالکترون شی آرا کاربرد
Application of 

electronic 
configuration 

0.010 6 

 
  هیلریز یاشبکه ندیفرآ لیتحل روش در رتبه و شده  محاسبه وزن ریمقاد: 6جدول

 ی اضیر
Table 6: Calculated weights and ranks in the network process analysis method 

for the mathematics sub-layer . 

 بندیرتبه  هایشاخص
Ranking indicators 

 شاخص هر وزن
Weight of 

each indicator 

 رتبه
Rank 

 عمل چهار و یاصل اعداد

 آن یاصل

Integer number 
Four Basic 

Operations in 
Moths 

0.291 1 

  مفهوم  و  ینوسیس امواج

 موج

Sinusoidal waves 
and the concept of 

wave 
0.014 12 

 Trigonometric یمثلثات توابع
functions 

0.015 11 

 یی نما اعداد و توان
Powers and 
exponential 

numbers 
0.104 5 

 Angle 0.038 9 هیزاو

 Mean and یوزن ن یانگیم و نیانگیم
weighted mean 

0.019 10 

 بندیرتبه  هایشاخص
Ranking indicators 

 شاخص هر وزن
Weight of 

each indicator 

 رتبه
Rank 

 Relativity 0.064 7 ت ینسب

  ح،یصح ریغ اعداد مفهوم

 یکسر و یاعشار

The concept of 
integers, decimals, 

and fractions 
0.094 6 

 یبرا یاصل عمل چهار

 ی اعشار  اعداد

Four basic 
operations for 

decimal numbers 
0.134 3 

  اعداد یاصل عمل چهار

 یی نما

Four basic 
operations for 

exponential 
numbers 

0.130 4 

 Series 0.168 2 ها یسر

 Sphere and its آن حجم محاسبه  و کره 
volume calculation. 

0.054 8 

 
  هیلریز یاشبکه ندیفرآ لیتحل روش در رتبه و شده  محاسبه وزن ریمقاد :7جدول

 کیزیف
Table 7: Calculated weights and ranks in the network process analysis method 

for the physics sub-layer . 

 بندیرتبه  هایشاخص
Ranking indicators 

 شاخص هر وزن
Weight of each 

indicator 

 رتبه
Rank 

 و کیکلاس کیزیف

 ی کوانتوم

Classical and 
Quantum 

Physics 
0.097 10 

 Radioactive وها یاکت ویراد یپرتوها
radiation 

0.103 9 

 Centripetal مرکز  جانب یروین
force 

0.169 3 

 Quantum یکوانتوم اعداد
numbers 

0.052 12 

 Electric ی کیالکتر هیتخل
discharge 

0.158 4 

  دانیم ،یکیالکتر بار

 هاآن واحد و یکیالکتر

Electric charge, 
electric field, 

and their units 
0.138 5 

  دانیم و  روین محاسبه

 باردار  ذرات -یکیالکتر

Calculation of 
electric force 
and electric 

field - Charged 
particles 

0.132 7 

 Matter 0.381 1 ماده 

 Quantization of یانرژ بودن ده یکوانت
energy 

0.066 11 

  و پروتون ،یکیالکتر بار

 الکترون 

Electric charge, 
proton, and 

electron 
0.134 6 

 لیتبد و آن انواع و یانرژ

 مختلف  انواع

Energy and its 
types, and 

conversion of 
different types 

0.037 13 

  بار بر وارد یروین

  دانیم متحرک  یکیالکتر

 یسیمغناط

Force on a 
moving electric 

charge in a 
magnetic field 

0.117 8 

  طول  به نور شکست

 مختلف  یهاموج

Refraction of 
light at 

different 
wavelengths 

0.014 15 

 Mass and its آن واحد و جرم
unit 

0.282 2 

 در الکترون حرکت

 ( بور) نیمع یمدارها 

Electron motion 
in specific orbits 

(Bohr model) 
0.011 16 

  نور خواص و تیماه

 از صورت کی عنوانبه

  انواع و یانرژ

 سیالکترومغناط

Nature and 
properties of 

light as a form 
of energy and 

types of 
Electromagnetic 

waves 

0.028 14 
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 سی ماتر جینتا از شتریب نانیاطم جهت که است حیتوض به لزم

  ر یدر ز  یناسازگارنرخ    .شد بررسی سیماتر نیا سازگاری  هایسه یمقا

  نرخ   و   049/0  :یاضیر   هیل   ریز  در  یناسازگار ؛ نرخ    066/0:  یمیش  هیل

  آمده   دستبه   مقدار  کهنیا  به  توجه  با  و  آمد  دستبه 039/0:  یناسازگار 

می  ؛است  1/0  از  کمتر  یناسازگار   نرخ  که نمود ان یب ن یچن توان لذا 

آمده    دستبه  جی. نتابرخوردارند مناسب سازگاری  از هاسه یمقا سیماتر

در   یمی( مبحث ساختار اتم شیاضیو ر  کیزیف  ،یمی)ش  یازها ینشیدر پ

  داده شده است.  شی نما  رینمودار ز
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 حاضر  پژوهش در ANP براساس بندیرتبه ترتبب به شیمی اتم ساختار مبحث فیزیک و ریاضی شیمی، هایلیه مفومی مدل نهایی خروجی :3 شکل
Fig. 3. Final output of the fuzzy model for the chemistry, mathematics, and physics sub-layers in the topic of atomic structure in chemistry, ranked based on ANP in the 

current study 

A1  ذرات زیر

 اتمی 
(Subatomic 
particles) 

B7 برای اصلی عمل چهار 

 نمایی  اعداد

(Four basic operations 
for exponential 

numbers) 

C7 میدان و نیرو  محاسبه  

 باردار  ذرات -الکتریکی

(Calculation of electric 
force and electric field - 

Charged particles) 

A2   انرژی

 ترازهای الکترونی 
(Electron energy 

levels) 

B8 برای اصلی عمل چهار 

 اعشاری  اعداد
(Four basic operations 
for decimal numbers) 

C8 بار  بر وارد نیروی 

  میدان متحرک  الکتریکی

 مغناطیسی

(Force on a moving electric 
charge in a magnetic field) 

A3   مدل

 کوانتومی 
(Quantum 

model) 

B9 و  سینوسی امواج  

 موج مفهوم
(Sinusoidal waves and 
the concept of wave) 

C9 اکتیوها  رادیو پرتوهای (Radioactive radiation) 

A4  طیف نشری (Emission 
spectrum) 

B10 میانگین  و میانگین  

 وزنی
(Mean and weighted 

mean) 

 C10 و کلاسیک فیزیک  

 کوانتومی 
(Classical and Quantum 

Physics) 

A5  آرایش

 الکترونی 
(Electronic 

configuration) 
 B11ها سری (Series) 

C11  بودن کوانتیده 

 انرژی
(Quantization of energy) 

A6 ارایش کاربرد 

 الکترونی 

(Application of 
electronic 

configuration) 

B12  حجم محاسبه و  کره  

 آن 
(Sphere and its 

volume calculation) 
C12 کوانتومی اعداد (Quantum numbers) 

B1و صحیح اعداد 

 اصلی عمل چهار

 هاآن 

(Integers and 
their four basic 

operations) 

C1  ماده (Matter) 
 C13 و  آن انواع و انرژی  

 مختلف انواع تبدیل

(Energy and its types, and 
conversion of different 

types) 

 B2 نسبت (Ratio)   C2 آن واحد و  جرم (Mass and its unit) 

 C14 خواص  و ماهیت  

 از صورت یک عنوانبه نور

   انواع و انرژی

 الکترومغناطیس

(Nature and properties of 
light as a form of energy 

and types of 
Electromagnetic waves) 

  B3 زاویه (Angle) C3 مرکز  جانب نیروی (Centripetal force) 
C15  طول به  نور شکست  

 مختلف  هایموج
(Refraction of light at 

different wavelengths) 

B4 توابع  

-sin-cosمثلثاتی

tag-ctag 

(Trigonometric 
functions: sin-
cos-tan-cot) 

C4 الکتریکی تخلیه (Electric discharge) 

 C16  در الکترون حرکت  

 معین  مدارهای

 (بور)

(Electron motion in specific 
orbits (Bohr model) 

B5 اعداد مفهوم  

  غیرصحیح،

 کسری و اعشاری

(Concept of non-
integer, decimal, 

and fractional 
numbers) 

 C5 میدان الکتریکی، بار 

 هاآن واحد و الکتریکی

(Electric charge, 
electric field, and 

their units) 

  

B6 اعداد و توان 

 نمایی 

(Powers and 
exponential 
numbers) 

C6 پروتون الکتریکی، بار  

 الکترون  و
(Electric charge, 

proton, and electron) 
  

 

نقشه   یبر آن، اثربخش  یو طرح درس مبتن  ینقشه مفهوم  نیاز تدو  پس

  مورد   مکرر  یریگاندازه با روش    یبا روش سخنران   سهیدر مقا  یمفهوم

  گزارش   مطالعه  مورد  یرهایمتغ  یفیتوص  آمار  ادامه  در.  گرفت  قرار  یبررس

 . است  شده

جدول    که  گونههمان   در  هان یانگیم  سهیمقا  شودی م  مشاهده  8در 

آزما  آزمونپس   -آزمونش یپ در    شیافزا  ه دهندنشان  یش یگروه  نمرات 

تحل  شی پ.  باشدیم  آزمونپس  انجام    مکرر   یریگاندازه   انسیوار  لیاز 

  ی هاداده   بودن  نرمال  فرضش یپ  ن ی اول  شد؛  یبررس  آن  یهافرض ش یپ

از شاخص    فرضشیپ  یبررس  یبرا .  بود  وابسته  یرهایمتغ نرمال بودن 

 شد.    استفاده  رنوفی اسم  -کلموگروف  آزمون

از    کدامچیه  در  پژوهش  یرهایمتغ  یبرا   که  داد  نشان  9  جدول  جینتا

  ی به معنا   ،نی( که ا<05/0pنبود )  داریآزمون معن  نیمراحل سنجش ا

 .  باشدی م  فرض  شیپ  نیا  تیرعا

بررس  شیپ  ،نیهمچن مورد  تحل  ی فرض    خته یآم  انسیوار  لیآزمون 

وار  یکرو   یبررس بایم  یگروهدرون  یهاانس یبودن    هر   نیب  دیباشد. 

  انس یوار(  یریگ  یپ  -آزمونپس  -آزمونش یپ)  یگروهدرون  طیشرا  جفت

با  یبرابر   ی بررس  یبرا   (Mauchly)  یماوچل  آزمون  از.  شدوجود داشته 

  ی ا بر  آزمون  نیا  ج ینتا  که  شد  استفاده   فرضش یپ  نیا  یداریمعن

  ه ی( و لذا از اصلاح>001/0pآمد )  دستبه   معنادار  یر یادگی  یهامهارت 

(.   <05/0p)  شد  استفاده(  586/0)  سریگ  -هاوس  نیگر
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 توصیفی آمار :8 جدول
Table 8: Descriptive Statistics 

 انحراف استاندارد  میانگین  گروه  تعداد 

N Group Mean Standard deviation 

 آزمون پیش
Pre-test 

15 
 آموزش با نقشه مفهومی 

Teaching with concept map method 
9.933 1.869 

15 
 گروه کنترل  آموزش با روش سخنرانی/ 

Teaching with lecture/control group method . 
10.666 1.345 

 آزمون پس
Post-test 

15 
 آموزش با نقشه مفهومی 

Teaching with concept map method 
72.133 4.733 

15 
 گروه کنترل  آموزش با روش سخنرانی/ 

Teaching with lecture/control group method .. 
45.333 5.340 

 پیگیری 
Follow-up test 

15 
 آموزش با نقشه مفهومی 

Teaching with concept map method 
72.066 4.148 

15 
 روه کنترل  آموزش با روش سخنرانی/گ

Teaching with lecture/control group method .. 
43.266 5.188 

 

 نرمالتیآزمون  :9 جدول
Table 9: Tests of Normality 

 اسمیرنوف-آزمون کلموگروف گروه  
aSmirnov-Kolmogorov 

 Group 
 سطح معناداری  درجه آزادی  آماره 

Statistic Degree of freedom Significance level 

 آزمون پیش 
Pre-test 

 آموزش با نقشه مفهومی 
Teaching with concept map method 

0.158 15 0.200 

 گروه کنترل  آموزش با روش سخنرانی/ 

Teaching with lecture/control group method . 
0.173 15 0.200 

 آزمون پس 
Post-test 

 آموزش با نقشه مفهومی 
Teaching with concept map method 

0.213 15 0.067 

 گروه کنترل  آموزش با روش سخنرانی/ 
Teaching with lecture/control group method 

0.124 15 0.200 

 پیگیری 
Follow-up test 

 آموزش با نقشه مفهومی 
Teaching with concept map method 

0.157 15 0.200 

 گروه کنترل  آموزش با روش سخنرانی/ 
Teaching with lecture/control group method 

0.185 15 0.166 

 

 
 خطاها  انسیوار یبرابر یبرا لون  آزمون :10 جدول

Table 10: Levene's Test of Equality of Error Variancesa 

  
 درجه

 1 یآزاد 

 درجه

 2 یآزاد 

 سطح

 ی معنادار

 F 
Degree of 
freedom 1 

Degree of 
freedom 2 

Significance 
level 

 آزمون ش یپ
Pre-test 

1.635 1 28 0.212 

 آزمون پس 
Post-test 

0.036 1 28 0.852 

 ی ریگیپ
Follow-up test 

0.015 1 28 0.903 

 
  از   ،( 10)جدول  بود(    (Levenآزمون لون    یفرض مورد بررس  شی پ  نیآخر

  Equality of Errorیها انس یوار یهمگن  فرضش یپ  یبررس  یبرا  لون  آزمون

Matris Variances)  نتا که  شد  ه  جیاستفاده  داد    از   کدامچینشان 

  ی خطا   یهمگن  فرضش ی پ  و  ستندین  داری معن  پژوهش  یرهایمتغ

  ی ادامه جهت بررس  در(.  <05/0pشده است )  تیرعا  هاانس یوار  سیماتر

 استفاده شد.    انسیوار  ل ی)عامل زمان( از تحل  یدرون گروه  رراتیتغ

و   آزمونپس  ،آزمونش یپنشان داد که اثر عامل زمان ) 11جدول  جینتا

 (.  >001/0p( معنادار است )ی ریگیپ

  ی هامهارت   ریمتغ  در  هاگروه   آزمونپس   و  آزمونش یپ  سهیمقا  جهت

 جینتا که شد استفاده یگروه نیب  انسیکووار لیتحل آزمون از یریادگی

 . است  شده  گزارش  ریز  شماره  جدول  در  آن

  ی هامستقل )آموزش( نمره مهارت   ریمتغ ریتأث یبه بررس 12جدول  در

کمتر از   یدارینشان داد که سطح معن  جینتا  پرداخته شد و  یریادگی

اثر آن    زانیو معنادار است و م  05/0 %( است. با  7/89)  897/0حجم 

اتا   مجذور  به  تغ  ،آموزش  درصد  7/89/0توجه  در    راتییموجب 

   شده است.  یر یادگی  یهامهارت 
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 ریتأث  یو نقشه مفهوم  یسخنران  ینشان داد که هر دو روش آموزش   جینتا

  روش   با  آموزش  گروه(.  0001/0)دارند    یر یادگی  یهابر مهارت  یمعنادار 

بودند و با توجه   مؤثردو در آموزش   هر یمفهوم نقشه روش و  یسخنران

  ریتأث  یآموزش با روش نقشه مفهوم  4( و نمودار  8)جدول   هان یانگیبه م

 .  دهدیم  را نشان  یر یادگی  یهابر مهارت   یشتریب

  از  کیهر در راتییتغ و یبخش اثر بودن داریپا یبررس منظوربه  ادامه در

  ، آزمون ش یپ)   یزمان  دوره  سه  طول  در  کنترل  گروه  و  شیآزما  یهاگروه 

دو به   سهیبه مقا  ی( به کمک آزمون بونفرونیریگیو مرحله پ  آزمونپس 

  در   نظر  مورد  یهاگروه   کیتفک  به  یریادگی  یهامهارت   نیانگیم  یدو

  داده   نشان*    علامت  با  جدول  در  که  یموارد .  میپردازی م  مرحله  سه  نیا

  05/0  از  کمتر  آنها  یداریهستند که سطح معن  یدر واقع موارد   اندشده 

  ی زمان  مراحل  در  هانیانگیم  نیب  یدار  یمعن  اختلاف  وجود  انگریب  که  بوده

 . است  مربوطه

ب  نشان  13جدول    جینتا پ  آزمونپس   ،آزمونشیپ   نیداد که    ی ریگیو 

(.  >001/0p)تفاوت معنادار است  

 

 گروهی  درون اثرات هایآزمون :11 جدول
Table 11: Tests of Within-Subjects Effects 

 متغیر 
 نبعم

نوع  مربعاتمجموع 

3 
 Fآماره  میانگین مربعات درجه آزادی 

سطح معنی  

 داری 

شاخص مجذور 

 اتا 

Source 
Type III Sum of 

Squares 
Degree of 
freedom 

Mean Square F 
Significance 

level 
Partial Eta 
Squared 

 1عامل
factor1 

 فرض کرویت 

Sphericity Assumed 
45905.267 2 22952.633 2375.971 0.0001 0.988 

 گیسر  -هاوسگرین
Greenhouse-Geisser 

45905.267 1.173 39150.685 2375.971 0.0001 0.988 

 فلدت -هوین
Huynh-Feldt 

45905.267 1.237 37121.065 2375.971 0.0001 0.988 

 حد پایین 
Lower-bound 

45905.267 1.000 45905.267 2375.971 0.0001 0.988 

 گروه
group 

 فرض کرویت 
Sphericity Assumed 

4085.756 2 2042.878 211.471 0.0001 0.883 

 گیسر  -هاوسگرین
Greenhouse-Geisser 

4085.756 1.173 3484.570 211.471 0.0001 0.883 

 فلدت -هوین
Huynh-Feldt 

4085.756 1.237 3303.926 211.471 0.0001 0.883 

 حد پایین 
Lower-bound 

4085.756 1.000 4085.756 211.471 0.0001 0.883 

خطای  

 1عامل 
Error(fa
ctor1) 

 فرض کرویت 
Sphericity Assumed 

540.978 56 9.660    

 گیسر  -هاوسگرین
Greenhouse-Geisser 

540.978 32.831 16.478    

 فلدت -هوین
Huynh-Feldt 

540.978 34.626 15.624    

 پایین حد 
Lower-bound 

540.978 28.000 19.321    

 

 گروهی  بین اثرات هایآزمون :12 جدول
Table 12: Tests of Between-Subjects Effects 

 متغیر 

 
 منبع

نوع  مجموع مربعات

3 
 سطح معنی داری Fآماره  میانگین مربعات درجه آزادی 

شاخص مجذور 

 اتا 

Variable Source 
Type III Sum of 

Squares 
Degree of 
freedom 

Mean Square F Significance level 
Partial Eta 
Squared 

های  مهارت 

 یادگیری 
Learning skills . 

 أعرض از مبد
Intercept 

160528.900 1 160528.900 5200.988 0.0001 0.995 

 گروه
Group 

7525.878 1 7525.878 243.831 0.0001 0.897 

 خطا 
Error 

864.222 28 30.865    
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 دو  به دو مقایسه :13جدول 
Table 13: Pairwise Comparisons 

 تفاوت برای اطمینان فاصله %95 سطح معنی داری استاندارد  خطای (I-J) میانگین تفاوت (J)عامل (I)عامل

(I) factor1 (J) factor1 Mean Difference (I-J) 
Std. Error 

standard error 
Significance level 

%95 Confidence Interval for 
Difference 

 کرانه بال  پایین کرانه
Lower Bound Upper Bound 

 آزمون پیش
Pre-test 

 آزمون پس
Post-test 

-48.433* 0.991 0.0001 -50.958 -45.909 

 پیگیری 
Follow-up test 

*47.367 0.916 0.0001 -49.700 -45.033 

 آزمون پس
Post-test 

 آزمون پیش
Pre-test 

48.433* 0.991 0.0001 45.909 50.958 

 پیگیری 
Follow-up test 

*1.067 0.331 0.010 0.225 1.909 

 پیگیری 
Follow-up test 

 آزمون پیش
Pre-test 

*47.367 0.916 0.0001 45.033 49.700 

 آزمون پس
Post-test 

*1.067 - 0.331 0.010 -1.909 -0.225 

 

 
 (یریگیو پ آزمونپس ،آزمونشیپبا اثرات زمان ) (control)کنترل / ی و روش سخنران (CP) یآموزش نقشه مفهوم یها روش یهانیانگیم  :4شکل 

Fig. 4. Averages of concept mapping (CP) and lecture (control) methods with time effects (pre-test, post-test, and follow-up ( 

 

  ت یاولو  بیترت  یدارا   یازهاینش یپ  که  داد  نشان  حاضر  مطالعه  یهاافتهی

 ،یاضیر  هیل  از  عبارتند  تیاهم  بیترت  به  یمیش  اتم  ساختار  مبحث  در

  و   ازینش یپ  هیلهر  میمفاه  تیاولو  بیترت  مطالعه  در.  یمیش  و  کیزیف

در سال    یلیخیکوه  زادهی عل  مطالعه  تنها  گر،ید  مطالعات  با  هاآن   یبررس

دانش    ی مدل تجرب  نییتع   یدر مطالعه خود به بررس  یشد. و  افتی  1391

با    ی میدر مبحث ساختار اتم ش  یبا استفاده از نقشه مفهوم   رندهیادگی

  براساس را    یپرداخت و نقشه مفهوم  یاستفاده از روش معادلت ساختار

مطالعه حاضر    کهیحال  در.  کرد  نیتدو(  آموزان دانش )  هارنده یادگی  دگاهید

متخصصان و صاحبنظران به    دگاهی و از د  یاشبکه   ندیفرآ  لیبا روش تحل

آن پرداخته    ازینش ی پ  یهاهیبا در نظر گرفتن ل  ینقشه مفهوم  نیتدو

  ی میمرتبط با ساختار اتم ش  میآموزش مفاه  بیحال ترت  نیشده است. با ا

)مطالعه  آموزاندانش )  هارنده یادگی  دگاهیازد   و(  یلیخ  یکوه  زادهیعل( 

 است.    کسانیمتخصصان و صاحبنظران )در مطالعه حاضر(    گاهدید

  سه یمقا  در  یمفهوم نقشهنشان داد که روش    ،حاضر  مطالعه  گرید  افتهی

  ن یا  در.  است  ترمؤثر   یر یادگی  یهامهارت   شیافزا  در  یسخنران  روش  با

 راستا، 
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  شده  انجام یر یادگی در یمفهوم نقشه از استفاده  با ارتباط در یمطالعات

  ی ر یادگی بر یمفهوم نقشه از استفاده یبخشاثر   از  یحاک  یهمگ  که  است

ن  باشندی م  انآموزدانش  حاضر  مطالعه  آن   زی که  است  با  همسو  ها 

 ,Lenski) گروسشدل و السنر ،یلنسک مثال یبرا. [16،15،14،13،7،6]

Elsner, Großschedl)  ساخت   سهیمقا  عنوان  با  یامطالعه ،  2022  سال  رد  

  جه ینت  بر  یامداخله   مطالعه  صورتبه   یمفهوم  یهانقشه   مطالعه  و

درس    یری ادگی  و  آموزش  قیطر  از  لذت  و  یابیخودارز  ،یریادگی

کاربرد نقشه    یبال   یاز اثربخش  یحاک   جیانجام دادند. نتا  یشناسستیز

  ن یبا گروه فاقد ا  سهیدر مقا  یریادگیو لذت از    یابیدر خودارز  یمفهوم

  به  1401  سال  در  همکارانش  و  قی شف  یموسو   .[15]نوع آموزش بود  

  آموز دانش   و  معلم  یمفهوم  یهانقشه  بریمبتن  آموزش  ریتأث  یبررس

  هشتم  مقطع آموزاندانش یدرس میمفاه یریادگی و زشی انگ بر ساخته

 نقشه  ریتأث  از  نشان  پژوهش  جینتا  کردند  گزارش  آنان.  پرداختند  متوسطه

  و   یدرس  میمفاه  یریادگی  بر  ساختهآموزدانش   و  ساختهمعلم  یمفهوم

  است، (  ی)سخنران  معمول  روش  نسبت  به  انآموز دانش   شرفتیپ  زهیانگ

  و   ابزار  عنوانبه  یمفهوم  نقشه  پژوهش  جینتا  به  توجه  با  کردند  انیب  آنان

  مورد   تواندی م  زهیانگ  جادیا  و  یریادگی  به  دنیرس  یبرا   مناسب  کردیرو

  هر   از  استفاده  که  دهدیم  نشان  پژوهش  جینتا  نیهمچن.  ردیگ  قرار  توجه

  . [14]دارد  ریتأث  انآموز دانش   زشیانگ   و  یر یادگی  بر  یمفهوم  نقشه  نوع  دو

  ی ا مطالعه 2017در سال  (Marqués, Pelta)مارکز و پلتا گر،ید ییسواز

  ی شناسروان   یریادگی در    یسازهیو شب   یمفهوم  یهابا استفاده از نقشه 

  ی هانشان داد که کاربرد نقشه   جیانجام دادند و نتا  آموزاندانش   انیدر م

  نشان   آموزاندانش   در  یمفهوم  عملکرد  در  یتوجه  قابلبهبود    یمفهوم

  ی به بررس  1395در سال    یریکب  گر،ید  یادر مطالعه   .[12]است  داده

  کاهش   بر  یمفهوم  نقشه  و  ل یپاژ  سیتدر  یهاروش   یاثربخش

گزارش کرد    ی. و داد  انجام  یآنتروپ  مبحث  در  آموزاندانش   یهایفهمکج

پاژ مفهوم  لیکه دو روش  نقشه  مقا  یو  در   یبا روش سخنران  سهیدر 

  ینقشه مفهوم  نیکه در تدو  یامطالعه  اما  .[16]  .بودند  ترمؤثرآموزش  

  اره ی چند مع  یریگمیتصم  یها)که از روش   یاشبکه   ندیفرآ  لیآن از تحل

 نشد.    افتیاست( استفاده شده باشد،  

  آموزش   یهاروش   یگذارریتأث بحث  گفت،  توانیم  هاافتهی  نییتب  در

ا  یر یادگی بر م یآموزش   روش هر  نکهیو  چه    ی ر یادگی بر  ریتأث زانیتا 

دارد برانگ  ،افراد  چالش  مباحث  از  نقشه  است  زی همواره    ی هاکاربرد 

جا  یمفهوم آموزش  روش   افتهی  یخاص  گاهیدر  از  و    ن ینو  یهااست 

 در  یمفهوم  یهانقشه .  [12]  باشدی م  یر یادگیو    یاددهی  س،یتدر

 داری معن و  مخاطب  ذهن   در دهیچی پ موضوعات  ی ده  سازمان و  ی ریادگی

 میمفاه و  عناصر  به  وابسته  یفرع عناصر  و  یاصل عناصر  و میمفاه کردن

 یهانقشه  قالب در  یآموزش  مطالب ارائه .  کندی م فایا مؤثر  ینقش یاصل

 ی ریادگی ی هایژگی و  تمام بر هی تک با یر یادگی بر  ی دیتأک یمفهوم

  ی هانقشه   یا یمزا  گرید  از.  است آموزش ند یفرآ در ی کلام داریمعن

  از   استفاده  نیهمچن.  است  رندهیادگی  در  غلط  یباورها  حیتصح  یمفهوم

کرده و منجر به    جادیا  میمفاه  نیب   یمعنادار   رابطه  ،یمفهوم  یهانقشه

شناسا  یسازمانده   غلط   یباورها  یریگشکل   از  و  شده روابط    ییو 

 تا   کندی م  کمک  آموزاندانش  به  ی مفهوم  یهانقشه.  کندیم  یر یجلوگ

  ی اوهیش  کنند،  ل یتحل  و  ه یتجز  مختلف   یهادگاهید   از  را  لهمسأ  کی

  را  خود نگرش و دانش شبکه نیهمچن دهند، توسعه را تفکر از متفاوت

  را   یر یادگی  حال،  نیع  در.  بدهند  گسترش   میمفاه  از  مؤثر  استفاده  یبرا 

  م یمفاه  بر  تمرکز  و  یبصر   ارائه  از  کند،ی م  لیتبد  فعال  ندیفرآ  کی  به

  حفظ   و  آموزاندانش  درک  کند،یم  آسان  را  یریادگی  کرده،  یبانیپشت

  و   مطالعه  در  انآموزدانش   به  نیهمچن  و  بخشدی م  بهبود  را  اطلاعات

  ند یفرآ  از  که  است  یاصل  ابزار  یمفهوم  نقشه.  [13]  کندیم  کمک  ینیبازب

  ابزار   کی  عنوانبه  یمفهوم  نقشه  کند،ی م  استفاده  یبندطبقه  و  یذهن

  کاهش  را  یسطح  یر یادگی  تواندیم  که  است  یابیارزش  ای  /و  یآموزش

  طور به  داری معن یر یادگی با تنها که دهد شیافزا را یانتقاد   تفکر و داده

 در   که  استاندارد  یمفهومنقشه  نیتدو.  [29]  رودیم  کاربه  زیآمت یموفق

چندان    نیا  یاثربخش  است،  لزم  یازهاینش یپ  رندهیبرگ دو  را  روش 

 .  دهدیرا به شدت کاهش م  یفهمو کج  سازدیم

 

  یریگجهینت

 لیتحل   بر   یمبتن  یمفهوم  نقشه  آموزش  ریتأث   یمطالعه حاضر به بررس  در

  ی ریادگی  یهامهارت   بر  یمیش  اتم  ساختار   مبحث  (  ANP)  یاشبکه   ندیفرآ

نقشه    ،. در ابتداشد  پرداخته  یمیش  اتم  ساختاردر مبحث    آموزاندانش 

  و   میها، مفاه  هیلبا در نظر گرفتن    یمیش  اتم  ساختار  مبحث  یمفهوم

بررس  رهایمتغ  نیا  نیب  روابط  یچگونگ نها  یآن  در  و  نقشه    ،تیشد 

  اتم   ساختار  مبحث(  ANP)  یا شبکه  ندیفرآ  لیتحل  بر  یمبتن  یمفهوم

نشان داد   ،جینتا.  گرفت  قرار  العهطآن مورد م   ی و اثربخش  نیتدو  یمیش

 ی میش  و  ک یزیف  ،یاضیر  یهاهیل  بیترت  به  یمفهوم  نقشه  نیتدو  در   که

  ، نیتوجه شود. همچن  ازهاینش یپ  نی و در آموزش به ا  هستند  تیاهم  حائز

  ی هامهارت   بر(  یسخنران  روش  با   آموزش  و  یمفهوم)نقشه    آموزش

با   سهیدر مقا ینقشه مفهوم روش  انیم نیا در هستند و  مؤثر یریادگی

  نقشه   روش  با  آموزش  زین  یریگیپ  دوره   در  و  است  ترمؤثر  یروش سخنران

 یآت  یهای بررس  در  شودیم  شنهادیپ  .داد  نشان  را  یدارتریپا  اثر  یمفهوم

  حاضر   پژوهش  در  مثال  طوربه   شود  استفاده  یترگسترده   یآمار  جامعه  از

  ت یفعال  یمیو آموزش ش  یمیکه در حوزه ش  ینظرانصاحب   و  دیاسات  از

  مورد   یازهاینش ی پ  به  توجه  با  تا  هست  ازین  و  شدداشتند، نمونه انتخاب  

  گرفته   نظر  در  دروس  آن  نظرانصاحب   و  دیاسات  از  یآمار  جامعه  مطالعه،

  یمیش  صاحبنظران  و  متخصصان  بر   علاوه  ندهیآ  یهاپژوهش   در  و  شود

  موازات   به.  گرفت  بهره  ز ین  یاضیر  و  کیزیف  صاحبنظران  و  متخصصان  از

  ل یبه دل  ،حاضر  پژوهش  در  دارد،   وجود   زین  ییهات یمحدود  پژوهش  هر

نقشه    دیتول  ی)در گام اول مطالعه برا  نامهپرسش   تسؤال  یتعداد بال

  گذشته،   دهه  سه  در.  شدها  داده   یآور صرف جمع   یادی(، زمان زیمفهوم

  سلسله  ندیفرآ  اضییر  کردیرو  و  مراتبی   سلسله  هایمدل   از  استفاده

  در   اما  ؛است   شده  کاربردهبه  رییگمیتصم  مختلف  هایحوزه   در  مراتبی

  است   یخال  هاپژوهش   لیقب  نیا  یجا   یریادگی  و  سیتدر  یهاروش   حوزه
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پ  ییهات یمحدود  ،موضوع  نیا  که در  مقا  نهیشیرا  به    سهیو  مطالعات 

 م یمطالعه حاضر، در تعم  یشیآزمابه روش شبه  همراه داشت. با توجه

 کرد.   اطیاحت  دیبا  جینتا
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Background and Objectives: With the spread of COVID-19 and the closure of universities, the 
possibility of holding face-to-face chemistry laboratory courses was lost. And universities 
inevitably used alternative solutions to provide laboratory courses. Farhangian University, like 
other university centers, switched to online education. This current research aimed to 
investigate the level of mastery of computer skills and digital literacy, as well as the quality of 
teaching and the effectiveness of virtual teaching of chemistry laboratory courses from the 
perspective of chemistry student-teachers at Farhangian University.  
Methods: The research was applied in terms of purpose and cross-sectional in terms of time. 
The research data were collected using a descriptive survey. The statistical population of the 
research consisted of student-teachers of Chemistry Education in the campuses and higher 
education centers of Farhangian University in the academic year 1400-1401, who had the 
experience of face-to-face and virtual education of chemistry laboratory courses. The 
research tool included a researcher-made questionnaire with 25 items on a 5-point Likert 
scale. Five chemistry faculty members of Farhangian University confirmed the validity of the 
questionnaire, and its reliability was calculated by Cronbach's alpha method, with a 
coefficient of 0.97. The questionnaire was prepared through Google Forms. After obtaining 
legal permissions, the questionnaire link was sent to the target group via email. And they were 
asked to complete the questionnaire if they were satisfied. A total of 180 students completed 
the questionnaire and submitted it. The collected data were analyzed using SPSS (20.00) 
software and descriptive and inferential statistical methods. Semi-structured interviews were 
conducted with 10 participants. Participants were assured that they would remain 
anonymous. 
Findings: Overall, participants' opinion about computer skills and digital literacy was favorable 
(�̅�= 4.38, p < 0.05). In the components of the quality of education (�̅� = 3.22, p < 0.05) and the 
effectiveness of virtual education of chemistry laboratory courses (�̅� = 3.15 and p < 0.05), 
relatively favorable score were obtained. The difference in the average score of the research 
components according to the year of entering the university was not statistically significant. 
However, there was a statistically significant difference between the average score of the 
quality of education component according to the gender of student teachers. Tukey's post 
hoc test showed that male participants obtained a higher average score in the education 
quality component than female participants. The students' opinions on two items, "I was 
satisfied with conducting laboratory units virtually" and "the level of learning in online 
chemistry laboratory classes was good", were unfavorable. Examining the interviews showed 
that students often described their computer skills and digital literacy as favorable, although 
they were dissatisfied with the lack of computer skills of some professors. Several 
interviewees stated that some professors tried to make teaching as effective as possible using 
virtual laboratory software, videos, and related clips. 
Conclusion: Respondents' dissatisfaction with conducting chemistry laboratory units in a 
virtual way and their level of learning in online classes of chemistry laboratories was not 
favorable, showing that the level of satisfaction with the virtual education of chemistry 
laboratory courses presented in a virtual way was not good. Most interviewees admitted that 
the disadvantages of virtual classes were more than their advantages. There may be a direct 
relationship between greater satisfaction with the quality of education in the group of males 
and the probability of their employment and earnings money. In conclusion, the best method 
to improve online education is a combination of digital literacy, computer skills, creativity, 
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using different educational tools, and active teaching-learning approaches. These results can 
be provided to administrators and planners of Farhangian University and the Ministry of 
Education. These results can help them to use operational strategies to compensate for 
possible deficiencies in the professional competence of chemistry student teachers in the 
laboratory courses provided virtually. 
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رفت و    نی از ب   ی میش یهاشگاهیآزما یحضور  یبرگزارامکان   ، هادانشگاه  یلیتعط و 19-دی کوو وعیش  با  :اهدافو    نهیشیپ

هم همانند    ان یفرهنگ  دانشگاهگرفتند.    کار به  یشگاهیآزما  دروس  ارائه   یبرا  را ن ی گزیجا   ی هاحلراه  ر،ی ناگز  به هادانشگاه

  و   یاانهیرا   یهاتسلط به مهارت  زانیم  ی بررس  ،حاضر  پژوهش  از  هدفآورد.    یرو  برخطبه آموزش    ی مراکز دانشگاه  ری سا

دانشجومعلمان    دگاهی از د  یمیش  یشگاهیدروس آزما   یآموزش مجاز  یو اثربخش  آموزش  تیفیک  نیچنهم  و  یتالیجی د  سواد

 .است بوده ان یفرهنگ  دانشگاه ی میرشته آموزش ش

نظر هدف، کاربرد :هاروش از  زمان   و  ی پژوهش  از    یهاداده  بود.  یعرض -یعطمق  ،یاز لحاظ  استفاده  با    روش پژوهش 

و   هاسیدر پرد  یمیشامل دانشجومعلمان رشته آموزش ش ، پژوهش یآمار جامعه است.  آمده  دستبه  ،یشیمایپ-یفیتوص

دروس    یو مجاز  یکه تجربه آموزش حضور  بود  1400  -1401  یلیتحص  سال  در   انیدانشگاه فرهنگ  یمراکز آموزش عال

  کرت یل  ی ادرجه  5  اسی در مق  هی گو  25ساخته با محقق  نامهپرسش  کی   شامل  ،را داشتند. ابزار مطالعه  یمیش  یشگاهیآزما

کرونباخ،    ی آلفاروش    ه ب   آن  یی ای شد و پا  دییتأ  ان یفرهنگ  دانشگاه  یعلمتأیه  عضو نفر    5توسط    نامهپرسش  ییبود. روا 

 ق یاز طر   نامهپرسش  نکیل  ، یقانون   یشد. پس از کسب مجوزها  ه یدر قالب گوگل فرم ته  نامهپرسش.  دیگرد   محاسبه   97/0

نفر از    180کنند.    لیرا تکم  نامه پرسش  ت، یدرخواست شد که در صورت رضا   ها آن  از   و گروه هدف ارسال    یبرا  لیمیا

باز ارسال کردند. داده  لیرا تکم  نامهپرسش  ان،یدانشجو  نرم  باحاصل    یهاو    ی آمار  یهابا روش  و  SPSS20افزار  کمک 

 قرار گرفت.   لی تحل و  هی تجز مورد یاستنباط و یفیتوص

  مطلوب   ،یتالیجیدو سرواد    یاانهیرا  یهامهارت  از  یبرخوردار  زانیکنندگان نسربت به منظر شررکت  ،مجموع  در  :هاافتهی

�̅�  38/4گزارش شرد   �̅�  22/3آموزش   تیفیک  یهامؤلفه در.  (p>05/0و   = آموزش    یاثربخشر  زانیو م  (p>05/0و   =

�̅�  15/3   یمیشرر  یشررگاهیدروس آزما  یمجاز نمره    نیانگی. تفاوت مآمد  دسررتمطلوب به  سرربتاًن   جهینت(،  p>05/0و   =

  ت یفیک  مؤلفهنمره    نیانگیم  نیاما ب   نبود؛ داریمعن  یورود به دانشرررگاه، از نظر آمار  سرررالپژوهش با توجه به    یهامؤلفه

نشران داد  یتوک یبیوجود داشرت. آزمون تعق یداریتفاوت معن  یاز نظر آمار  دانشرجومعلمان تیآموزش با توجه به جنسر

  . کردند  کسرب دختر  کنندگانشررکتآموزش نسربت به   تیفیکدر مؤلفه    یشرتریب   هنمر  نیانگیم  ،پسررکنندگان  که شررکت

در    یریادگیسرط   »و   «بودم  یراضر  یمجاز  صرورتبه  یشرگاهیآزما  یواحدها  یبرگزارمن از  »  هیدر دو گو  انینظر دانشرجو

 .  شد  گزارشنامطلوب    ،«بودخوب   یمیش  شگاهیآزما  برخط  یهاکلاس

https://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/
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سط   مطلوب نبودن    و   یمجاز  وه یش  به  یمیش  یشگاهیآزما  یواحدها  ی برگزاراز    دهندگان پاسخ  یتیرضانا   :یریگ جهینت

دروس    ی از آموزش مجاز  تی رضا  زانیماست که    نی ا  دهنده نشان  ،یمیش  ی هاشگاهیآزما   برخط   ی هاکلاس  در   آنان  یریادگی

آموزش در    ت یفیاز ک  شتریب   ت یرضا   نیمطلوب نبوده است. ممکن است ب  ، یصورت مجازشده بهارائه  ی میش  یشگاهیآزما

  کرد   یریگجهینت  توانیم  وجود داشته باشد.  یمیها ارتباط مستقآنکسب درآمد    وگروه پسران و احتمال اشتغال به کار  

  از  استفاده و  تیخلاق  ، یاانهیرا  یهامهارت  ،یتالیجی د  سواد  از  یبی، ترکبرخطآموزش    ت یفیبهبود ک یروش برا نی بهتر که

  زان ی رو برنامه  ران یمد  اریدر اخت  تواند یم   ،جی نتا  نی ا  .است  فعال  ی ریادگی  -یاددهی  یهاروش  و  مختلف   یآموزش  ی ابزارها

برا  ها آنبه    و  رد یو وزارت آموزش و پرورش قرار گ  ان یدانشگاه فرهنگ در    یاحتمال  ی جبران کمبودها  ی کمک کنند تا 

  ی راهکارها  ،یمجاز  صورتبه  شدهارائه  ی شگاهیآزما   یواحدها  نهیدر زم  یمیدانشجومعلمان رشته ش  یاحرفه  ی ستگیشا

 کار ببرند. هب  یاتیعمل

 مهمقدّ

سال    19-دیکوو  یریگهمه  وعیش آغاز  مجاز 2020در  روند    ی ساز ی ، 

تسر را    ی هاکلاس   شتریب  ،یریگهمه  نیا   از  قبل.  [1]کرد    عیآموزش 

  به   چهره  آموزش  و  شدی م  برگزار  یحضور  کاملاً  صورت  به  یدانشگاه

  - دانشجو  و  دانشجو  -استاد  نیب  واسطهیب  و  یحضور   تعامل  چهره،

سؤالات    جادیباعث ا  توانستیخود م  نوبه  به   که  کردیم  فراهم  را  دانشجو

  ی ا رمنتظره یطور غبه  19  -دیکوو  اما.  [2]شود    یو تعامل  عی و مکالمات بد

  ان یدانشجوو  استادانگذاشت و  ریتأثدر سراسر جهان  یبر روند آموزش

  جیتدربه  ،انیو دانشجو  استادانرا مجبور به انتقال به آموزش برخط نمود.  

  ییهاچالش  جملهوفق دادند. از   تالیجید یآموزش  یهاخود را با پلتفرم 

فقدان   شد،  گزارش  حس    ،یتعامل  یآموزش  طیمح  کیکه  فقدان 

و   نترنتیا به یو مشکلات دسترس انیدانشجو در زهی، نبود انگیاجتماع

بود. در چن  یهارساخت یز در    دیاساتنقش    ،یتیموقع  نیکلاس برخط 

  ی را برا   یاخلاقانه   یراهکارها   دیبا  و  بودمهم    اریبس  یریادگی  تیموفق

را    یمؤثر   یو راهبردها   بردندیم  کارهب  برخط  کلاس  در  افراد  نیب  تعامل

تا   بستندیم  کاره بمعنادار    یریادگیدر    رانیفراگمشارکت دادن    یبرا 

 . [3]  ندینمارا پر    رانیفراگ  نیب  یکیزیبتوانند خلأ فاصله ف

ا  علاوه  یفناور  امروزه، ضرو  کیبه    کهن یبر    ی ازها ین  یبرا  یر ابزار 

و   کندیم یدر آموزش باز  ،زین ینقش مهم ،شده است لیتبد یاجتماع

  یریادگی  ،1990  دهه   از  قبل .  [3]داده است    رییرا تغ  یچهره آموزش عال

  آموزش   ،دهه  نیااما در طول    ؛بود  آموزش  شکل  تنها  چهره  به  چهره

دروس    توانستندیم  انیدانشجو  رایز  ؛کرد  دایپ  تیمحبوب  کمکم   یمجاز

در کلاس درس بگذرانند    یکیزیخود را بدون آمدن به دانشگاه و حضور ف

و   یبه دروس عمل  ،یمیش  رشته  در  یمجاز  آموزش  از  یبخش.  [5  و  4]

  ی هارشته  در  یکیآموزش الکترونکه    هرچنداختصاص دارد.    یشگاهیآزما

  ، ی احرفه   یهامهارت  جادیدر ا  تیمحدود  مانند  یمشکلات  با  هیپا  علوم

هنگام حضور در    انیروبرو است. چرا که دانشجو  یشگاهیآزما  و  یعمل

 متیقو گران   دهیچیپ  یهااغلب با انواع ابزارها، مواد و دستگاه   شگاه،یآزما

م مجاز   درکه    شوندی مواجه  کار    یمواجهه حضور  ،یآموزش  انجام  و 

چن  یعمل امکانات  لیوسا  نیبا  ن  یو  توسعه    ؛[6]  ستیفراهم  با  اما 

افزا  رانیفراگ  یریادگیتوان  یم  یمجاز   یها شگاهیآزما تا   شیرا  داد 

کنند   جادیا  یذهن  یهاییرا تجسم کنند، بازنما  یانتزاع  میبتوانند مفاه

 .  [7]و حافظه بلندمدت خود را ارتقا بخشند  

  در   یآموزش مجاز   یها روش  گسترش  و  توسعه  کنار  در  ،گرید  یسو  از

ها  ها، برنامه دستگاه    یکارکرد صح  یبرا  زین  انیدانشجو  ،19-دی کوو  دوره

تسلط بر    ،یآموزش  یازها یاز ن  یبانیپشت  یبرا  ازی موردن  یهات یساوب  ای

دسترس رسانه   ینحوه  از  اطلاعات  آداب    ،یتالیجید  یهابه  داشتن 

ا در  صحنترنت یمعاشرت  اطلاعات  انتشار  محتوا    ی،    ی تالیجید  یبا 

و   مهارت  لاعاتاط   شیپالامناسب  د  یهابه  ن  تالیجیسواد    از یجامع 

  ی ر یادگیدر    یتالیجید  یهایستگی عنوان شابه   تالیجیسواد د .داشتند

مهارت  یکیو    شودیم  فیتعر  برخط   ی برا  21قرن    یضرور  یهااز 

. مجمع  [8]  رودیم  شماربه   یدر آموزش عال  یرسم  یر یادگی  یهاتیفعال

  ی هامهارت   از  یکیرا    یتالیجیدسواد    ،2015در سال    ،اقتصاد  یجهان

  ی برا   یعنوان مهارترا به  یتالی جیسواد د  ونسکوی.  [9]کرد    یمعرف  یضرور 

اطلاعات مرتبط    جادیو ا  یابیدرک، ادغام، ارتباط، ارز  ت،یریمد  ،یدسترس

  ی تالیجی. سواد د[10]  کندیم  فیتعر   یتالیجید  یفناور  قیاز طر  منیو ا

معطوف به استفاده از    یهاها و نگرش ها، مهارتشامل دانش   یامجموعه 

اطلاعات    ییو شناسا  افتنی  بر  علاوه  و  استاطلاعات و ارتباطات    یفناور

مختلف    یتالیجیاطلاعات از منابع د  یابیجذب و ارز  ییتوانا  ،یتالیجید

 . [11]  شودیم  شامل  هم  را

مورد توجه محققان قرار    ریاخ  یهاسال   در  یمجاز   یهاشگاهیآزما  موضوع

  ی ها آموزش  از  استفاده  ریتأث  یپژوهش به بررس  نیچندگرفته است و  

که به چند مورد آن اشاره    است  پرداخته  یشگاهیآزما  دروس  در  یمجاز

 : شودیم

  یمیش  یمجاز   شگاهیآزما  ریتأثانجام شد،    2013در سال    که  یپژوهش  در

  ی نهم مورد بررس  هیآموز پادانش  90  نیآموزان در بدانش   شرفتیبر پ

آزمون  پس   -آزمونش یپ  وهیبه ش  کهپژوهش    نیا  در.  [12]  گرفتقرار  

شد    یمیش  شگاهیآزما  افزارنرم  که  کردند  یریگجهینت  محققان  ،انجام 

نظر    ،یواقع  شگاهیآزما  اندازه  به  حداقل  افتهیتوسعه   یمجاز از  هم 

 صیدر تشخ  انیدانشجو  ییآموز در واحد و هم از نظر توانادانش   شرفتیپ

 مؤثر است.    یشگاهیآزما  زاتیتجه

د  در سال    که  یگر یپژوهش    آموزش   از  استفادهانجام شد،    2020در 

  19  -دیکوو  زمان  در  یدستگاه  هیتجز  یمیش  درس  سیتدر  در  یمجاز

  ، زمان  هم ،یهم استراتژ  ،پژوهش ن یا  در. است گرفته قرار یبررس مورد

  ی هامانند ارائه   ،زمانناهم مانند جلسات پرسش و پاسخ و هم ارتباطات  

و    شدهی ساز هیشب  یهاش یآزما  ،یحیتوض  یصوت  یهالیبا فا  نتیپاورپو
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داد    ،ان یدانشجو  ینظرسنج  جهینت.  شد  برده  کاره ب  ،فیتکال   که نشان 

  کردیتعامل چهره به چهره را فراهم م  ،زمانهم  برخط  جلسات  هاگرچ

بود.    یاستراتژ  نیا  ی ضعف اصل  نقطه  نترنتیاما فقدان اتصال خوب به ا

بالا نداشت    یلیباند خ  یبه شبکه با پهنا   یاز ین  زمانناهمدروس    ،یاز طرف

حال، عدم    نیداشت. با ا  وجودمجدد آن    دن یو امکان توقف درس و د

عاستادبا    انیدانشجوتعامل   بود.    نیا  یاصل  بی ،  ارتباط    شتریبنوع 

ترک  ،ان یدانشجو که  کردند  ارتباطات    ی بیخاطرنشان  و   زمانهماز 

 . [13]تر است  مطلوب   یدستگاه  هیتجز  یمیش  یهادرس   یبرا   زمانناهم

به    یانجام شد، انتقال از آموزش حضور  2022که در سال    یپژوهش  در

اضطرار  دور  راه  از  مقطع    یمیش  یشگاهیآزما  دروس  یآموزش  در 

.  دش  فیتوص  19  -دیکوو  یریگدر طول همه  یداروساز  رشته  یکارشناس

ف  یساز ی مجاز از  استفاده  آزمابه    مربوط  یهالمیبا  و    شیهر 

  ی اها. محتودانجام ش  ازیموردن  یتجرب   یها داده  یحاو   یهانامه پرسش 

مجاز   یآموزش پلتفرم  (  Blackboard Collaborate   یتعامل  تخته  یدر 

  ، مثبت بود  اریبس  یراهبرد آموزشگزارش کردند که    ،محققانشدند.    ارائه

به    انیجودانش  کهیطوربه تبد  رندگانیادگیرا  به   و  کرد  لیفعال 

ها را  آن  یریادگی  ندیفرآ  یتیریخود مد  یدانش و ارتقا  یگذار اشتراک 

را مطرح    یسؤالاتکردند،  یمراهنما عمل    عنوانبه   استادان.  دیبخشارتقا  

کردند که به یمارائه    انیدانشجوبه    را  یو بازخورد مستمر   نمودندیم

  اجرا   یینها  برخطآزمون    کیکمک کرد.    آنان  یستگیدانش و شا  کسب

تدر  نیا  ریتأثشد.   مقا  سیروش  نمرات  با    انیجودانشنمرات    سهی با 

  ان یجودانشو بازخورد    یریگقبل از همه  یآمده در آموزش معمول  دستبه

  فرد   به منحصرتجربه    کی  ،مطالعه نیشد. ا  یابیارز  ینظرسنج  قیاز طر

م سنت  قیتطب  یچگونگ  ورددر  در    یآموزش  دور  راه  از  آموزش  با 

ابزار جد  دادارائه    هیتجز  یمیش  یها شگاهیآزما ارائه    یدی و  که    کردرا 

استفاده  مورد    مشابه  طیشرا  ریدر سا  ای   ندهیآ  یها یریگتواند در همهیم

   .[14] ردیگ  قرار

شدن    یاحرفه   یاست که معلمان را برا   یحوزه آموزش  کی  ،معلم  تیترب

م استانداردها   دی با  ،رونیا  از.  کندی آماده  و    یاز  باشد  برخوردار  لازم 

برا  یمتنوع  یهادستورالعمل  مهارت   جادی ا  یرا  بهبود  ارزش و  و  ها،  ها 

  ی عیوس  فیط  به  ،معلمانشجوارائه دهد. دان  یمعلم  حرفه  ازیدانش موردن

ر طول  د  را  هاآن   که  دارند  ازین  یآموزش   یهادانش و مهارت   محتوا،  از

 بر  علاوه ،یمیش آموزش رشته در. کنندیم  کسب  معلمتیترب  یهادوره 

.  شودی م  دیتأک زین  یعمل یهاجنبه توسعه ر ب  ینظر  یهاجنبه  توسعه

 ندهایآفر  یبرخ بر  نظارت و محتوا  ارائه  یبرا  یکی الکترون آموزشاگرچه 

 ، یاحرفه  یهامهارت  جادیا در  اما؛کند،ی م کار یخوببه  دانش سط  در

 ، شگاهیآزما در ش یآزما انجام.  دارد ییهات یمحدود یشگاهیآزما و یعمل

 در اما   شود؛ی م ی ر یادگی ند یآفر بهبود  به  منجر  که است  ی خوب  تجربه

 یمار یب لیدل به شگاهیآزما در حضور امکان که کرونا یریگهمه  زمان

 ی هاحلراه  انتخاب به ریناگز هادانشگاه  ؛ نداشت وجود  19-دیکوو

  ی هاآموزش  قالب در که  شدند شگاه یآزما در حضور یبرا  ن یگزیجا

کوو.  دیگرد ارائه ی مجاز تجربه  به  توجه  آموزش 19  -دیبا    ی ها ، 

  قرار   استفاده  مورد  ترگسترده   طوربه  ندهیآ  در  یمجاز  و  یکی الکترون

ابه  یهای فناور  و  گرفت  خواهند در  شده  گرفته    ار ی بس  حوزه  نیکار 

ابود  خواهند  ترمتنوع بر  علاوه  مد  یریادگی  یهاستمیس  ن، ی.    ت یریو 

خواهند    تریتر و اختصاصمتداول   هی علوم پا  یهادروس رشته  یمحتوا برا

بنابرا د  ن،یشد؛  و  آموزش   یرانیفراگ  دگاهیبازخورد  از    ی مجاز   یهاکه 

  ی هارا درباره نقاط قوت و ضعف آموزش   یاند، اطلاعات مهماستفاده کرده 

کمک   یآموزش  رانیاطلاعات به مد  نی. ا[15]  دهندیارائه م  یکی الکترون

با    کندیم ها و  آموزش   نیا  تیفیدر صدد بهبود ک  ییهاحل راه   ارائهتا 

ا رو،   نیا  ازدست به اقدام بزنند.    جادشده،یا  یهایجبران کاست   ن یدر 

  ینیبشیپ  یواقع  طیشرا  جادیو ا  19  -دیکوو  وعی پژوهش با توجه به ش

از    یو استفاده حداکثر  انیدانشگاه فرهنگ  ژهیوبه ها  دانشگاه  یبرا   نشده

و    یعمل  یها آن آموزش  تبع  بهو    ینظر   یها آموزش  یآموزش برخط برا 

  ی را برا   برخط  طیهم شرا  که   میبود  مواجه  یانیدانشجو  با  یشگاهیآزما

  به   توجه  با.  بودندآن را تجربه کرده    یحضور   طیو هم شرا  ها شگاهیآزما

پژوهش  ،سندگانینو  اطلاعات اثربخش  یتاکنون  آن  در  آموزش    یکه 

  شده   یبررس  یمیدر رشته آموزش ش  یمیش  یشگاهیدروس آزما  یمجاز

  پرورش   در  یشگاهیآزما  دروس  تیاهم   به  توجه  با.  است  نشده  انجام  باشد،

و با    یمیمربوط به رشته آموزش ش  یا حرفه  و  یتخصص  یها یستگیشا

  ان یدانشجو  نیا  یانجام پژوهش بر رو   ،آمده ش ی پتوجه به فرصت مناسب  

ز  تجربه  دو  آزما  ستهیکه  دروس  گذراندن  در    یمیش  یشگاهیمتفاوت 

  مقاله   یاصل  هدف  ،شده  جادیو امکان ا  طیشرا  نیداشتند و استفاده از ا

 ریز یپژوهش سؤالات به ییپاسخگو دنبال به  پژوهش نیا.  است  بوده

 : شد انجام 
ش  زانیم  - آموزش  رشته  دانشجومعلمان  مهارت   یمیتسلط    ی هابه 
 است؟  چقدر  یتالیجید  سواد  و  یاانه یرا
واحدها   تیفیک  - به ارائه   یمیش  یشگاهیآزما  یآموزش  صورت  شده 

 است؟   چگونه  انیدانشجو  دگاهید  از  کرونا  یریگدر دوره همه  یمجاز
به ارائه   یمیش  یشگاهیآزما  یواحدها  یاثربخش  زانیم  - صورت  شده 

 است؟   چگونه  انیدانشجو  دگاهید  از  کرونا  یریگدر دوره همه  یمجاز
  توجه   با  شدهارائه   یمحتوا   و  آموزش  تیفیک  ،یاثربخش  زانیم  نیب  ایآ  -
 دارد؟  وجود  یتفاوت  یورود   سال  و  تیجنس  به
 

 روش پژوهش

چرا که    ؛دیآی م  حساببه   یکاربرد   یپژوهش حاضر از نظر هدف، پژوهش

بود. از لحاظ    یمشکل و مسأله واقع  کی  ییدرصدد کنکاش و مسأله گشا

 کیافراد در    طلاعاتچرا که ا  ؛بود  یعرض  -یعطپژوهش حاضر مق  یزمان

گردآور   یآور جمع  مشخص  یزمان  برهه نحوه  نظر  از    ی ها داده  یشد. 

کمّاز یموردن حاضر  پژوهش  توص  ی،  نوع    جامعه بود.    ی شیمایپ  -ی فیاز 

تمام  ،پژوهش  یآمار    وستهیپ  یدانشجومعلمان دوره کارشناس  یشامل 

  1400-1401  یلیدر سال تحص  انیدانشگاه فرهنگ  یمیرشته آموزش ش

واحدها  گذراندن  تجربه  که    روش   دو  به  را  یمیش  یشگاهیآزما  یبود 

  تهران   اصفهان،  استان  سه  در   و  داشتند  یمجاز   آموزش  و  یحضور   آموزش
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شامل    ،انی دانشجو  نیا  .بودند  لی تحص  به  مشغول  یرضو   خراسان  و

  شگاه یقبل از کرونا تجربه حضور در آزما  که  1398  و  1397  یهای ورود 

که   1400و    1399  یورود   انیاز دانشجو  یبرخ  ،نیچنرا داشتند و هم

  تعداد برگزار شد، بودند.    یصورت حضوربه  شانیهاکلاس  1401در بهار  

در حدود    ،شد   گرفته  مراکز  و  هاسیپرد  از  که  یآمار  طبق  انی دانشجو  نیا

  انیدانشگاه فرهنگ  یو مرکز آموزش عال  سیپرد  6نفر بود که در    320

  نامه پرسش پژوهش،    نیبزار مورد استفاده در اا  بودند.  ل یمشغول به تحص

  ، یمعتبر علم  یهاگاه یمقالات و پا  یساخته بود که پس از بررس  محقق

علاوه    ،نامهپرسش شد.    هیته  انیدانشجو  و  استاداناز    یمصاحبه با تعداد

  ، سال ورود  ،تیجنس    یشناختتیجمع   یهایژگیسؤال در مورد و  4بر  

  ی ها(  داده ی عال  آموزش  مرکز  /سیپرد  نام  و   لیتحص  محل  استان  نام

  کرت یل یادرجه پنج اسیمق سؤال بسته پاسخ در 25(، شامل 1جدول 

و    یا انه یرا  یهاتسلط به مهارت  زانیدر مورد م  هیگو  7شامل    که  بود

  دروس   ییآموزش و دانش محتوا  تیفیک  مورد  در  هیگو  9  ،یتالیجیدسواد  

در مورد    هیگو  9و    ی صورت آموزش مجازشده به ارائه   یمیش  یشگاهیآزما

صورت  شده بهارائه یمیش یشگاهیآزما دروس یمجاز  آموزش یاثربخش

 .بود(  5  تا  2  ی هاجدول   یهاه ی گو  یآموزش مجاز 

مراجع رسم  یاز کسب مجوزها  پس از  دانشگاه فرهنگ  یلازم    ان، یدر 

  یی و محتوا  یصور  ییروادر قالب گوگل فرم آماده شد.    نامهپرسش   نکیل

طربزارا از  صاحب   قی،  نفر  ضر  دییتأ  دانشگاهنظر  پنج   ییایپا  بیشد. 

نفر از افراد جامعه، به روش    30  نیب  یمقدمات  عیها بعد از توزنامه پرسش 

شد.  SPSS20  ،)97/0افزار  کرانباخ  نرم   یآلفا  ل  محاسبه    نک یسپس 

ها  دانشجومعلمان گروه هدف قرار گرفت و از آن  اریدر اخت  نامهپرسش 

از شرکت در پژوهش، به سؤالات    تیدرخواست شد که در صورت رضا

دهند.   فاصله    نامهپرسش   نکیلپاسخ  بار  با  برا یهفتگ  کیدو    ی ( 

ارسال شد. جمع  انیدانشجو نظر  به    20  هانامهپرسش   یآور مورد  روز 

باز ارسال    و  لیتکم  نامهپرسش   180  ان،یدانشجو  نیب  از.  دیطول انجام

 بود.    یکه بر اساس جدول مورگان کاف  شد

تا    1با اختصاص نمره    حاصل  یهاداده   ،هانامه پرسش   یآور از جمع   پس

گو  5 نظر   کاملاً   هاهیبه  مخالفم،  کاملاً    یمخالفم،  و  موافقم  ندارم، 

روش  از  استفاده  با  توص  یهاموافقم(،  آمار  .  شد  ل یتحل  یفیمختلف 

آمار    یهااستفاده از روش   یهافرض ش یپ  یبا توجه به برقرار  نیچنهم

برابر   ک،یپارامتر  یاستنباط جمله  لون(،    طبق   هاانس یوار  یاز  آزمون 

توز بودن  از  رنفیاسم  -کالموگراف  آزمون  طبق ها  داده   ع ینرمال   ،)

  ی فرض  نیانگیها با منمره   نیانگیم  سهیمقا  یبرا   رهیمتغتک  t  یهاروش 

  سه یمقا  یبرا   MANOVAآزمون    و(  3  عدد  ای  یادرجهپنج   فیوسط ط  حد 

با توجه به    ،نامهپرسش   یهادر پاسخ به سؤال   انیدانشجوتفاوت نمره  

استفاده شد.و سال ورود آن   تیجنس   ی دار یسط  معن  ها به دانشگاه 

05/0=p  .نظر  پنج نفر صاحب   قی، از طربزار ا  ییو محتوا  یصور  ییروا  بود

توزنامه پرسش   ییای پا  بیشد. ضر  دییتأ  دانشگاه از  بعد    ی مقدمات  عی ها 

(،  SPSS20افزار  کرانباخ  نرم   ینفر از افراد جامعه، به روش آلفا   30  نیب

   محاسبه شد.  97/0

 بحث و جینتا

 یشناختت یجمع  یهایژگیو

درصد    3/23دهنده دختر و  نفر(، دانشجومعلمان پاسخ   138درصد    7/76

و  ریسا.  بودند  پسر نفر(    42  به  مربوط    ت یجمع  یهای ژگیاطلاعات 

 . است  شده  آورده  1  شماره  جدول  در  یشناخت
م  سؤال ش  زانیاول:  آموزش  رشته  دانشجومعلمان  به   یمیتسلط 
 است؟  چقدر  یتالیجید  سواد  و  یاانه ی را  یهامهارت 

مؤلفه   یکی ا  یموردبررس  یهااز  تسلط    زانیمپژوهش،    نیدر 
 7  با  که  بود  یتالیجیدو سواد    یاانه یرا  یهامهارت   به  کنندگانشرکت 

مربوط به پاسخ    جی( سنجش شد. نتانامهپرسش   7-1  یها سؤال   هیگو
 آورده شده است.   2مؤلفه در جدول    نیکنندگان به سؤالات اشرکت 

داده از    کنندگانشرکت   یبرخوردار  زان یم،  2جدول    یهاطبق 
 نییتع  درک،  در   من»  یهاهیبا گو  یتالیجیدو سواد    یاانه یرا  یهامهارت 

  مهارت   برخط  آموزش  یبرا  ازیموردن  یهاافزارها و برنامه و استفاده از نرم 
بسترها   استفاده  در  من»،«دارم  را  لازم   ل، یمی ا  برخط  یارتباط  یاز 
  برخط   یارتباط و همکار   یبرقرار   ی ( برا رهی روم و غ  یاسکا   ها،رسان ام یپ

د   ی محتوا   یگذار اشتراک   به  در  من»  ،«دارم  را  لازم  مهارت  گرانیبا 
آموزش    یهادر استفاده از پلتفرم  من »    ،«دارم  را  لازم  مهارت  تالیجید

 میدر درک و حفظ حر  من»  ،«( مهارت لازم را دارمرهیو غ LMS   برخط
 و  «دارم  را  لازم  مهارت  تالیجید  ی اطلاعات محتوا  وها  داده   یخصوص

مرتبط با    یکاربرد  یهادر استفاده از برنامه   لازم  مهارتمن از دانش و  »
  ی مطلوب بوده است و تفاوت معنادار   ،«هستم  برخوردار  یمیش  شگاهیآزما
≥   نشد  اهدهر مش  رر پس  و  رر دخت  انیجوردانش  نریب �̅�5/3    05/0و<p .) 

شرکت  برخورداری  مهارت میزان  از  رایانه کنندگان  سواد  های  و  ای 

به   مربوط  »دیجیتالی  روی  گویه  بر  پیشرفته  تنظیمات  اعمال  در  من 
ها و تولید محتوای الکترونیکی مهارت لازم  افزارها و برنامه برخی از نرم 

دارم« است؛  را  بوده  مطلوب  تفاوت  ،  پسر  و  دانشجویان دختر  بین  اما 

دارد  معنی وجود  ≥  داری  �̅� 5/3    05/0و>p  نظر مجموع  در   .)

مهارت شرکت  از  برخورداری  میزان  به  نسبت  رایانه کنندگان  و  های  ای 

�̅�  38/4سواد دیجیتالی، مطلوب بوده است     (.p>05/0و    =

 یتالیجیکه در سواد د  یز یچ  نیاولگفت که    توانی م  ج،ینتا  ن یا  نییتب   در

  ی ها افزار و برنامهافزار، نرم با سخت  ییدارا باشند، آشنا  انیدانشجو  دیبا

  دیبا  یتالیجیبا سواد د  افراداست.    ی ر یادگیاهداف    یبرا  ژهیوبه  یتالیجید

  ی تالیجید  یهادستگاه   ریو سا  انهیرا  یرا بر رو   یاساس  اتیبتوانند عمل

انجام   یریادگی یهاتیدر فعال یحت وروزمره  یاز زندگ یعنوان بخشبه

  نیبه ا  یتالیجیو سواد د  یا انهیرا  ی هامهارت   زانیم  ی. بررس[11]دهند  

  ی ریادگیدر    یو ناتوان  یتالیجید  یهامهم است که فقدان مهارت   لیدل

مLMS    یریادگی  تیریمد  سامانه  یاساس  یهایژگیو   توانست ی (، 

  ی بخش  گرید  یسو  از.  دینما  جادیا  ان یدانشجو  یبرا   را  یاساس  یهاچالش 

  با   ارتباط  ،LMSسامانه    رینظ  یکیالکترون  یریادگی  یها سامانه  کارکرد  از

  ی ها مهارت  به  تسلط  رو  نیا  از.  است  برخط  کلاس  در  انیهمتا  و  استاد

  نظر  به یضرور یتالیجید طیمح کی در  یارتباط یهاو مهارت  یا انهیرا

  .  [16]  رسدیم
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 کنندگانهای جمعیت شناختی شرکتویژگی :1جدول 
Table 1: Demographic characteristics of the participants 

 متغیر 
Variable 

 جنسیت 
Gender 

 سال ورودی
Year of University 

entrance 

 نام پردیس/ مرکز آموزش عالی
Campus/Higher education center 

 دختر 
Female 

 پسر
Male 

 
1397 

 
1398 

 
1399 

 
1400 

- شهید شرافت

 تهران
Shahid Sherafat-

Tehran 

- شهید بهشتی

 تهران
Shahid Beheshti-

Tehran 

- شهید رجایی

 اصفهان
Shahid Rajaei- 

Isfahan 

-شهید باهنر

 اصفهان
Shahid Bahonar- 

Isfahan 

شهید هاشمی نژاد  

 مشهد
Shahid Hasheminejad-

Mashhad 

 فراوانی
Frequency 138 42 41 48 33 58 69 18 52 24 17 

 درصد 
Percentage 76.7 23.3 22.8 26.7 18.3 32.2 38.3 10.0 28.9 13.3 9.5 

 
 

 ای و سواد دیجیتالی های رایانهکنندگان از مهارت های توصیفی مربوط به میزان برخورداری شرکتداده  :2جدول 
Table 2: Descriptive results for the level of computer skills and digital literacy of the participants 

 گویه
Object 

 میانگین
Mean 

انحراف 

 استاندارد 
Standard 
deviation 

میانگین  

 هااختلاف 
Mean 

difference 

 t آماره 
t statistics 

سط  

 داری معنی
Significance 

level 

 مطلوبیت 
Desirability 

های موردنیاز برای آموزش  افزارها و برنامهمن در درک، تعیین و استفاده از نرم

 برخط مهارت لازم را دارم.
I have the necessary skill in understanding, determine, and using the software 

and programs needed for online education. 

4.28 0.79 0.059 1.49 0.49 
 مطلوب

Desirable 

ها، اسکای روم و غیره(  رسان من در استفاده از بسترهای ارتباطی برخط  ایمیل، پیام

 دیگران مهارت لازم را دارم.برای برقراری ارتباط و همکاری برخط با 
I am proficient in using online communication platforms (email, messengers, 

Skyroom, etc.) to communicate and collaborate with others online . 

4.49 0.61 0.046 -0.067 0.16 
 مطلوب

Desirable 

 دیجیتال مهارت لازم را دارم.گذاری محتوای من در به اشتراک
I am skilled in sharing digital content . 

4.42 0.68 0.051 1.68 0.13 
 مطلوب

Desirable 

ها و تولید  افزارها و برنامهمن در اعمال تنظیمات پیشرفته بر روی برخی از نرم

 محتوای الکترونیکی مهارت لازم را دارم.
I have the necessary skills to apply advanced settings on some software and 

programs and produce electronic content. 

4.27 0.70 0.052 1.62 0.019 
 مطلوب

Desirable 

 و غیره( مهارت لازم را دارم. LMSهای آموزش برخط  من در استفاده از پلتفرم
I am proficient in using online learning platforms (LMS, etc.). 

4.46 0.61 0.045 0.62 0.53 
 مطلوب

Desirable 

ها و اطلاعات محتوای دیجیتال مهارت من در درک و حفظ حریم خصوصی داده 

 لازم را دارم.
I have the necessary skills to understand and protect the privacy of data and 

digital content information. 

4.37 0.70 0.052 -0.15 0.23 
 مطلوب

Desirable 

های کاربردی مرتبط با آزمایشگاه من از دانش و مهارت لازم در استفاده از برنامه

 شیمی برخوردار هستم.
I have the necessary knowledge and skills to use applications related to the 

chemistry laboratory. 

4.39 0.76 0.057 1.69 0.78 
 مطلوب

Desirable 

 کل
Total 

4.38 0.48 0.35 1.48 0.53 
 مطلوب

Desirable 
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  از تر مهم اریبس، 19-دی کوو روسیو  وعیاز زمان ش یتالیجینقش سواد د

  شتریب شرفتیپ یبرا یاطلاعات و ارتباطات به بستر یفناور و  شد قبل

  . [18  و  17]  دیگرد  لیتبد  یاو حرفه  یعلم  یهات یدر فعال  انیدانشجو

  ی تالیجیروش د  کیرا به سمت    یر یادگیآموزش و    ر،یگهمه   یماریب  نیا

از    ید یسطوح جد  دیبا  انیدانشجو  و  دیاساتکه در آن    دادسوق    برخطو  

  ن یا  .[19]  بودندی م  داراادامه آموزش    یرا برا  یتالیجید  یهای ستگیشا

قرار    ،یر یادگی  یرا در مورد اثربخش  ییهای نگران  ،برخط  یریادگیبه    رییتغ

و   کرد  جادیشدن ا  یو عدم اجتماع  یبریگرفتن در معرض خطرات سا

به    رانیفراگ  ازین سواد    یتالیجید  یهامهارت  یریادگیرا  توسعه  و 

 . [20]  ختیبرانگ  یاندر سط  جه  یتالیجید

در معرض  ،  دارند  یکمتر  یتالیجی که سواد د  یافراد   ،محققان  زعم  به
م  دارندقرار    ی فنمشکلات   احساس  سازگار  کنندیو  سبک    یکه  با 

در    یکمتر  تیموفق  ،جهیدشوار است و در نت  شانیبرا  برخط  یریادگی

 ازکه    یانیدانشجو  اما  ؛[21]  ندینمایمکسب    برخط  یریادگی  یهاطیمح
تماباشند  برخوردار  یتری قو  یتالیجید  یهای ستگیشا به    یشتریب  لی، 

 به  که  یرانیفراگ.  [22]  دهندیاز خود نشان م  یبیترک  ای  برخط  یریادگی

  ت ی اهم  دانشجو  و  دیاسات  نیب  تعامل  و  کلاس  در  یحضور   یهابحث

از    ند،هدیم نم  برخط  یریادگیاغلب  دور   [23]  ندبری لذت  از    یو 
  ی کار برا  لیتکم  یبرا   انهیو نشستن در مقابل را  یحضور   یهاتیفعال

دشوار  آن   دهدی م  نشان  که  دارد  وجود  یروزافزون   شواهد.  استها 

  ی حس اجتماع  جادیشده و به ا  زهی انگ  شیباعث افزا  ،یحضور   یریادگی
م اسات  کندیکمک  به  م   دیو  نشانه   دهدیاجازه  از    ی رکلامیغ  یهاتا 

  جاد یخود ا  سیدر محتوا و روش تدر  یمناسب  راتییاستفاده کنند و تغ

له و  أحل مس  یهابهبود مهارت   ت،ی خلاقکمک    با و  [24  و  2]  ندینما

تسه  سیتدر  ندیفرآ  ران،یفراگارتباط    تیتقو   . [ 26  و  25]د  نکن  لیرا 
دانشجو  ،پژوهش   نیا  جینتا که  داد  به    زانی م  انینشان  خود  تسلط 

د  یاانه ی را  یهامهارت  سواد  در    یتال یجیو  کردند.  گزارش  مطلوب  را 

خود را   یهاکنندگان مهارت شرکت   شتریبانجام شد،   راًی که اخ یپژوهش
 . [27]کردند    یبندمتوسط رتبه  حد

  مسئولانه است که  نیا ،یتالیجیافراد با سواد د گرید یهای ژگیاز و یکی

  د ی. تولکنندی م  دیآن را تول  ایو    کنندی استفاده م  تالیجید  یاز محتوا 

  ی برا   یکاف  یفن  یهاتفکر و مهارت   یهابه مهارت   ازی ن  تالیجید  یمحتوا 
  بودن  مطلوب از یحاک  ،پژوهش نیا جینتا .[27]معنادار کردن آن دارد 

اطلاعات    وها  داده   یخصوص  میدرک و حفظ حر  در  انیمهارت دانشجو

 . داشت  تالیجید  یمحتوا 
 

ک  سؤال واحدها   تیفیدوم:  شده  ارائه   یمیش  یشگاهیآزما  یآموزش 
  چگونه   انیدانشجو  دگاهید  از  کرونا  یریگدر دوره همه  یصورت مجازبه

 است؟ 
داده  با به  ک3جدول    یهاتوجه                     ی محتوا   و  آموزش  تیفی، 

 من »  یهاه یدر گو  یمجاز   صورت  به  شدهارائه   یمیش  یشگاهیآزما  دروس

روش  »  ،«دارند  یخوب  ییمن دانش محتوا  دیکه اسات  کردمی احساس م
متناسب    یبا محتوا  دمیاسات  توسطشده  به کار گرفته  یریادگی  -یاددهی

برا  رفعجلسات  »  ،«بود کارسؤالات    یبررس  ی اشکال  رفع    دستور  و 
  بر   انیدانشجو  نیب  و  است  بوده  مطلوب  ،«شدی برگزار م  یمشکلات درس

≥   نشد  گزارش  یداریمعن  تفاوت  تیجنس  اساس �̅�5/3    05/0و<p .)

  بوده   مطلوب  ،«بودم  یبه سؤالاتم راض  دیاسات  ییاز پاسخگو  من»  هیگو

بوده است    داری کنندگان دختر و پسر تفاوت معنشرکت   نیاما ب  ؛است 

 ≤ �̅�5/3    05/0و>p  .)دروس    یمحتوا   و  آموزش  تی فیک  نیچنهم

بهارائه  یمیش  یشگاهیآزما مجازشده  گو  یصورت  از    من»  یهاهیدر 
  ی میش یشگاهیدروس آزما یمجاز یهاکه در کلاس یموضوع یمحتوا 
موضوع    دمیکه اسات  کردمی احساس م  من»  ، «هستم  یراض  شودی ارائه م
م  درس جذاب  امکان  حد  تا    ی ها ابزار  تیفیک  از  من»  ،«کردندیرا 
مورد استفاده توسط    یهاپیکل  و  نمودارها   جداول،  شن،یمیان  ،یکیگراف
  یریادگی  -یاددهی  یهااز روش   شگاهیآزما  دیاسات»  ،«بودم  یراض  دمیاسات

م  ،یگروه  کارفعال  مثل   استفاده   ).... و  پروژه  و    «کردندی انجام 
واقع  در  یمجاز  شگاهیآزما» احساس  گوکریم  جادیا  یمن    در   یید، 

≥3 بوده است    مطلوب  نسبتاً  ،«بودم  شگاهیآزما �̅� (. p>05/0و    5/3≥

  ی محتوا   و  آموزش  تیفیکدر مورد مؤلفه    انی نظر دانشجو  ،مجموع  در

آزما گزارش شد    یمیش  یشگاهیدروس  مطلوب  �̅�  22/3 نسبتاً  و    =

05/0<p.) 

»    هیگو  به  3  جدول  یهاهیگو  نیب  در  انینمره دانشجو  نیانگیم  نیکمتر

واقع  یمجاز   شگاهیآزما احساس  من  در   ییگو  کرد؛یم  جادیا  یدر 
ابود  مربوط  ،"«بودم  شگاهیآزما ماه  جهینت  نی.  تجرب  یعمل  تیبه    ی و 

آزما عمل  گرددیبرم  یمیش  یشگاهیدروس  انجام  امکان     یکه 

  و   آوردینم  فراهم  را  ییایمیش  مواد  و  ابزار  با  کار  و  یمیش  یهاش یآزما

  رگذار یاز عوامل تأث  یکی.  [6]  شودیم  انیدانشجو  زهیانگ  کاهش  به  منجر

  ی ریادگی  یشدت بر دستاوردها   است که به  زهیانگ  برخط،  یریادگیبر  

رضا[28]  برخط مشارکت    رندهیادگی  تی،  در    [29]  رندهیادگیو 

  ان، ی دانشجو  یریادگی  زهی . انگگذاردیم  ریتأث  برخط  یریادگی  یهاطیمح

طر  دیاساتتوسط    تواندیم افزا  یهای استراتژ   قیاز  .  ابدی  شیمختلف 

ابزارها  از  آزما  برخطآموزش    یاستفاده    ی ابزارها   ری نظ  یشگاهیدروس 

  ی ریادگی -یاددهی یهااز روش استفاده  ،یآموزش یها پیکل و یکیگراف

  به  قیتشو  و  دیاساتموقع  بازخورد به و انجام پروژه،    یگروه  کارفعال مثل  

  ی ها تیمشارکت در فعال  یرا برا  انیدانشجو  تواندی م  ،یگروه  کار  انجام

  رسد، ینظر م  به.  [30]دهد    شیرا افزا  هاآن  زهیانگ  وکند    قیتشو  یریادگی

زمان  هم   یهای از استراتژ  یبیمحققان اشاره کردند ترک  ریسا  کهطورهمان

ناهم  ارتباطات  و  پاسخ  و  پرسش  جلسات  ارائه مانند  مانند    ی هازمان 

و    شدهی ساز هیشب  یهاش یآزما  ،یحیتوض  یصوت  یهالیبا فا  نتیپاورپو

مجاز   یبرا  فیتکال آزما  یآموزش  باشد    دیمف  یمیش  یشگاهیدروس 

[13] . 
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 صورت مجازیشده بههای توصیفی مربوط به کیفیت تدریس و محتوای دروس آزمایشگاهی شیمی ارائهداده  :3جدول 
Table 3: Descriptive results for the quality of virtual teaching chemistry laboratory courses 

 گویه
Object 

 میانگین
Mean 

 انحراف استاندارد 
Standard 
deviation 

ها میانگین اختلاف  
Mean difference 

t آماره    
t statistics 

داری سط  معنی  
Significance leve 

 مطلوبیت 
Desirability 

های مجازی دروس من از محتوای موضوعی که در کلاس

 شود راضی هستم.آزمایشگاهی شیمی ارائه می

I was satisfied of the contents presented in the virtual classes 

of chemistry laboratory courses. 

3.48 1.41 0.413 1.67 0.096 
 نسبتاً مطلوب 

Relatively desirable 

 کردم که اساتید من دانش محتوایی خوبی دارند.من احساس می

I felt that my professors had good content knowledge. 
4.16 1.35 0.457 1.92 0.056 

 مطلوب

Desirable 

شده توسط اساتیدم با محتوا یادگیری به کار گرفته-روش یاددهی

 متناسب بود.

The teaching-learning method used by my professors was 
appropriate to the content . 

3.70 1.37 0.45 1.87 0.062 
 مطلوب

Desirable 

کردم که اساتیدم موضوع درس را تا حد امکان من احساس می

 کردند.جذاب می
I felt that my professors made the subject as interesting as 

possible. 

3.27 1.41 0.463 1.46 0.146 
 نسبتاً مطلوب 

Relatively desirable 

 بودم.من از پاسخگویی اساتید به سؤالاتم راضی 

I was satisfied with the professors' answers to my questions . 
3.95 1.36 0.78 3.33 0.001 

 مطلوب

Desirable 

من از کیفیت ابزارهای گرافیکی، انیمیشن، جداول، نمودارها و 

 های مورداستفاده توسط اساتیدم راضی بودم.کلیپ
I was satisfied with the quality of the graphic tools, 

animations, tables, charts, and clips used by my professors. 

3.36 1.38 0.277 1.14 0.255 
 نسبتاً مطلوب 

Relatively desirable 

یادگیری فعال  مثل کار   -های یاددهیاساتید آزمایشگاه از روش 

 کردند.گروهی، انجام پروژه و ...( استفاده می

Laboratory professors used active teaching-learning methods 
(such as group work, doing projects, etc.). 

3.41 1.35 0.129 0.541 0.589 
 نسبتاً مطلوب 

Relatively desirable 

جلسات رفع اشکال برای بررسی سؤالات دستور کار و رفع 

 شد.مشکلات درسی برگزار می
Debugging meetings were held to review the agenda 

questions and to solve the lesson problems. 

3.73 1.24 0.56 0.254 0.800 
 مطلوب

Desirable 

کرد، گویی در آزمایشگاه مجازی در من احساس واقعی ایجاد می

 آزمایشگاه بودم.

The virtual lab made me feel real as if I was in the lab. 
3.19 1.45 0.20 0.777 0.438 

 نسبتاً مطلوب 

Relatively desirable 

 کل
Total 

3.22 1.13 0.347 1.75 0.082 
 نسبتاً مطلوب 

Relatively desirable 

 

م  سؤال شده  ارائه  یمیش  یشگاهیآزما  یواحدها   یاثربخش  زانیسوم: 
چگونه    انیدانشجو  دگاهیکرونا از د  یریگدر دوره همه  یصورت مجازبه

 است؟ 

دروس    یآموزش مجاز  یاثربخش  زان ی، م4  جدول  یهاتوجه به داده   با

در   یشگاهیآزما دروس دادن امتحان »یهاه یدر گو یمیش یشگاهیآزما
ب»  ،«بود  ترراحت   یمجاز آموزش   زمان  همه    یبرا   یشتریمن    مرور 

آموزش آموزش    یمطالب  با  کلاس  از     یترج»و  «داشتم  یمجاز بعد 
  از  قبل تابستان ترم ای یبعد یهادر ترم یشگاهیآزما یواحدها  دهمیم

  بوده   مطلوب  ،« شود  تکرار  /ارائه  یصورت آموزش حضوربه  یلیالتحصفارغ

≥    است �̅�5/3    05/0و<p  .)ی اثربخش  زانیمدر مورد    ن،ای دانشجو  نظر  

مجاز  آزما  یآموزش  گو  ی میش  ی شگاهیدروس  طول  »  یهاهیدر  در 
نک  یمشکل  چ یه  یمجاز آموزش   تجربه  آموزش  »    و  «مردرا  طول  در 
اما تفاوت    ؛نسبتاً نامطلوب بوده است  ،«مرداسترس را تجربه نک   یمجاز

≥3دختر و پسر وجود نداشت    انینظر دانشجو  نیب  یمعنادار  �̅� ≤5/3  

درحالp>05/0و   شرکت  کهی (؛  گوپاسخ  به  در  »  یهاهیکنندگان 
سؤال    ،یحضور   کلاساز    شتریب  کردمیت مأمن جر  ،برخط  یهاکلاس 
حضور»  و  «بپرسم آموزش  برا  یمن  آزما  یرا   یمیش  یشگاهیدروس 
  ان یدانشجو  نیاما ب  ؛هرچند نسبتاً مطلوب بوده است   ،«دهمیم   یترج

≥3بوده است   داریدختر و پسر تفاوت معن �̅� (. نظر  p<05/0و  5/3≥

مورد  شرکت  در  مجاز   یاثربخش  زانیمکنندگان  دروس    یآموزش 
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  ی شگاهیآزما  یواحدها   یبرگزار من از  »  یهاهیدر گو  یمیش  یشگاهیآزما
  برخط   یهادر کلاس   یریادگیسط   »  و  «بودم  یراض  یمجاز   صورتبه
شد     ،«بودخوب    یمیش  شگاهیآزما گزارش  ≥نامطلوب  �̅�5/2    و

05/0>pی اثربخش  زانیمدر مورد مؤلفه    انی(. در مجموع نظر دانشجو  

نسبتاً مطلوب گزارش شد    یمیش  یشگاهیدروس آزما  یآموزش مجاز 

 15/3  �̅�  (.p>05/0و    =

 های توصیفی مربوط به اثربخشی آموزش مجازی دروس آزمایشگاهی شیمی داده  :4جدول 
Table 4: Descriptive results for the effectiveness of virtual teaching of chemistry laboratory courses 

 گویه
Object 

 میانگین
Mean 

 انحراف استاندارد 
Standard deviation 

 ها اختلافمیانگین 
Mean difference 

 t آماره 
t statistics 

 داری سط  معنی
Significant leve 

 مطلوبیت 
Desirability 

 تر بود.گذراندن دروس آزمایشگاهی در آموزش مجازی راحت
It was easier to pass laboratory courses in virtual 

education. 
3.66 1.14 -0.287 -1.42 0.156 

 مطلوب
Desirable 

 . در طول آموزش مجازی هیچ مشکلی را تجربه نکردم

I did not experience any problems during the virtual 
training . 

3.13 1.18 0.224 1.07 0.284 
 نسبتاً مطلوب 

Relatively 
desirable 

 در طول آموزش مجازی استرس را تجربه نکردم.
I did not experience stress during the virtual training . 

3.01 1.25 -0.272 -1.23 0.219 
 نسبتاً مطلوب 

Relatively 
desirable 

من زمان بیشتری برای مرور مطالب آموزشی تدریس شده 

 داشتم.

I had more time to review the teaching material. 
3.64 1.11 0.064 0.325 0.745 

 مطلوب
Desirable 

صورت مجازی راضی  برگزاری واحدهای آزمایشگاهی به من از 

 .بودم

I was satisfied with holding laboratory units virtually. 

2.14 1.28 0.833 3.83 0.001 
 نامطلوب

Undesirable 

های برخط آزمایشگاه شیمی خوب  سط  یادگیری در کلاس

 بود.
The level of learning in online chemistry lab classes was 

good. 

2.06 1.26 0.775 3.59 0.001 
 نامطلوب

Undesirable 

کردم بیشتر از کلاس  های برخط من جرأت میدر کلاس

 حضوری سؤال بپرسم.
In the online classes, I dared to ask more questions than 

in the face-to-face class. 

3.31 1.24 0.709 3.30 0.001 
 نسبتاً مطلوب 

Relatively 
desirable 

من آموزش حضوری را برای دروس آزمایشگاهی شیمی 

 دهم.ترجی  می

I prefer face-to-face teaching for chemistry lab courses. 
4.51 1.17 -0.452 -2.19 0.030 

 بسیار مطلوب
Very desirable 

های بعدی یا ترم دهم واحدهای آزمایشگاهی در ترجی  می

صورت آموزش حضوری التحصیلی بهترم تابستان قبل از فارغ

 ارائه/ تکرار شود.
I prefer laboratory units to be presented/repeated in the 
following semesters or summer semesters as face-to-face 

training. 

3.98 1.23 -0.413 -1.91 0.057 
 مطلوب

Desirable 

 کل
Total 

3.15 0.59 -0.131 1.25 0.210 
 نسبتاً مطلوب 

Relatively 
desirable 

 

 

 

 



 .M. Golestaneh et al                                                                     (         338)                                                                        و همکاران گلستانه دیمهش

اجرا نشان داده  یاز مطالعات تجرب  یاریبس   ها، ش یآزما  یعمل  یاند که 
  شگاه یآزما یدارد و انجام سنت رانیفراگ یریادگی یبر ارتقا یمثبت ریتأث
.  استراستا  هم  پژوهش،  نیا  جینتا  با  که  [31]است    نیگزیجا  رقابلیغ
آزما  ،4  جدول  جینتا دروس  دادن  امتحان  که  داد  در    یشگاهینشان 

مجاز  بود.  راحت   یآموزش   یابیارز  که  اندکرده  اشاره  محققان  ریساتر 
طور منصفانه  به   برخط،  یریادگی  ط یمح  کیدر    یر یادگی  یدستاوردها
ن به[32]  ستیآسان    داشتند   ل یتمادهندگان  پاسخ   شتریب  ،یطورکل. 
از کوو  آموزشحالت   برقرار    19-دیچهره به چهره قبل  اسرع وقت  در 
درک    بیمعا  ،کنندهمشارکت   انینظر دانشجو  از  دهدینشان م  ن،یشود. ا

 . است  بودهآن    یا یاز مزا  شتریب  برخطشده آموزش  
 

  یآموزش و محتوا   تیر فیک  ،یاثربخشررر   زانیم  نیب  ایر چهرارم: آ سرررؤال
 وجود دارد؟  یتفاوت  یو سال ورود  تیشده با توجه به جنسارائه
  ی حاک  رهیمتغ  چند  انسیوار  لیآزمون تحل  جی، نتا5جدول    یهاداده   طبق

  ،یتالیجیدو سواد    یاانه یرا  یهانمره مهارت  نیانگیم  نیاست که تفاوت ب

  ی شگاهیمربوط به دروس آزما  آموزش  تیفیو ک  یمیآموزش ش  یاثربخش

   دانشگاه   به  ورود  سالا توجه به  ب  شدند،  برگزار  یمجاز  صورتکه به  یمیش

  آموزش   تیفیک  زان یم  کهیدرحال(.  <05/0pنبود    داری معن  یاز نظر آمار 

به جنس توجه  آمار  تیبا  نظر  از  است    ،یدانشجومعلمان  بوده  معنادار 

 05/0p< دانشجومعلمان    دگاهید  نیب  یداریتفاوت معن  ،گریدعبارت(. به

به جنس به سؤال   تیبا توجه  پاسخ  مؤلفه    نامهپرسش   یهاآنان در  در 

کمتر از پسران    ،دختران  نمره  نیانگ یم  و  داشتوجود    آموزش  تیفیک

 ، یتوک  یبی. طبق آزمون تعق[33]راستا است  هم  یقبل   ج یبود که با نتا

  شتریب  25/0  حدود  پسرکنندگان  شرکت   آموزش  تیفیک  نمره  نیانگیم

باشد    نیامر ا  نیا  لیممکن است دل  البته  .بود  دختر  کنندگانشرکت   از

ها به سمت شغل و کسب  دانشگاه   یلیپسر در دوره تعط  انیکه دانشجو

  آموزش   ت یفیها از کآن  تیدر رضا  تواند یم  مسأله  نیآوردند. ا  یدرآمد رو 

دبربگذارد.    ریتأث  یمجاز  Affordance   استطاعت  یتئور  دگاه یاساس 

theory)ناکارآمد   یتیتفاوت جنس  لی، دل ممکن    برخط  یریادگی  یدر 

با    [35]  یو سازگار   [34]در استنباط    ییهاباشد که تفاوت  نیاست ا

کارآمد   یریادگی  طیمح احساس  به  منجر  که  دارد    ی ر یادگی  یوجود 

  ی برخ  گر،ید  ی. از سوشودی مردان نسبت به زنان م  یبرا   یشتریب  برخط

.  [36]  ندنکرد  گزارش  یتفاوت  چیمطالعات ه

 
 متغیری برای متغیرهای پژوهش تحلیل واریانس چند  نتایج آزمون :5جدول 

Table 5: Results of Multivariate analysis of variance test results for research variables 

 منبع تغییرات 
Source of changes 

 متغیر وابسته 
Dependent Variable 

مجموع 

 مجذورات 
Sum of 
squares 

 درجه آزادی 
Degrees of 
freedom 

میانگین  

 مجذورات 
Mean 
square 

 Fمقدار 
F Value 

 داری سط  معنی
Significance leve 

 مجذور اتا 
Eta squared 

 جنسیت 
Gender 

 ای و سواد دیجیتالی های رایانهمهارت 
Computer skills and digital literacy 

0.443 1 0.443 2.077 0.530 0.012 

 کیفیت آموزش 
Quality of education 

3.44 1 3.44 3.024 0.001 0.017 

 اثربخشی آموزش مجازی
The effectiveness of virtual education 

0.48 1 0.48 1.37 0.210 0.008 

 سال ورود

Year entering 

 ای و سواد دیجیتالی های رایانهمهارت 
Computer skills and digital literacy 

0.485 3 0.162 0.757 0.519 0.013 

 آموزش کیفیت 

Quality of education 
1.96 3 0.655 0.575 0.632 0.010 

 اثربخشی آموزش مجازی
The effectiveness of virtual education 

0.419 3 0.140 0.401 0.753 0.007 

 سال ورودی -جنسیت
Gender - Year Entering 

 ای و سواد دیجیتالی های رایانهمهارت 
Computer skills and digital literacy 

2.47 3 0.825 3.86 0.163 0.063 

 کیفیت آموزش 
Quality of education 

20.67 3 6.89 6.054 0.082 0.096 

 اثربخشی آموزش مجازی
The effectiveness of virtual education 

0.376 3 0.125 0.359 0.783 0.006 

 خطا 
Error 

 دیجیتالی ای و سواد های رایانهمهارت 
Computer skills and digital literacy 

36.70 172 0.213 

 کیفیت آموزش  
Quality of education 

195.82 172 1.139 

 0.349 172 59.97 اثربخشی آموزش مجازی
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 منبع تغییرات 
Source of changes 

 متغیر وابسته 
Dependent Variable 

مجموع 

 مجذورات 
Sum of 
squares 

 درجه آزادی 
Degrees of 
freedom 

میانگین  

 مجذورات 
Mean 
square 

 Fمقدار 
F Value 

 داری سط  معنی
Significance leve 

 مجذور اتا 
Eta squared 

The effectiveness of virtual education 

 کل
Total 

 ای و سواد دیجیتالی های رایانهمهارت 
Computer skills and digital literacy 

3497.327 180 

 کیفیت آموزش  
Quality of education 

2534.136 180 

 اثربخشی آموزش مجازی
The effectiveness of virtual education 

1855.988 180 

نتایج آزمون تعقیبی 

 توکی

Tukey's post hoc 

 کیفیت آموزش 
Quality of education 

اختلاف 

 ها میانگین
Mean 

difference 

انحراف استاندارد  

 ها میانگین
Standard deviation 

of means 

 داری سط  معنی
Significant leve 

 پسر
Male 

 دختر
Female 

0.25 0.903 0.031 

 

 یریگجهینت

  ی آموزش مجاز   یاثربخش  زانیم  و  آموزش  تیفیک  یبه بررس  ،مقاله  نیا

آزما همه  یمیش  یشگاهیدروس  دوره  منظر    19-دیکوو  یریگدر  از 

.  است  پرداخته  انیفرهنگ  دانشگاه  یمیش  آموزش  رشتهدانشجومعلمان  

آزما ش  یضرور   یبخش  عنوانبه   ،یشگاهیکار  آموزش    محسوب   یمیاز 

  ییجواز جمله صرفه  یکیالکترونآموزش    یا یهرچند که از مزا  شود ویم

هز و  وقت    ئه ارا   که  داد  نشان  جینتا  اما  ؛ماند  غافل  توانینم  نهیدر 

  ی ها شگاهیآزما  یو اثربخش  تیفیک  ، برخط  صورتبه   یمیش  یها شگاهیآزما

کنندگان  نشان داد که نظر شرکت  ،پژوهش نیا  جینتا  را ندارد.  یحضور 

به   سواد    یاانه یرا  یهامهارت  از  ی برخوردار   زانیم  مؤلفهنسبت  و 

  ی محتوا  و  آموزش  تیفیک  مؤلفهدر دو    اما مطلوب بوده است.    ،یتالیجید

آزما مجاز   یاثربخش  زانیم  مؤلفهو    یمیش  یشگاهیدروس    ی آموزش 

 ل یآزمون تحل  جینتانسبتاً مطلوب بوده است.    ،یمیش  یشگاهیدروس آزما

ب  نشان  ،رهیمتغ  چند  انسیوار تفاوت  سه    درنمره    نیانگیم  نیداد که 

  دار یمعن  یاز نظر آمار   دانشگاه  به  ورود  سالپژوهش با توجه به    مؤلفه

دانشجومعلمان    تی با توجه به جنس  آموزش  تیفیک  مؤلفهدر    یول  ؛نبود

  دختر   انیدانشجو  نمره  نیانگیم  کهی طوربه بود،    داریمعن  یاز نظر آمار 

  ی واحدها   یبرگزاراز    دهندگانپاسخ  ،نیچنهم  .بود  پسران  از  کمتر

  خود   یریادگیسط     وبودند    یناراض  یمجاز  وهیش  به   یمیش  یشگاهیآزما

کردند    فینامناسب توص  یمیش  یها شگاهیآزما  برخط  یهاکلاس  در  را

  ی میش  یشگاهیدروس آزما  یاز آموزش مجاز  تیرضا  زانیکه نشان داد م

 مطلوب نبوده است.   یصورت مجاز شده به ارائه 

م نظر  کوو  رسدیبه  تجربه  از  آموزش 19-دیپس    و   یکیالکترون  یها، 

  ، ندهیآ  در  مورداستفاده  یهای فناور  و  شد  خواهند  ترجیرا  یتالیجید

کشور    سراسر  در  یمیش  رشته  یبا توجه به گستردگ  تر خواهند بود.متنوع

کاف امکانات  نبود  دستگاه  یو  و  مواد    کمک   با،  ازیموردن  یهاو 

برخط    صورتبه ها را  شیاز آزما  یار یبستوان  یم  یمجاز  یهاشگاه یآزما

بدون   برا  نهیهز  صرفو  راستا    نیهم  درنمود.    اجرا  انیدانشجو  یبالا 

  اشاره رابطه با موضوع پژوهش    در  ر یز  یکاربرد  شنهادیپ  چند  به  توانیم

  سیموفق در تدر  دیاسات  اتیبر تجرب  یمبتن  یآموزش  یها: ارائه دوره کرد

  ی راهکارها   یگذار به اشتراک و    یمیش  یشگاهیآزما  دروس  یکی الکترون

  ی بردار با هدف بهره   دیاسات  یبرا   یآموزش   یهادوره   یطراح  ؛مؤثرو    یعمل

و    یشگاهیآزما  دروس  سیتدر  ندی در فرآ  دیجد  یهای از ابزارها و فناور 

دوره   ؛متنوع  یریادگی  یهاتجربه   جادیا اسات  یآموزش  یهاارائه    د یبه 

  د یجد  یهاو رسانه   برخط  یاستفاده اثربخش از منابع آموزش  یبرا  یمیش

  ی هادوره   یبرگزار   و  ینیبشیپو    یم یش  یها شگاهیآزما  سیتدر  ندیدر فرآ

برا  یآموزش زم  دیاسات  یجامع    ی شگاهیآزما  یهادوره   یطراح  نهیدر 

 .  یمجاز   یهاکلاس   تیریمحتوا و مد  دیتول  ن،یآنلا

 

 سندگانینو مشارکت

را بر عهده داشرته اسرت.    هاداده  لیتحل  وپژوهش    یاجرااول،    سرندهینو

  یاجرا   یچگونگو نظارت بر    یبررسر   ،ییراهنما مسرئول(،    دوم  سرندهینو

وم  مسئول(،  س  سندهی. نوداشته است  بر عهدهنگارش مقاله را  پژوهش و  

بر  و    یبررسررر   ،ییراهنمررا   انجررامپژوهش را    یاجرا  یچگونگنظررارت 

 است.  داده

 

 یقدردان و کرتش

در دانشگاه    ینور   الهه  ارشد  یکارشناس  نامهانیپامقاله حاضر برگرفته از  
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Background and Objectives: The rapid advance of smart technologies has transformed 
various aspects of social life and, by its very nature, has significantly changed the nature, 
timing, and place of learning. Digital educational games, which in turn are one of the 
manifestations of technological progress in the modern era, will become an important part 
of education in the future. In this direction, educational systems have decided to change 
their educational methods and are looking for answers to the question of teaching and 
learning methods and how to prepare learners of the digital generation for life in this 
culture. In order to improve and make education effective for today's digital learners, one 
of these methods seems to be the use of educational games as an educational strategy in 
educational systems, considering the characteristics and possibilities of educational games. 
The purpose of this research was to investigate the effect of the design and application of 
ARIAN digital educational game on the motivation and learning of dyslexic students in the 
second grade of elementary school.  
Methods: In view of the practical purpose and method of data collection, the present 
research was conducted quasi-experimentally using pre-tests and post-tests. The statistical 
population of this research included all students with dysgraphia in the second grade of 
Baharestan city who studied in the academic year 2017-2018. For this research, firstly, a 
school in Tehran province in Baharestan city was randomly selected. Then, 32 students who 
met the conditions of the study were selected among the students with learning 
disabilities. The following instruments were used in this study: 1. A teacher-made test to 
investigate the effects of games on learning of dyslexic students 2. Harter's academic 
motivation questionnaire to measure students' academic motivation 3. Clinical interviews 
with teachers 4. Spelling disorder test to select a sample of dyslexic Then, according to the 
pretest, the students were divided into two experimental group and a control group.  
Findings: After collecting statistical data from the pretest, posttest, and learning and 
motivation test, the data were analyzed using SPSS statistical software in two parts: 
descriptive statistics (mean, median, mode, and standard deviation) and inferential 
statistics (variance and covariance analysis). The results of the covariance analysis of the 
effect of the pretest on the total academic motivation score show that there was a 
statistical difference between the mean academic motivation score of the dyslexic students 
in the experimental group and the control group. The results of the covariance analysis of 
the effect of the pretest on the total learning score also showed that there was a statistical 
difference between the average learning score of the dyslexic students in the experimental 
group and the control group.  
Conclusion: The results of the research showed that the use of educational game is 
effective in motivating (P<0. 01) and learning (P<0. 01) students with dysgraphia in the 
second grade. ARIAN digital educational game was able to significantly increase students' 
motivation and learning due to its features such as purposefulness and attention to 
students' needs, providing immediate feedback, providing suitable opportunities for trial 
and error and turning a negative and stressful atmosphere into an atmosphere full of trust 
and motivation, using communication channels such as text, speech, image, music and 
movement in education, the activeness of students in the learning process, the student-
centeredness of the teaching and learning process  and the use of multiple senses, it was 
able to significantly increase the motivation and learning of students.  
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کرده است    اتیدستخوش تغییر  ، زندگی اجتماعی رامختلف  های  جنبه  هوشمند  هایاوریننفوذ سریع ف  :پیشینه و اهداف

که   دیجیتال آموزشی یهابازی.  زمان و مکان یادگیری شده است، باعث ایجاد تغییر معناداری در چگونگی ،به طبع آن و

به خود اختصاص    ،راقسمت مهمی از آموزش در آینده  ، ر استدر عصر حاض یکی از مظاهر پیشرفت فناوری ،نوبه خود به

دهند و به دنبال پاسخ به    های آموزشی خود را تغییراند روشهای آموزشی بر این شدهسیستم ،در این جهت.  خواهند داد

یادگیرندگان نسل دیجیتال خود را برای زندگی در    ،های آموزش و یادگیری و چگونهکه با چه روش  این سوال هستند

ها و  با توجه به ویژگی، برای اصلاح و اثربخش کردن آموزش برای یادگیرندگان دیجیتال امروزی. این فرهنگ آماده کنند

عنوان  بهدیجیتال  های آموزشی  استفاده از بازی،  هارسد یکی از این روشبه نظر می  ،دیجیتالهای آموزشی  بازی  هایقابلیت

یک  بررسی تأثیر طراحی و کاربست   ،هدف از اجرای این پژوهش  ،از این رو.  های آموزشی استراهبرد آموزشی در سیستم

 .  نارسانویس پایه دوم ابتدائی بودآموزان دانشانگیزش و یادگیری  بازی آموزشی دیجیتال بر

کاربردی  ، پژوهش حاضر  :هاروش لحاظ هدف  و روش جمع،  به  دادهماهیت  ابزار  ، شبههاآوری  از  استفاده  با  آزمایشی 

پسپیش و  شدآزمون  انجام  پژوهش.  آزمون  این  آماری  دانش  ، جامعه  تمامی  شهرستان  دربردارنده  نارسانویس  آموزان 

ابتدا یک    ، در این پژوهش.  است،  اندمشغول به تحصیل بوده  1397-98بهارستان در پایه دوم ابتدائی که در سال تحصیلی  

ی  ا آموزان داراز میان دانش  ،سپس.  انتخاب شد  ، صورت تصادفی ساده  مدرسه در استان تهران در شهرستان بهارستان به 

. 1  ، از این ابزارها استفاده شد:در این پژوهش.  انتخاب شدند  ، نفر که دارای شروط پژوهش بودند  32اختلال یادگیری  

  انگیزش تحصیلی ابزار پرسشنامه  .  2آموزان نارسا نویس  یادگیری دانشبرای بررسی تأثیر بازی در    ، آزمون معلم ساخته

لال املا برای انتخاب  آزمون اخت .  4مصاحبه بالینی با معلمان  .  3آموزان  سنجش انگیزش تحصیلی در بین دانش  هارتر برای

سپس  .  آموزان نارسا نویساطمینان از نرمال بودن هوش دانش  آزمون هوش وکسلر برای .  5آموزان نارسا نویس  نمونه دانش

 . بندی شدند، تقسیمو کنترل آموزان در دو گروه آزمایشدانشآزمون با توجه به پیش

آماری حاصل از پیشآوری دادهپس از جمع  :هایافته  ها از  داده،  آزمون و آزمون یادگیری و انگیزشآزمون و پسهای 

نرم آماری  طریق  توصیفی  SPSSافزار  آمار  استاندارد،  میانه،  میانگین)  در دو بخش  انحراف  و  استنباطی(  مد  تحلیل )  و 

آزمون بر کل نمره  اثر پیش  ،با توجه به نتایج تحلیل کوواریانس.  تحلیل قرار گرفت  و   مورد تجزیه(  واریانس و کوواریانس 

  گروه آزمایش و کنترل از   آموزان نارسانویسبین میانگین نمره انگیزش تحصیلی دانش  ،انگیزش تحصیلی مشخص شد

آزمون بر کل نمره یادگیری مشخص  اثر پیش  ،توجه به نتایج تحلیل کوواریانسبا    ،همچنین.  تفاوت وجود دارد  ،نظر آماری

 .  تفاوت وجود دارد ،گروه آزمایش و کنترل ازنظر آماری نویسآموزان نارسابین میانگین نمره یادگیری دانش  ،شد

یادگیری (  P<0/01)  انگیزش  بر  ،بازی آموزشی دیجیتال آرین  استفاده از که داد نشان ،پژوهش نتایج  :گیرینتیجه   و 

(P<0/01  )ابتدائیآموزان  دانش دوم  پایه  است  ،نارسانویس  آموزشیبازی.  مؤثر  آسانمی  ،های  را  یادگیری  ،  ترتوانند 

https://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/
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هایی از جمله  به دلیل ویژگی  ،استفاده از بازی آموزشی دیجیتال آرین.  کارآمدتر کنند  ،نتیجه  تر و در جالب،  تربخشلذت

خطا و تبدیل فضای    و  های مناسب برای آزمونارائه فرصت،  ارائه بازخورد فوری،  آموزاندانش  هدفمندی و توجه به نیاز

موسیقی و  ،  تصویر،  گفتار،  استفاده از مجراهای ارتباطی مانند متن،  زا به فضایی مملو از اعتماد و انگیزهمنفی و استرس

استفاده  ،  آموز محور بودن فرایند یاددهی یادگیریدانش،  آموزان در جریان یادگیریفعال بودن دانش،  حرکت در آموزش

فرصت تمرین و تکرار بیشتری را در اختیار    ،هاایرسانه  جهت که چند   این  از ،  از حواس چندگانه و یادگیری در حد تسلط

توانسته است انگیزش و یادگیری  ،  گردندبر مواد یادگیری می  موجب تسلط بیشتر  ، یادگیرنده قرار داده و از این طریق

 .  طور معناداری افزایش دهد دانش آموزان را به

 مه مقدّ

،  پرورش   و  از دیدگاه اصول تعلیم و تربیت در فرهنگ آموزش   ،نقش بازی 

است  یجایگاه مهم  و  ویلیامطوری به   ،ارزشمند  کتاب    استرن  که  در 

ای برای رشد و نمو  بازی غریزه :  گویدشناسی در دوره کودکی می روان 

است آتی  اعمال  برای  مقدماتی  تمرین  و  های  روش .  ]1 [استعدادها 

،  هدفهای بی کننده و رونویسی های خستهتمرین ، قدیمی ازجمله تکرار 

تنها مشکلی    نه  ،هاحل گونه راه این.  اندناکارآمدی خود را به اثبات رسانده 

.  شودزدگی هم میبلکه باعث دل ،  سازد آموزان برطرف نمیرا از دانش 

ها در دوران  جمله بازی   های گوناگون ازتجارب خود را به طریق   ،کودک

  بازی یک روش ها،  علاوه بر تاثیر آموزشی بازی .  آوردرشد به دست می 

برچسب بیمار  درمانی ایمن است که بدون نگرانی از وجود عوارضی چون  

دار  برخی  جانبی  عوارض  تحمل  یا  و  کودک  به  حل  خوردن  به  وها 

توانند باعث افزایش  می  ،هابازی .  ]2 [کندمی   کمک  ،مشکلات کودکان

  و برای انتقال دانش و مهارت باشد  ای  هوسیل  ویادگیری شوند    و  انگیزه

نفس  عزت و    تفکر،  توانند به مهارت حل مسئلهمی   ،کودکان در حین بازی

 .  برسند

نوع  ،نظرانصاحب  را  دانسته که هدفش  یآموزش  تنها    ،ارتباط خاص 

های  رسانه .  ]3 [است  یریادگیبلکه وقوع    ،ستیام نیپا تبادل  یانتقال و  
ط  ،یآموزش یطولان  یهاسال   یدر  اجزا   یکی،  ا  یاز  فرآیمهم  ند  ین 

فناور یپ.  اندبوده  ظهور  و  مؤثرتر،  نینو  یهای شرفت  برا   ینقش    ی را 

ارمغان آورده است  ،یآموزش  یهارسانه  یاانه یرا  یهای باز .  به  از    یکی، 
  ی ش یپ  ،هاگر رسانه یمختلف از د  یهااست که از جنبه   ینینو  یهارسانه 

های یادگیری  تواند باعث ایجاد محیطمی  ،ایهای رایانه بازی .  گرفته است

هایی هستند که شامل موقعیت  ،هاای که این محیط گونه تعاملی شود به 

جای اینکه گیرندگان غیرفعال اطلاعات از منابع  آموزان به دانش   ،هادر آن
طور مستقیم در فرایند یادگیری شرکت فعالانه خود به،  آموزشی باشند 

های  »بازی ،  های تعاملی بین شاگرد و معلمیکی از موقعیت .  داشته باشند

یعنی انتقال    است،  دارای هدف آموزشی،  آموزشی« است که در بطن خود
.  ]4 [هاهای ویژه با تعمیق مهارت برجسته کردن قابلیت ،  ای خاص نکته

تکرار نشدن مطالب درسی و  ، بسیاری از کودکان به دلیل عدم جذابیت

اما با استفاده از بازی    رند،گیمفاهیم و دروس را یاد نمی،  ترس از اشتباه

موانع فوقمی   ،آموزشی از  به  ،توان  تا    ،که کودکطوری جلوگیری کرد 
 .  تلاش کند  ،زمان یادگیری مطالب به سعی خود برای یادگیری آن

برای یادگیری است و    یهای برقراری ارتباط و ابزاریکی از راه  ،نوشتن 

برای کودکان آن  در  میخانواده ،  ناتوانی  جامعه  و  مشکل  ها  تواند یک 

  ، هایی برای مقابله با این مشکلحل دستیابی به راه،  حساب آید  اساسی به

به  ، اما موضوع مهم پس از تشخیص این نوع ناتوانی  است دارای اهمیت

جهت بهبود مشکلات این    ،موقع و مناسب   کار بستن اقدامات درمانی به

از آسیب دانش  و جلوگیری  است آموزان  بعدی  در صورت درمان .  های 

.  ]5[مواجه خواهند شد    این افراد در جامعه با مشکلات زیادی ،  نشدن

یادگیری  ،واقع   در اختلال  دارای  آینه   ،کودکان  یا  معمولاً  نویسی 

مشتمل است بر مشکل هجا کردن و    ،ناتوانی نوشتن.  نویسی دارندوارونه 

مجموعه  و  پریشی  از مشکلاتخوانش  انشاء    ،ای  برای  فرد  توانایی  در 

گذاری در  های دستوری و نقطهصورت اشتباه   های نوشتاری که بهمتن

های متعدد املایی و دست خط بسیار  اشتباه ، بندی ضعیفجمله، جمله

 .  ]6 [شودمشخص می   ،بد

ها  درصد از کل ناتوانی   29اختلال املا حدود  ، ان چند نوع اختلالیاز م

است داده  اختصاص  خود  به  موضوع ی  ،املا .  را  از  مهارت کی  و  های  ها 

  ، ت یشود و خلاقآموخته می  ،لی است که عمدتاً در دوران دبستانیتحص

اندازه و تعداد  ،  بیترت،  بیالگویی است که ترک  ،در آن جایی ندارد و فقط

.  شود رفته مییح کلمه در آن پذیعنوان صورت صح  ها به حروف و علامت 

 .  ]7 [دارندمشکل   ،ن الگوی ذکرشده یدارای اختلال املا در ا  ،کودکان

داده  انجام  محققان  که  تحقیقاتی  مشکلات  طبق  دلایل  ازجمله  اند 

های  یادگیری کودکان مربوط به ضعف و ناتوانی معلم در استفاده از روش 

از رویکردهای    ،راستای حل این مسئلهدر  .  ]8 [مناسب در تدریس است

نظران آموزشی را به خود جلب  تحولی که توجه متخصصان و صاحب

این  .  استفاده از فناوری اطلاعات و ارتباطات در آموزش است،  کرده است

های همچون انفرادی کردن آموزش و تطبیق آموزش  با ویژگی   ،فناوری

ویژگی  و  نیازها  یادگیرندگانبا  در  می،  های  را  مهمی  نقش  تواند 

های یادگیری ایفا  آموزان با ناتوانی های دانش گیری دانش و مهارت شکل 

 .  ]9 [کند

نیست  ،اساساً  درس  یک  درست ،  املا  آزمون  نوعی  است بلکه  .  نویسی 

اگر  .  افتدنویسی نمیاتفاق جدی برای آموزش درست ،  معمولاً بعد از املا

درست  میزان  باشد  فارسی)  نویسیقرار  ادبیات  لغات  سنجیده  (  ازنظر 

آموزش مناسب و  ،  پس بسیار ضروری است که قبل از هر امتحانی،  شود

افتد و  لا چنین اتفاقی نمی متأسفانه در خصوص ام   ،اما  خوبی ارائه شود

 .  پرداخته نشده است  ،قدر ضرورت  به  به این مسئله  ،نیزدر تحقیقات  

اثر بخش است  ،آموزشیهای  بازی   بر بهبود مهارت املا یادگیرندگان 

متفاوتیروش از  و    ]10] درمانی  بهبود    است  های  و  کاهش  برای  که 

به کودکان    ،آنبا  که    ] 11 [اختلال نوشتاری و دیکته نویسی مطرح است
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  ، دیگر  عبارتبه .  شود بر مشکلاتشان غلبه کننددارای مشکل کمک می 

می  بازی  کودکان  یاری  مسبه  بتوانند  تا  دست  شتابد  به  را  خود  ائل 

آموزان دچار اختلالات  دانش   ،کهبا توجه به این.  ]12[  خودشان حل کنند

،  ها ضعف دارندها توانمند و در دیگر زمینهیادگیری در بعضی از زمینه

از برنامه در آموزش آن  های آموزشی و راهکارهای خاصی  ها نیاز است 

که منجر  های آموزشی بدون این استفاده از بازی   ،همچنین.  استفاده شود

خستگی و شکایت شود باعث افزایش یادگیری در خواندن و  ،  به ناکامی

معلمان و والدین با استفاده از راهبردهای آموزشی  .  شودها مینوشتن آن 

می  درمانی  راهکارهای  دانش و  تحصیلی  پیشرفت  در  با  توانند  آموزان 

نوشتن و  خواندن  تعیین،  اختلالات  و  حساس  داشته  کنندهنقش  ای 

 .  ]13 [باشند

دهد که استفاده از  نشان می   ،های صورت گرفته در این زمینهپژوهش 

چندرسانه بازی  و  آموزشی  تأثیر    ،هاای های  یادگیری  و  انگیزش  بر 

های آموزشی  نشان داد که بازی  ،طی پژوهشی ] 14 [پرتوی.  گذارندمی

 آموزان مقطع ابتدایی تأثیردانش   انگیزش پیشرفت تحصیلی  بر  ،ایرایانه 

سرپولکی.  دارد و  بازی میبیان  ،  ]15 [نجفی  مداخله  که  درمانی  دارند 

می  کودکان  در  املا  اختلال  کاهش    اشاره ] 16 [قدیریان.  شودموجب 

ای مطالب  هایی را جهت تمرین بازآموزی پایه فرصت   ،هاکند که بازی می

یابد  کنند و به این نتیجه دست میفراهم می  ،درسی برای یادگیرندگان

شده مبتنی بر فرایندهای شناختی باعث  های آموزشی طراحی که بازی

با مشکلات   انگیزش تحصیلی و عملکرد تحصیلی دانش آموزان  بهبود 

می   ویژه  از چندرسانه ] 17 [عظیمی.  شودخواندن  استفاده  ای  دریافت 

درس املا    لییشرفت تحصیصورت معناداری در پبه   ،اریکته  یآموزشی د

استدانش  اثرگذار  چندرسانه   ،همچنین.  آموزان  این  از  ای  استفاده 

نارسانو،  آموزشی مشکلات  بهبود  ،  داریید  حافظه ،  دقت،  سییباعث 

شن دانش یپردازش  آموزشی  و  استداری  شده  و  .  آموزان  ملکیان 

از  ،  ]18 [آخوندی استفاده  که  رسیدند  نتیجه  این  ای  چندرسانه به 

دانش   یآموزش املا  اختلال  درمان  ودر  .  مؤثراست  یریادگی ژه  یآموزان 

،  ه انر رایب  ی مبتنینشان دادند مداخلات آموزش،  ]19 [عمادی و محققی

توان  مؤثر بوده و می ،  آموزان با ناتوانی یادگیریرد یادگیری دانش بر عملک 

ای کارساز و مؤثر در حل مشکلات  عنوان شیوه  ی را بهآموزش یوهش این

جامع،  دیکته اختلال علم  هبه  حوزه  در  کرد ی  پیشنهاد  یادگیری  .  های 

درمانی  به این نتیجه رسید که استفاده از روش بازی ] 20 [قاسمی افشار

آموزان دختر و پسر دارای اختلال  بر بهبود عملکرد حافظه دیداری دانش 

درس املا نیز تاثیر  ها در  یادگیری نوشتن موثر بوده و بر پیشرفت آن

دارد همکاران.  مثبتی  و  برنامه   ]21 [عبدالهی  دریافتند  پژوهشی    در 

ی،  دارید  یتوالی،  دار ی ادراک د  یهات مهارت یبا تقو  یاآموزش چندرسانه 

آموزان  دانش  کته یدر کاهش مشکلات دی، دار یز دیو تم یدار یحافظه د

  ی برا  کنندمی   و پیشنهاد  اختلال یادگیری مؤثر بوده است  ن نوعیا  یدارا 

د مشکلات  درکلاس دانش   کته یکاهش  ش  یهاآموزان  از    ی ها وه ی درس 

کنند برنامه آموزشی  بیان می  ]22[  نمولجان و ر.  استفاده شود  یآموزش

پد با تمرکز بر آموزش مهارت حرکتی بصری در افزایش  مبتنی بر آی

و    رزا.  مؤثر است  ،دیسگرافیابه    آمادگی دستخط در بین کودکان مبتلا

نشان دادند برنامه تعاملی موبایلی که به دنبال شناسایی    ]23 [همکاران

بود دیسگرافیا  مبتلابه  کودکان  آموزش  این  می  ،و  آموزش  در  تواند 

از بازی   ]24 [که و لخجاال .  کودکان موثر باشد های  دریافتند استفاده 

آموزشی در عملکرد یادگیری کودکان داری اختلال یادگیری نوشتن و  

به این نتیجه دست یافتند   ]25 [و مایورانا ون اورد یج.  خواندن مؤثر است

صورت انفرادی و یا در قالب گروهی  که اجرای بازی مبتنی بر شبکه به 

کودکان   اجتماعی  روابط  و  نمره  عملکرد  بر  معناداری  و  مثبت  تأثیر 

دنبال استفاده از ابزارهای  به    ]26 [ساویدیس و همکاران .  نارسانویس دارد

دانش  به  کمک  برای  بوده الکترونیکی  اختلال  دارای  این  آموزان  با  اند 

به  ها  آن   انگیزشی و جذاب برای،  دلپذیر ،  های تعاملیرویکرد که تجربه 

آورند به   ،نتایج.  وجود  داد  تکنیک نشان  جدید  های  کارگیری  آموزشی 

 .  مفید است  بسیار

آموزشی مبتنی  های  به بررسی تاثیر برنامه  ،فراتحلیلیدر    رن و همکاران

برای آموزش توانایی بازی دیجیتال  شناختی کودکان مبتلا به  های  بر 

رشدی عصبی  مطالعه.  پرداختند(  NDDs)  اختلالات  نه  و  با    ،بیست 

  ، نتایج.  پژوهش گنجانده شد   کودک در  1535پیامدهای شناختی در  

بازی دیجیتال بر  مبتنی  آموزش  داد که  قابل می  ،نشان  به طور  تواند 

کبیری  .  ]27 [شناختی اصلی کودکان را افزایش دهدهای  توجهی توانایی 

در پژوهشی به بررسی اثربخشی بازی بر بهبود توجه بصری    ،و همکاران

دانش  املایی  عملکرد  ناتوانی و  با  یادگیریآموزان  روی    های  بر 

نشان داد که بازی در بهبود    ،نتایج.  سال پرداختند  12  -11یادگیرندگان  

و    شهیب. ]28 [توجه بصری و عملکرد املایی نمونه اثربخش بوده است

آموزان دارای مشکلات دیکته  یک بازی آموزشی برای دانش   ،همکاران

نشان داد استفاده از    ،سال طراحی کردند و نتایج پژوهش  9تا    7بین  

و کودکانی که در دیکته  است  اثربخش  املا  یادگیری  ارتقای  بر  بازی 

یابند و در  می  هنگام بازی به نتایج تحصیلی بهتری دست، مشکل دارند

   .]10 [جدی انگیزه بیشتری دارندهای  بازی 

بهبرای   برا   اقدام  مؤثر  و  و درمان دانش   یموقع  دارا آموزش    ی آموزان 

املا افت تحص  یریمنظور جلوگ  به  ،اختلال  ا  یلیاز  از  ،  ن درس یفراتر 

های تحصیلی  جلوگیری از افزایش هزینه،  نفس  از افت عزت  یر یجلوگ

آموزش همچنین  و  برای  و  دانش   ،پرورش  شدن  ترک  منزوی  و  آموز 

ستند یقت ناتوان نین درس که در حقیدر ا  موفق نبودنل  یل به دلیتحص

آموزان هم  گر دانشیی بالاتر از دیو بعضاً توانا  یعیاستعداد طب  یو دارا 

ها به کار ن روش ین و کارآمدتریلازم است که بهتر،  باشندسن خود می 

ای که  گونه تهیه بازی آموزشی است به  ،هدف این پژوهش.  گرفته شود

تشخیص حروف الفبای  ،  ادراک،  ای شناختی همچون حافظهمهارت پایه 

هماهنگی چشم و دست را که در یادگیری نقش مهمی  ،  تمیز،  فارسی

با توجه به .  زمان در کنار هم تقویت کندهمصورت مکمل و    دارند به 

مشخص شد اکثر    ،های موجود آموزشیشده پیرامون بازی مطالعات انجام 

ها بر  آنبعدی بوده و بر یک مهارت یا اختصاص یافتن  تک   ،هااین بازی 

تشخیص حرف الفبا یا    نویس مثل عدماز مشکلات کودکان نارسا  یکی
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این است که    ،هدف پژوهش حاضر.  عدم به یادسپاری حروف متکی است

نوشتن صحیح حروف الفبای فارسی و  ،  مناسبطراحی بازی آموزشی  با  

شناختیجنبه کودکان  (  بینایی،  ادراک،  شنوایی،  حافظه )   های  در  را 

پیشینه .  بخشدبهبود    ،نویس نارسا و  نظری  مبانی  مطالعه  ،  براساس 

 :  شامل موارد زیر استفرضیات پژوهش  

نویس  آموزان نارسادانش   انگیزش  استفاده از بازی آموزشی دیجیتال بر 
 .  پایه دوم ابتدائی تأثیر معنادار دارد

  نویس آموزان نارسا استفاده از بازی آموزشی دیجیتال بر یادگیری دانش 

 .  پایه دوم ابتدائی تأثیر معنادار دارد

 

 روش تحقیق

آزمون با  آزمون و پس پیش با طرح  ،  آزمایشیپژوهش حاضر از نوع نیمه

با توجه به اهداف مورد مطالعه و به دلیل  ،این تحقیق. گواه است ،گروه

.  تأثیرات آن در حوزه آموزش و یادگیری از نوع تحقیقات کاربردی است 

آموزان نارسانویس  بردارنده تمامی دانش   در  ،جامعه آماری این پژوهش

 1397-98شهرستان بهارستان در پایه دوم ابتدائی که در سال تحصیلی  

ابتدا یک مدرسه در    ،در این پژوهش.  است،  اندمشغول به تحصیل بوده

.  صورت تصادفی ساده انتخاب شد استان تهران در شهرستان بهارستان به

نفر که دارای    32ی اختلال یادگیری  ا آموزان داراز میان دانش   ،سپس

در مقطع دوم    ،این دانش آموزان.  انتخاب شدند  ،شروط پژوهش بودند 

ترین ها پایین اظهار داشتند که آن  ،کردند و معلمانابتدائی تحصیل می

کرده دریافت  دیکته  در درس  را  دروس ،  اند نمره کلاسی  دیگر  در    اما 

مشکلی ندارند و دارای بهره  (  های آسمانیورزش و هدیه،  قرآن،  علوم )

.  کنندنمی هستند و هیچ دارویی مصرف  115تا  85هوشی بهنجار بین 

گونه آموزشی برای تقویت  در طول پژوهش هیچ  ،این دانش آموزان   ،ضمناً

آموزان به روش تصادفی در دو گروه  دانش   ،سپس.  دیکته دریافت نکردند

  ، آموزان از بین این دانش.  قرار گرفتند(  نفر  16)  و کنترل(  نفر   16)  گواه

نفر آینه    2،  نفر وارانه نویسی  3،  نفر به اختلال دست خط بد و ناخوانا  15

  نفر مشکل املا و گرفتن نمره پایین در این درس دچار بودند   16،  نویسی

 (.  باشندمی   زمانمشکل هم  نویس دارای چندآموزان نارسا دانش )

  45زیر نظر پژوهشگر به مدت    ،جلسه  10آموزان گروه آزمایش در  دانش 

دادند  ،دقیقه انجام  را  آموزشی  بازی  نیز   این  کنترل  گروه  در    ، و 

پژوهش    ،ملاک انتخاب اعضای جامعه.  معمول جریان داشتهای  آموزش 

مصاحبه با    ،گرفتن آزمون تشخیص اختلال یادگیری نوشتن و همچنین

 .  آموزان هر دو کلاس بود معلمان دانش 

 

 بازی آموزشی  
داخلی آموزش نارسانویسی به کودکان  های با توجه به جستجوی برنامه 

ای آموزشی مناسبی که دارای اختلال در زمان انجام پژوهش چند رسانه 

   .در دسترس محققین نبود  ،بتواند هدف پژوهش حاضر را پوشش دهد

 اتید حوزه تعلیم و  ـبا کمک گرفتن از اس  ،ن یآر  یآموزش  یباز   ،از این رو

باسابقه معلمین  همکاری  با  و  پژوهش   ،تربیت  این  محققیق    ، توسط 

بر انفرادی کردن    ،طراحی آموزشی بازی آرین  دیتاک.  طراحی و تولید شد

ویژگی و  نیازها  با  آموزش  تطبیق  و  و آموزش  است  یادگیرندگان    های 

آن دادن  ،محتوای  گوش  برای  مطالب  دقیق  ،  صحیح  شامل  تشخیص 

تصاویر و بازشناسی کلمات    تجسم،  کلمات و یادآوری حروف الفبا فارسی

مشکل این  ترین  بزرگ  ، ن کهیبا توجه به ا.  در ذهن یادگیرندگان است

را    یرساز یدرگ  یها، مولفه یبازاین    باشدمی  عدم تمرکز  ،رندگانیادگی

  ه دق شیدر کنار هم تلف  ،و آموزش  یو بعد سرگرم  دهدمی  مد نظر قرار

.  شودمی   با لذت  استرس  منجر به جایگزینی  و که مزیت این بازی است

تمرینها  فعالیت بازیهای  و  حافظه    ،این  تقویت  چون  مواردی  شامل 

افزایش  ،  بهبود تشخیص صدا و صورت نوشتاری الفبای فارسی ،  کودک

تمرکز شنیداری ،  قدرت  قوه  عضله،  تقویت  و  عصب  رشد  ،  هماهنگی 

 .  های بازشناسی استتقویت مهارت ،  های شناختی کودکمهارت 

  ، شود )گزینه اول رو میدر بدو ورود یادگیرنده با سه گزینه در بازی روبه 

دوم گزینه  آموزش،  به همراه  گزینه سوم  ،بازی  و  الفبا  فیلم   ،آموزش 

شده  تهیه و تدوین   ،نویسی است که برای والدیننارساآموزشی در مورد  

  ، یادگیرنده با شکل نوشتاری و همچنین  ،است(. در قسمت آموزش الفبا

  ، حرف( همچنین  32شود )تمامی  تلفظ حروف الفبای فارسی آشنا می 

برای تقویت حافظه دیداری و شنیداری یادگیرندگان از کلمات کتاب 

  طراحی  ،تصاویر مرتبط با کلمه در هر اسلاید ،فارسی دوم ابتدائی و نیز

  ، باشد، هدف این بخش آمیزی نیز میشامل قسمت رنگ  ،شده است. بازی

اسامی رنگ  با  با    ،ها است. در گام بعدیآشنایی یادگیرندگان  آشنایی 

اگر    ،گیرد. در هر مرحلهخوار( صورت میخوار و گیاهحیوانات )گوشت 

صورت صوتی بازخورد    برنامه به ،یادگیرنده جواب اشتباه یا صحیح دهد

      دهد.  می

یادگیرنده    ،مرحله بعدی آموزش، ادامه الگوی عددی است. در این مرحله

قلم از  استفاده  می مربع   ،مو  با  پر  را  خالی  بخش های  این  در    ، کند. 

صورت سری و زنجیروار تکرار    به  ،کنند که اتفاقاتیادگیرندگان درک می 

کند تا از روی درک الگوهای  ها کمک میبه آن ،شود و همین قضیهمی

 اشکال جدید را حدس بزنند.  قبلی،  

نیازمند استفاده دقیق از چشمان    است که   حل کردن ماز  ،دیگر   مرحله

آن را بررسی کنند و راه درست را انتخاب کنند.   ،کودکان است تا با دقت

های مهم و کاربردی برای خواندن و نوشتن  یکی از مهارت   ،مشاهده دقیق

نیازمند کنترل مداد توسط کودکان    ،شود. حل کردن مازمحسوب می 

  ، بنابراین   ،های ماز برخورد نکند و از خطوط خارج نشوداست تا به دیواره 

باید بیشتر دقت کند و چشمان    ، برای موفق شدن در حل درست آن 

های  کودکان باید مهارت   ،خود را بهتر کنترل کند. در حل این نوع مسائل

خوبی نیز به دست بیاورند. در کنار    حرکتی بهتری داشته باشند تا نتیجه 

در اختیار یادگیرندگان    ،هایی همها و کاربرگ فلش کارت  ،این قسمت

تمرین کنند.   ،گرفت تا با مداد روی آنقرار می 
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قطار    ،هاست. بعد از انتخاب درست درک اعداد و توالی آن   ،بعد  مرحله

شناسایی    ،شود. هدف از این قسمتحرکت کرده و وارد مرحله بعد می 

و حفظ کردن اعداد و دیگر نمادهای متداول، تقویت حافظه دیداری و  

 ادگی برای مراحل  ـنفس و آم  به  ش اعتمادـائل ساده برای افزای ـحل مس

 

هدف تقویت حافظه دیداری و شنیداری است. در    ،بعدی است. در ادامه 

پشت سر    ،ها را به ترتیبکودک با توجه به صدای حروف آن   ،این مرحله

می قرار  درهم  حرکت  به  را  قطار  تا  اسلاید   دهند  این  به    ،بیاورد. 

کند تا شکل نوشتاری حروف را به یادآورند.  یادگیرندگان کمک می 

 

Divide the following animals into herbivores and carnivores 

 

: بازی طبقه بندی حیوانات1شکل   

Fig. 1: Animal classification game 

Show the best route 

: بازی مسیریابی2شکل   

Fig. 2: Maze game 
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سرگرمی مربوط    فارغ از جنبه  ،جورچین است. بازی جورچین  ،بخش بعد

شود.  های ذهنی و روانی کودک میهای هوش و تواناییبه رشد مهارت 

هدف از طراحی این مرحله، تحریک حس کنجکاوی و هیجان، خلاقیت،  

اعتماد افزایش  تخیل،  و  تمرکز  قوه   ونفس    به  توجه،  تقویت  و   صبر 

 تشخیص دیداری است.  

شکل(.  کردن تصاویر همپیدامرحله بازی هوش است )  ،بعد از جورچین 

تقویت حافظه و افزایش تمرکز، قدرت حل    ،هدف از طراحی این اسلاید 

، آشنایی با  باشد. در مرحله بعدیمسئله و هماهنگی عصب و عضله می

  ، است )استفاده از کلمات ساده(. در کنار این مرحله   هنظر بودها مدکلمه

نویسی  و وارونه نویسی  برای بهبود دست خط بد و ناخوانانویسی و آینه

 گرفت.  در اختیار کاربران قرار می های کاربرگها و  فلش کارت

هرکدام از ابزارها باید با توجه به کارایی خود در محل   ،در این مرحله

هدف توسعه مهارت هماهنگی چشم و دست، تقویت    ،مناسب قرار گیرند 

از کاربران    ،های حرکتی و توانایی حل مسئله است. در ادامه نیز مهارت 

شده  شده حروف خواسته شود آموزش با توجه به صدای پخش خواسته می

را در ماشین درحرکت قرار بده، از بین حروفی که از بالای درخت به  

می پخش   ،افتندپایین  صدای  به  توجه  با  باید  حروف  یادگیرنده  شده 

هدف از طراحی این اسلاید رشد    . مناسب را در داخل ماشین قرار دهد

ذهنی کودک، قدرت حل مسئله، توانایی تشخیص و انتخاب حروف الفبا،  

صبر و افزایش توجه، تمرکز در    نفس و  به  ش اعتمادتقویت حافظه، افزای

 باشد.  یادگیرندگان می 

 

 ابزارهای گردآوری اطلاعات 
دارای اختلال یادگیری در نوشتن آینه نویسی    ،آموزاندانش که  جاییازآن 

های  صورت اشتباه های نوشتاری که بهانشاء متن،  نویسی دارندیا وارونه 

های متعدد  اشتباه ،  بندی ضعیفجمله،  گذاری در جملهدستوری و نقطه

از انگیزش    ،شود و همچنیناملایی و دست خط بسیار بد مشخص می

های فوق  هایی استفاده شد که مؤلفه از ابزار ،  تحصیلی پایینی برخوردارند

اند را معرفی  ابزارهایی که مورداستفاده قرارگرفته  ، در ادامه. سنجدرا می 

.  نماییممی

 

 

Choose the right number 

: بازی انتخاب هدف3شکل   
Fig. 3: Number selection game 

: جورچین4شکل   
Fig. 4: puzzle 
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 آزمون سنجش یادگیری 
آموزان  برای بررسی تأثیر بازی در یادگیری دانش  ،آزمون معلم ساخته

ه دوم دبستان  ین آزمون با توجه به محتوای کتاب فارسی پایا،  نارسانویس 

شدیته میاکلمه  100  ،آزمون.  ه  ایروا.  باشدی  آزمونیی  توسط    ،ن 

تأ یادگیری  اختلال  حوزه  شدییمتخصصان  اجرای    ،آزمون.  د  از  بعد 

تعیین   ،هدف آن.  اعلام گردید  ،آموزان اخذ و نتایج آنآموزش از دانش 

توسط   ،روایی آن. باشدآموزان در درس دیکته میمیزان یادگیری دانش 

طبق  ،  ن پایه دوم ابتدائی تائید گردیدامتخصصین حوزه اختلالات و معلم

باید حدود    ،آزمون سنجش یادگیری  ]18،  17 [شدههای انجام پژوهش 

کلمه باشد تا بتواند میزان یادگیری دانش آموزان نارسانویس را    100

صورت جمله    به  ،ذکر است که آزمون یادگیری باید   شایان.  تعیین نماید

 .  صورت کلمات مجزا  از کتاب انتخاب شود و نه به

 .  از روش دونیمه کردن استفاده شد  ،این آزمونبرای تعیین پایایی  
 

 پایایی آزمون سنجش یادگیری  :1جدول 
Table 1: Reliability of learning assessment test 

 یادگیری 
learning 

 آزمون پیش
pre-exam 

0. 83 

 دونیمه کردن
(Split-Half ) 

 آزمون پس
post-test 

0. 88 

 

 آزمون انگیزش تحصیلی هارتر
هارتر تحصیلی  انگیزش  استاندارد  و    33شامل    ،پرسشنامه  بوده  گویه 

  ، این ابزار .  آموزان استبررسی انگیزش تحصیلی در بین دانش   ،هدف آن

اصلاح  مقیاس شکل  ابزار  به (  1980،  1981)  هارتر  شده  یک  عنوان 

گونه که بیان شد مقیاس اصلی  همان.  سنجش انگیزش تحصیلی است

قطب    سنجد که یکهای دوقطبی می انگیزش تحصیلی را با سؤال ،  هارتر

انگیزش بیرونی است و پاسخ آزمودنی    ،انگیزش درونی و قطب دیگر   ، آن

را  فقط می  ،به موضوع هر سؤال یا درونی  بیرونی  از دلایل  تواند یکی 

باشد موضوع   جاازآن .  دربرداشته  از  بسیاری  در   ،تحصیلی  های که 

مقیاس    ]29 [و همکاران  لپر،  های درونی و بیرونی هردو نقش دارندانگیزه 

تنها یکی از    ،های معمول درآوردند که هر سؤالشکل مقیاس   هارتر را به

بیرونی  و  درونی  انگیزش  می   دلایل  نظر  در  برای  .  گیردرا  پژوهشگر 

  ، تک و دقیق  به   صورت تکبه  تمامی سؤالات پرسشنامه را    ،اطمینان

با کمک متخصصین    ،در پژوهش حاضر.  دآموزان قرائت نمودانش   برای

شد تأیید  پرسشنامه  محتوایی  و  صوری  روایی  این .  موضوع  پایایی 

  با آزمون آلفای کرونباخ   ]30 [در تحقیق ظهیری و رجبی  ،پرسشنامه

 .  شده استگزارش   92/0
 

 (آلفای کرونباخ) تحقیقپایایی پرسشنامه انگیزش تحصیلی هارتر در این  :2جدول 
Table 2: Reliability of Harter's academic motivation questionnaire in this research 

(Cronbach's alpha ) 

 انگیزش
Motivation 

 آزمون پیش
pre-exam 

0. 83 

 آزمون پس
post-test 

0. 91 

 

 مصاحبه بالینی
ابتدا با  ،  یادگیری نارسانویسآموزان دارای اختلال  دانش   برای شناسایی

ای برای شناسایی دانش آموزان نارسانویس  معلمان آموزشگاه مصاحبه 

آموزان نارسانویس  دانش   هایها و نشانه ملاک   ،پژوهشگر.  صورت گرفت

،  نویسیوارونه ،  داشتن دست خط بد و ناخوانا)  را برای ایشان توضیح داد

: بازی جایابی5شکل   

Fig. 5: placement game 

Put each device in its proper place 
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گرفتن نمره پایین فقط  ،  ناتوانی در تبدیل گفتار به نوشتار ،  نویسینهآی

املا در کلاس،  گیریگوشه ،  در  و دقت  توجه  تمرکز،  عدم  عدم  ،  عدم 

محقق  ،  بعد از شناسایی کودکان نارسانویس به کمک معلمان(.  نفسعزت 

اظه  به  توجه  دانش با  خود  با  مصاحبه  و  معلمان  به    ،آموزانارت  اقدام 

 .  گرفتن آزمون اختلال یادگیری املا نمود

 

 آزمون تشخیص اختلال یادگیری 
  . بر اساس کتاب بخوانیم سال دوم ابتدائی تهیه و تنظیم شد  ،این آزمون

روایی  ،  آموزان بودتشخیص اختلال یادگیری نوشتن در دانش   ،هدف آن

تائید    ،آن توسط متخصصین حوزه اختلالات و معلمان پایه دوم ابتدائی

قبل از شروع هرگونه  ،  کلمه تعیین شد  110محتوای آزمون در  .  گردید

بر اساس اصول تهیه  .  شد  آموزان گرفتهآموزش توسط پژوهشگر از دانش 

توان در  می ،  و تنظیم آزمون املا برای کودکان دارای اختلال یادگیری

 کلمه را استفاده کرد  120تهیه آزمون پیشرفت تحصیلی املا در حدود  

[17] . 

 
 یادگیریپایایی آزمون تشخیص اختلال  :3جدول 

Table 3: Reliability of learning disorder diagnosis test 

پایایی آزمون تشخیص 

 اختلال یادگیری 
learning disorder 

diagnosis test 

 آزمون پیش
pre-exam 

0. 84 

 آزمون پس
post-test 

0. 90 

 

 (  1949تجدیدنظر شده  )  مقیاس هوش کودکان
  ، نظر شده که در جامعه ایران   تجدیدکودکان    4مقیاس هوش وکسلر  

منظور بررسی روایی و محاسبه همبستگی با  به و  هنجاریابی شده است  

یابی  فرم هنجار.  شده است  مقیاس هوش وکسلر کودکان چهار استفاده 

زیر مقیاس    12دارای    ،شده ایرانی مقیاس هوش وکسلر تجدیدنظر شده

اطلاعات  ،  فراخوانی ارقام،  شباهت،  واژه)  زیر مقیاس کلامی  6است که  

طراحی با  )  زیر مقیاس غیرکلامی  6و  (  حساب و درک مطلب،  عمومی 

تصاویر،  هامکعب  تصاویر ،  تکمیل  الحاق  ،  رمزنویسی،  تنظیم  و  مازها 

می (  قطعات دربر  مقیاس.  گیردرا  طریق  ،اعتبار  توسط  باز  از  آزمایی 

مقیاس هوش  .  شده استگزارش   0/ 96تا    75/0بررسی و از    ]31 [شهیم

وکسلر کودکان چهار دارای روایی و پایایی مناسب بوده و برای ارزیابی  

 .  ]32 [توان استفاده کردمی  ،سال ایران  16تا    6هوش کودکان  
 

 نتایج و بحث 

آزمون و  آزمون و پس های آماری حاصل از پیش آوری داده پس از جمع 

در    23نسخه    SPSSافزار آماری  از طریق نرم ،  آزمون یادگیری و انگیزش

توصیفی آمار  بخش  استاندارد،  میانه،  میانگین)  دو  انحراف  و  و  (  مد 

 .  وتحلیل قرار گرفتمورد تجزیه (  تحلیل واریانس و کوواریانس)  استنباطی

 

 

آزمون بازی آموزشی دیجیتال در گروه  آزمون و پستوزیع فراوانی پیش :4جدول 

 آزمایشکنترل و 
Table 4: Frequency distribution of pre-test and post-test of digital educational 

game in control and experimental group 

 
 گروه کنترل 

Control group 
 گروه آزمایش

Experimental group 

 
آزمون پیش  

pre-exam 
آزمون پس  

post-test 
آزمون پیش  

pre-exam 
آزمون پس  

post-test 

 فراوانی
Frequency 

16 16 16 16 

 میانگین
Mean 

6. 3 6. 8 5. 8 17. 56 

 میانه
Median 

6 8 6 18 

 مد
Mode 

5 8 4 18 

انحراف 

 استاندارد 
Standard 
Deviation 

1. 67 2. 29 1. 85 1. 81 

 واریانس 
Variance 

2. 802 5. 274 3. 426 3. 286 

 

از جدول    دست به اطلاعات   دهد که میانگین نمرات  نشان می   ،4آمده 

باشد و  می (  8/6و  3/6) به ترتیب ، آزمون گروه کنترل آزمون و پس پیش 

آزمون گروه  و نمره پس (  8/5)  آزمون گروه آزمایشمیانگین نمرات پیش 

رشد چشمگیری داشته    ،آزموناست که نسبت به پیش (  56/17)  آزمایش

 .  است

 

 آزمون انگیزش در گروه آزمایش و کنترل آزمون و پستوزیع فراوانی پیش :5جدول 
Table 5: Frequency distribution of pre-test and post-test of motivation in control 

and experimental group 

 
 گروه کنترل 

Control group 
 گروه آزمایش

Experimental group 

 
آزمون پیش  

pre-exam 
آزمون پس  

post-test 
آزمون پیش  

pre-exam 
آزمون پس  

post-test 

 فراوانی
Frequency 

16 16 16 16 

 میانگین
Mean 

52. 4 58. 46 47. 78 119. 59 

 میانه
Median 

50 56. 5 38. 50 120 

 انحراف استاندارد 
Standard 
Deviation 

16. 31 18. 21 17. 76 20. 34 

 واریانس 
Variance 

266. 18 331. 67 315. 46 414. 05 
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 زش ینمرات انگ عیبودن توز یعیطب: 6جدول 
Table 6: The normality of the distribution of motivation scores 

 
 فراوانی

Frequency 

 انحراف استاندارد 

Standard 

Deviation 

 چولگی

Skewness 

 کشیدگی

Kurtosis 

د استاندار یخطا آمار  آمار  آمار   د استاندار یخطا آمار    

آزمون پیش  

pre-exam 
32 17. 07 0. 867 0. 299 -0. 4 0. 590 

 انگیزش

motivation 
32 36. 27 0. 135 0. 299 -1. 194 0. 590 

 
 ها نتایج آزمون لوین در خصوص بررسی همسانی واریانس  :7جدول 

Table 7: The results of Levin's test regarding homogeneity of variances 

 F 

درجه آزادی 

1 
Df1 

درجه آزادی 

2 
Df2 

داری سطح معنی  
Sig. 

 انگیزش
motivation 

2. 041 1 30 0. 158 

 

از    دست اطلاعات به  دهد که میانگین نمرات  ، نشان می 5جدول  آمده 

پس پیش  و  )آزمون  ترتیب  به  کنترل،  گروه  (  46/58و    4/52آزمون 

( و نمره  78/47آزمون گروه آزمایش، )باشد و میانگین نمرات پیش می

آزمون رشد  ( است که نسبت به پیش59/119آزمون گروه آزمایش، )پس 

 چشمگیری داشته است.  

آمده انگیزش  دست  با توجه به پرسشنامه انگیزش تحصیلی هارتر، نمره به 

پیش  پس در  و  میآزمون  نشان  دانش آزمون،  در  انگیزش  آموزان  دهد 

خوب   )بسیار  است،  داشته  زیادی  پیشرفت  آزمایش  گروه  نارسانویس 

 باشد.  ( که حاصل اجرای بازی آموزشی در این گروه می 59/119

به   بهاینبا توجه  مقدار  )  دست که  از چولگی  و  135/0،  867/0آمده   )

( پیش-194/1،  -4/0کشیدگی  در  تحقیق  متغیرهای  برای  آزمون  ( 

 ( قرار دارند، پس توزیع نرمال دارند.  -2+ و  2انگیزش در بازه کمتر از )

های دو گروه در انگیزش  نتایج آزمون لوین در خصوص همسانی واریانس 

 .  ها نیز برقرار استدهد که مفروضه همسانی واریانس نشان می   ،نیز

 ها ی آزمودن  دهد کهی منشان    8جدول شماره  کوواریانس    لیتحلج  ینتا

=   P  708/3=  059/0)  اندبوده گر یکسان  یکدیبا    مداخله   از شروع  قبل

 کوواریانس ل  یتحل  روش   به آزمون  اثر پیش   کردن  از خارج پس  (.  1Fو    29

آزما  مداخله ر  یتأث گروه    شود یم  دهید  ی داریمعن  صورتبه  ش یدر 

(001/0  =P  015/171=29    1وF  .)توان نتیجه گرفت بین میانگین لذا می

گروه آزمایش و کنترل   نویس نمره انگیزش تحصیلی دانش آموزان نارسا 

 .  ازنظر آماری تفاوت وجود دارد

 
 ها بررسی همسانی واریانس نتایج آزمون لوین در خصوص  :9جدول 

Table 9:The results of Levin's test regarding homogeneity of variances 

 F 

درجه آزادی 

1 
Df1 

درجه آزادی 

2 
Df2 

داری سطح معنی  
Sig. 

 یادگیری 
learning 

1. 704 1 30 0. 105 

 
یادگیری  های دو گروه در  نتایج آزمون لوین در خصوص همسانی واریانس 

 .  ها نیز برقرار استدهد که مفروضه همسانی واریانس نشان می   ،نیز

 
 ی لیتحص زش یبر کل نمره انگ آزمونشیاثر پ انسیکووار لیتحل جینتا: 8جدول 

Table 8: The results of covariance analysis of the effect of the pre-test on the total academic motivation score 

 منبع تغییرات 
Source of changes 

 مجموع مجذورات 

sum of squares 

 ی درجه آزاد 

df 

 ن مجذوراتیانگیم

mean of square 
F ی داریسطح معن 

Sig. 

 تایب ایضر

η 

 عوامل
factors 

61104. 8 2 30552. 405 85. 518 0. 001 0. 737 

 مقدار ثابت
Constant 

36780. 013 1 36780. 013 102. 949 0. 001 0. 628 

 آزمون پیش
pre-exam 

1324. 5 1 1324. 559 3. 708 0. 059 0. 057 

 هگرو
group 

61097. 6 1 61097. 606 171. 015 0. 001 0. 737 

 خطا 
Error 

21797. 1 29 357. 264    

 کل
Total 

590198 32     
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 یریادگیبر کل نمره  آزمونشیاثر پ انسیکووار لیتحل جینتا: 10جدول 
Table 10: The results of covariance analysis of the effect of the pre-test on the total learning score 

 منبع تغییرات 
Source of changes 

 مجموع مجذورات 
sum of squares 

 ی درجه آزاد 

df 

 ن مجذوراتیانگیم
mean of square 

F ی داریسطح معن 

Sig. 
 تایب ایضر

η 
 عوامل

factors 
1850. 767 2 925. 383 233. 094 0. 001 0. 884 

 مقدار ثابت
Constant 

991. 681 1 991. 681 249. 793 0. 001 0. 804 

 آزمون پیش
pre-exam 

6. 204 1 6. 204 1. 56 0. 189 0. 087 

 هگرو
group 

1740. 718 1 1740. 718 438. 467 0. 001 0. 878 

 خطا 
Error 

242. 171 29 8. 35    

 کل
Total 

4831. 542 32     

 

 ها قبلآزمودنی   دهد کهمی جدول فوق، نشان    کوواریانس تحلیل  نتایج  

و   P  56/1    =29=  189/0اند )بوده با یکدیگر یکسان    مداخله   از شروع

1F  تأثیر    کوواریانس   تحلیل  روش   بهآزمون  اثر پیش  کردن  از خارج (. پس

  P=  001/0شود ) می  دیده  داری معنی  صورتبه  در گروه آزمایش   مداخله 

می 1Fو    29=  467/438 لذا  نمره  (.  میانگین  بین  گرفت  نتیجه  توان 

گروه آزمایش و کنترل ازنظر آماری    نویس یادگیری دانش آموزان نارسا 

 تفاوت وجود دارد.  

ادامه، به بررسی فرضیه پرداخته میدر  شود. پژوهش، دو  های تحقیق 

 . فرضیه دارد که از این قرارند

 
آموزان  فرضیه اول: استفاده از بازی آموزشی دیجیتال، بر انگیزش دانش 

 نارسانویس پایه دوم ابتدائی تأثیر معنادار دارد.  
می  نشان  کوواریانس،  تحلیل  نتایج  بررسی  و  آماری  دهد،  تحلیل 

اند. پس از خارج  ها قبل از شروع مداخله با یکدیگر یکسان بوده آزمودنی 

آزمون به روش تحلیل کوواریانس، تأثیر مداخله در گروه  کردن اثر پیش

توان نتیجه گرفت بین شود لذا، می داری دیده میصورت معنیآزمایش به 

آموزان نارسانویس گروه آزمایش و  میانگین نمره انگیزش تحصیلی دانش

نمرات   تعدیل  از  پس  دارد.  وجود  تفاوت  آماری  نظر  از  کنترل،  گروه 

معنیپیش  اثر  آزمودنی آزمون،  بین  عامل  داشت،  دار  وجود  گروه  های 

کند، انگیزش  شده انگیزش تحصیلی پیشنهاد مینمرات میانگین تعدیل

آموزان نارسانویس به روش متداول کمتر از انگیزش  تحصیلی در دانش

بازی آموزشی دیجیتال  تحصیلی در دانش نارسانویس به روش  آموزان 

انگیزش در این پژوهش، با پژوهش پرتوی و    ]14 [است. نتایج متغیر 

 سو هست. ، ناهم]30 [همسو است، اما با پژوهش برزگر  ]16 [قدیریان

توان گفت که انگیزش قوی به یادگیری  می   ،های پژوهش در توجیه یافته

یادگیری سطحی می به  انگیزش ضعیف  و  پایدار  و  این  .  انجامدبیشتر 

نیزدانش   برای  ،قاعده  اختلال  دارای  می  ،آموزان  که    کندصدق  چرا 

چندانیدانش  انگیزش  از  نارسانویس  راه    ،آموزان  و  نبوده  برخوردار 

(  آموزان عادی برخلاف دانش )  بینندیادگیری را بسیار طولانی و دشوار می 

های  کشند و به دلیل سابقه شکست دست از یادگیری می   ،نهایت  و در

نادرست می  باور  این  برای یادگیری وجود  تحصیلی به  رسند که راهی 

.  تأثیر داشته باشند  ،افتدچه برایشان اتفاق می ها بتوانند بر آن ندارد که آن 

قدر پایین است که  آن   ،لحاظ کفایت و کنترل  آموزان ازدانش   تصور این

نشینند  در ردیف آخر می، ببیندمی صورت درماندگیموقعیت خود را به 

از بحث  اوقات از  ،های کلاسی و  ،  ها طرف همکلاسی  به دورند و گاهی 

  ، بالطبع .  کننددریافت می  ،ن و حتی والدین برچسب کندذهن بودنامعلم

فعالیت و انگیزش در  ، نفس به ها باعث از بین رفتن اعتماداین برچسب 

آموزان دارای اختلال نارسانویس به خاطر  متأسفانه، دانش .  شودها میآن

می،  انگیزگیبی رها  را  گوشهمدرسه  به  یا  ،  پرخاشگری ،  گیریکنند 

تحصیل در  کم  موفقیت  دلیل  به  رنجش  و  ناراحتی  روی    ،احساس 

نشان داد که بازی آموزشی آرین به   ،های این پژوهشیافته.  آورندمی

ویژگی  از  برخورداری  نیاز دلیل  به  توجه  و  هدفمندی  چون    هایی 

واسطه    ها از یادگیری از طریق این بازی بهمندی آن رضایت ،  آموزاندانش 

های مناسب برای  ارائه فرصت ( ،  ارائه بازخورد فوری)  ارائه تشویقات آنی

از  )  زاخطا و تبدیل فضای منفی و استرس   و  آزمون  که به دلیل ترس 

توانسته است    ،اعتماد و انگیزه یدارافضایی    هب(  شود  یجاد میا  شکست

 .  طور معناداری افزایش دهدآموزان را بهدانش   انگیزش یادگیری این

 
آموزان  بر یادگیری دانش   ،استفاده از بازی آموزشی دیجیتال:  دوم  فرضیه

 .  نارسانویس پایه دوم ابتدائی تأثیر معنادار دارد
  ، دهد که بازی دیجیتال آرین نشان می  ،آمده  دستتحلیل آماری نتایج به 

آموزانی  گروه دانش .  آموزان نارسانویس مؤثر بوده استبر یادگیری دانش 

آموزانی که از  نسبت به دانش   ،اند که از این بازی آموزشی استفاده کرده

نمره بالاتری در آزمون یادگیری کسب    ،آموزش معمول برخوردار بودند 

 عمادی و محققی،  ]33 [با پژوهش برزگر  ،آمده  دستنتیجه به.  کردند

مهموئی،  [19] مؤمنی  و  همکاران  عبدالهی،  ]34 [خسروی  ،  ]21 [و 

چی مارکبن،  ]24[آل که و لخجا  ،  ]18 [ملکیان و آخوندی  ،]17 [عظیمی  

 .  باشدهمسو می  ]26 [ساویدیس و همکاران  ،]35 [و همکاران

مطرح شدآن قبلاً  شایع   ،گونه که  از  که  دیکته  یادگیری  ترین  اختلال 

درصد از تمام    30آموزان ابتدایی است و حدود  اختلالات در بین دانش 
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توان با  درمان قطعی ندارد اما می .  گیرداختلالات یادگیری را دربر می 

به این   آموزان مبتلاهای آموزشی نوین سطح یادگیری دانش اتخاذ روش 

 .  نوع اختلال را بهبود بخشید

آموزان  زمانی دانش ان کرد  یتوان بیم  ،هیفرضهای این  یافته  نییتبدر  

مند باشند  شوق به یادگیری خواهند داشت که به مطالب و محیط علاقه 

نقش مهمی در    ،های آموزشیروش .  و برای کسب موفقیت تلاش کنند

تعداد  .  دارند  آموزان در فرآیند یادگیری بر عهدهمند کردن دانش علاقه 

اما اکثر    شوند،زده میهای سنتی هیجانآموزان در کلاس کمی از دانش 

شوند به وجد و هیجان آمده و لذت  آموزانی که درگیر بازی میدانش 

از یادگیری می  بازی را درک نکرده    ،برندبیشتری  حتی زمانی که آن 

لذت.  باشند حس  درونی،  رقابت،  بازی  و  ،  شگفتی،  پاداش  استقلال 

،  در یادگیری مبتنی بر بازی.  دهدیادگیرنده انتقال میی را به  گشایست

می  انجام  شکست  و  تکرار  طریق  از  اهداف  آموزش  که  زمانی  تا  شود 

در جهت رسیدن به یک هدف تلاش   ،آموزدانش.  آموزشی تحقق یابند

عواقب آن انتخاب را    ،نماید و بلافاصلهنموده و اقداماتی را انتخاب می

گیرد و روش صحیح انجام کار را یاد می  ،طور فعال  کند و بهتجربه می

 .  شودیادگیری فعال حاصل می   ،درنتیجه.  کندتمرین می

 

 گیری نتیجه

  بر  ،بازی آموزشی دیجیتال آرین  استفاده از که داد  نشان  ، پژوهش نتایج

.  مؤثر است نارسانویس پایه دوم ابتدائی  آموزان  دانش انگیزش و یادگیری  

تر  جالب ،  تربخشلذت ،  ترتوانند یادگیری را آسان می ،آموزشیهای بازی 

استفاده از بازی آموزشی دیجیتال آرین به  .  کارآمدتر کنند  ،و درنتیجه

ارائه  ،  هایی از جمله هدفمندی و توجه به نیاز دانش آموزاندلیل ویژگی

فوری  فرصت ،  بازخورد  آزمون ارائه  برای  مناسب  تبدیل    و  های  و  خطا 

استفاده از  ،  زا به فضایی مملو از اعتماد و انگیزه فضای منفی و استرس 

متن مانند  ارتباطی  در  ،  تصویر،  گفتار،  مجراهای  حرکت  و  موسیقی 

آموز محور  دانش ،  آموزان در جریان یادگیریفعال بودن دانش ،  آموزش

استفاده از حواس چندگانه و یادگیری در  ،  بودن فرایند یاددهی یادگیری

تسلط چندرسانه   این  از،  حد  که  تکرار    ،هاای جهت  و  تمرین  فرصت 

بیشتری را در اختیار یادگیرنده قرار داده و از این طریق موجب تسلط 

می  یادگیری  مواد  بر  یادگیری  ،  گردندبیشتر  و  انگیزش  است  توانسته 

  ، آموزان نارسانویسدانش . طور معناداری افزایش دهددانش آموزان را به 

 گیر شوند و یا گوشه تحقیر می   ،های خودها و ناتوانی اغلب به علت شکست 

ها که  ای ها و چند رسانه اما در آموزش به کمک بازی ،  و گریزان هستند 

دانش دانش   ویژگی دارند،  بودن  محور  و  آموز  از شکست  ترسی  آموزان 

با  .  گیرنددرنتیجه با سعی و تلاش مطالب را یاد می،  تحقیر شدن ندارند

گردد معلمان  پیشنهاد می  ،هاتوجه به نتایج این پژوهش و دیگر پژوهش

بازی این   از  ،در کنار تدریس معمول خود  های آموزشی در جهت  گونه 

با توجه به    ،بهبود املا کودکان نارسانویس استفاده نمایند و همچنین

و  این اولیا  اوقاتکه  اختلالات    گاهی  به  نسبت  کمی  آگاهی  معلمان 

اختلالات و عوامل   جهت آشنایی با این نوع یهایکارگاه ، یادگیری دارند

  ، های آتی پژوهش   به منظور انجام.  تشکیل گردد  ،نویسینارسا   مؤثر در

هایی از یک گروه که برای طراحی و اجرای چنین بازی شود  پیشنهاد می 

متخصص گرافیست  ، معلم کارآزموده،  شناسروان ، شامل طراح آموزشی

  ، تمرکز خود را   هعمد  ،همچنین.  استفاده شود،  افزار استو مهندس نرم 

ارائه  و  یادگیری  اختلالات  انواع  با  مربیان  و  اولیا  نمودن  آشنا    بر 

دهند قرار  اختلالات  این  درمان  برای  اجرای    ،همچنین.  راهکارهایی 

به کشور  مختلف  مناطق  در  دوزبانهپژوهش  مناطق  انتخاب  ،  خصوص 

و استفاده از جامعه آماری دختران پیشنهاد  ،  هاتعداد بیشتری از آزمودنی

پژوهشی.  گرددمی محدودیت   ،هر  استدارای  ترین مهم ،  هایی 

طور متوسط در  درصد توزیع دانش آموزان نارسانویس به  ،هامحدودیت 

منتهی به    ،که فرآیند انتخاب جامعه پژوهش را  اشت  هر کلاس درس

 .  اجرا بر روی نمونه کوچکی کرد

 

 نویسندگان مشارکت  

: و تحلیل  هااستخراج یافته،  اجرای تحلیل آماری،  هاگردآوری داده ،  اجرا

 نشینخوش زهره  سجاد گلزار عزیز و دکتر  

پژوهش  پژوهش،  طرح موضوع  علمی  ویراستاری  و  بر کیفیت  :  نظارت 

 و مهدی رجبی  نسبمهدوی یوسف  دکتر  

 

 تشکر و قدردانی

ی استاد  هارهنمود و از    کارشناسی ارشد استنامه  پایان   این مقاله نتیجه

تحقیق در کنار مشاوره    برای انجام  خوش نشیندکتر    سرکار خانمراهنما  

 .  شودمی   قدردانی  نسبآقای دکتر مهدوی 

 

 تعارض منافع 

 « .گونه تعارض منافع توسط نویسندگان بیان نشده است»هیچ
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Background and Objectives: The growth of communication technologies, the expansion of 
the use of electronic devices and the widespread use of the Internet have affected various 
aspects of human life. Education, teaching and learning, which are an important aspect of 
people's lives and an unobtrusive discussion at various social levels, has been greatly 
influenced by these developments and has grown with the growth of technology. Despite 
extensive research on the benefits and potentials of Cooperative Learning, its implementation 
has remained challenging. In line with this research gap at the international and national 
levels, it seems that identifying solutions to implement this approach in the online 
environment is a basic necessity. This research gap led the researchers to study the challenges 
and strategies for implementing the Cooperative Learning approach in Iran with an emphasis 
on the field of educational management with a small sample. Therefore, the present study 
aimed to identify the challenges and strategies of Cooperative Learning in the online 
environment. 
Methods: This research was based on a qualitative approach and was carried out using a 
descriptive phenomenology method. The field of research is the Faculty of Psychology and 
Educational Sciences of Tehran University and the participants were faculty members working 
in three groups related to the fields of educational sciences. Sampling method was purposeful 
and criteria-oriented by determining three criteria: 1. they have participated in cooperative 
research workshops or are familiar with this approach, 2. they have used this approach in 
their classroom in a practical way, however little and incompletely, 3. they have taught in both 
face-to-face and online environments. The sample consisted of 22 people. The data analysis 
was done with the Colaizzi’s method and the use of Atlas-ti qualitative analysis software. In 
order to further validate the findings of the research, five visiting professors of the university 
were also interviewed. 
Findings: The data analysis was categorized in two dimensions: challenges and solutions to 
facilitate the cooperative learning process in the online environment. As for the challenges, 
four themes of facilities, environment, implementation and achievements and 22 sub-themes 
were identified and categorized; in the challenges related to the limitation of facilities, there 
were themes including the structural complexities of the electronic space, internet disorders, 
the online environment and the lack of a proper educational platform; in the challenges 
related to environmental restrictions, there were themes including the reduction of 
opportunities for face-to-face interaction, the impossibility of continuous monitoring; in the 
challenges related to implementation limitations, there were cases including insufficient 
technical skills, low media literacy, inability to enrich life skills training opportunities, 
limitation of opportunities for creativity, negative attitude towards the electronic space; Also 
there were issues related to collaborative group including different schedule of group 
members, misunderstanding in communication, participation, work report, lack of agreement 
among members regarding means of communication and difficulty in group decision-making; 
and in the challenges related to achievement limitations, some themes were identified 
including encouraging superficial learning, creating the background for the occurrence of 
physical problems, especially eye problems, and reducing enthusiasm in the classroom. With 
regard to the solutions to facilitate the cooperative learning process in the online 
environment, 8 themes including solutions related to the online class (including 7 sub-themes 
of quick response, inability to teach life skills, attendance and absence, establishing face-to-
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face communication, creating an atmosphere based on honesty weekly group and individual 
report and expression of feelings), strengthening internet and broadband infrastructure, easy 
access of professors and students to the internet, holding online classes in times of low 
network traffic, using various platforms for learning, teaching how to use technical tools to 
professors and students, using teaching assistant, use of new technologies for learning were 
identified and classified. 
Conclusion: The results indicated that this approach in classrooms, especially in online 
classrooms, is not only incompletely and very little implemented, but its implementation is 
facing a wide range of challenges. Considering the strong theoretical support of cooperative 
learning, its limited implementation in Iran and the identified challenges are thought-
provoking and worthy of further investigation. It is clear that most of the identified challenges 
are not related to the nature and capacities of electronic platforms and are mainly caused by 
reasons such as incomplete implementation and the inability to act effectively in online 
environments. It is suggested that in curriculum planning, a special position should be given 
to wide culturalization regarding the benefits and advantages, disadvantages and threats of 
cooperative learning in general and online cooperative learning in particular at the level of 
schools and universities and among managers and students, and especially, teachers and 
professors. 
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ی الکترونیکی و فراگیری استفاده از اینترنت،  ابزارهاهای ارتباطی، گسترش استفاده از  رشد فناوری پیشینه و اهداف:

ای مهم از زندگی افراد  که جنبه  ،و یادگیری نیز  ، تدریسها را متأثر ساخته است. آموزشهای گوناگون زندگی انسانجنبه

بحثی   تحولاتپوشچشمرقابلیغو  این  از  است،  اجتماعی  مختلف  در سطوح  و    ،ی  پذیرفته  بسیاری  ی رشد  پاپابهتأثیر 

یادگیری مشارکتی، اجرای آن همچنان    های ظرفیتتحقیقات گسترده در مورد مزایا و    رغمبهفناوری رشد کرده است.  

  ی اتی عملرسد شناسایی راهکارهای  ی و ملی، به نظر میالمللنیب است. در راستای این خلأ پژوهشی در سطح    زیبرانگچالش

ها و  یک ضرورت اساسی است. این شکاف پژوهشی، محقق را بر آن داشت تا چالش  ،برخطدر محیط  این رویکرد    کردن

کید بر رشته مدیریت آموزشی در سطح یک نمونه  أرویکرد یادگیری مشارکتی در ایران را با ت  کردن   یاتیعملراهکارهای  

یادگیری مشارکتی در    و راهکارهای   هاچالش شناسایی  قرار دهد. بنابراین، پژوهش حاضر با هدف    مطالعه  مورد  ، کوچک

 انجام شد.  ، محیط برخط

میدان پژوهش، دانشکده  انجام شد.  پدیدارشناسی توصیفی    و به روشکیفی،    رویکرد مبتنی بر    ،این پژوهش :  هاروش

های  مرتبط با حوزهگروه  شاغل در سه  علمی  کننده، اعضای هیأت  تهران و افراد شرکتعلوم تربیتی دانشگاه  و    شناسیروان

های  . در کارگاه1  بود که عبارتند از:   ین سه ملاکبا تعی  ی گیری، هدفمند و از نوع ملاکعلوم تربیتی بودند. روش نمونه

صورت عملی  به  _ هرچند کم و ناقص_ . این رویکرد را  2و یا با این رویکرد آشنا هستند؛    کردهیاگیری مشارکتی شرکت

شامل   نمونه   که . در هر دو محیط حضوری و برخط تدریس کرده باشند؛3نیز در کلاس درس خود استفاده کرده باشند؛ 

داده  22 تحلیل  بودند.  کُنفر  راهبرد  با  از  ها  استفاده  و  تحلیل کیفنرملایزی  اطافزار    ارتقای   انجام گرفت.   ،آییت  سل ی 

https://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/
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)ممیز بیرونی(    ها در زمان کدگذاری استفاده از نظرات همکاران پژوهشی و تأیید آن  بازبینیشیوة بازرسی و    به  عتبارپذیری ا 

   .شدنفر از استادان مدعو دانشگاه نیز مصاحبه    5، با هایافته یابیاعتبار  رای ارتقایب   شد. انجام درگیری طولانی مدت و 

راهکارها  ها چالش  بُعد  دودر    ،هادادهتحلیل    ها:یافته  برخط   فرآیند تسهیل    یو  محیط  در  مشارکتی    یادگیری 

شناسایی و    ، زیرمضمون  22  و  و دستاوردی  اجرایی  ،یمحیط  ،یامکانات  مضمون  چهارها  چالش  در حوزه  ؛شدبندیدسته

های ساختاری فضای الکترونیکی،  شامل پیچیدگیمواردی    ،امکانات  ت یمحدود   به   مربوط   یهاچالش  در   ؛ بندی شددسته

  ، یطیمح  ی هاتی محدود  بهمربوط    یهاچالش  در؛  نبودن بستر آموزشی مناسباختلالات اینترنتی، محیط برخط و فراهم

  ی هاتیمحدود   به  مربوط  یهاچالش  ، در، عدم امکان نظارت مستمرچهرهتعامل چهره به  های  کاهش فرصت  شاملمواردی  

مهارت  شامل   ی موارد  ،ییاجرا  بودن  رسانهناکافی  سواد  فنی،  غنیهای  در  ناتوانی  کم،  فرصتسازای  آموزش    هایی 

مسائل مرتبط با گروه  های بروز خلاقیت، نگرش منفی نسبت به فضای الکترونیکی، محدودیت فرصت های زندگی؛تمهار 

مشارکتی از جمله برنامه زمانی متفاوت اعضای گروه، سوء برداشت در برقراری ارتباط، مشارکت، گزارش کار، عدم توافق  

  ،یدستاورد  یهاتیمحدودمرتبط با    یها چالشو در  گیری گروهی؛  بودن تصمیماعضا در مورد وسایل ارتباطی و سخت

یادگیری سطحی،  زدامنشامل    مواردی به  نشاط    ، کاهش ویژه چشمیبهبروز مشکلات جسمی  سازی  زمینهدن  و  شور 

مح  یمشارکت  یریادگی  ندیفرآ  لیتسه  یراهکارها   حوزهدر  .  شدشناساییکلاسی،   جمله   8،  برخط  طیدر  از    مضمون 

های زندگی، حضور  پاسخگویی سریع، ناتوانی در آموزش مهارت  زیرمضمون   7کلاس برخط )شامل    راهکارهای مربوط به 

و غیاب، برقراری ارتباط چهره به چهره، ایجاد جو مبتنی بر صداقت، گزارش هفتگی گروهی و فردی و بیان احساسات(،  

های برخط  های اینترنتی و پهنای باند، دسترسی آسان استادان و دانشجویان به اینترنت، برگزاری کلاستقویت زیرساخت

استادان و   به  ابزارهای فنی  از  برای یادگیری، آموزش استفاده  بسترهای متنوع  در زمان ترافیک کم شبکه، استفاده از 

   . شدبندی ، شناسایی و طبقههای نوین برای یادگیریفناوریکارگیری ده از دستیار آموزشی، بهدانشجویان، استفا

نه    ،های درس برخطخصتتود در کلاسهب  های درسآن استتت که این رویکرد در کلاسحاکی از    ،نتایج  گیری:نتیجه 

با توجه به پشتتوانه  .  استترو به رو  ایگستترده  هایاجرای آن با چالشبلکه    ،شتدهاجرا    اندک  بستیارصتورت ناقص و بهتنها 

های  مل و بررستتیتأدرخور  شتتده  های شتتناستتاییو چالش  آن در ایران محدود  اجرای،  قوی نظری یادگیری مشتتارکتی

  بستترهای الکترونیکی های  و ظرفیت  ماهیتمرتبط با  شتده،  های شتناستاییپرواضتح استت که عمده چالش تکمیلی استت.

استتت.  های برخط ایجاد شتتدهمحیطثر در کاربری در مؤ  دلایلی نظیر اجرای ناقص و ناتوانی در عاملیت  بهعمدتاً  نبوده و 

معایتتب و   ،مزایتتا،  وسیع نستتبت بتته فوایتتد  سازیجایگاهی خاد به فرهنگ  ،ریزی درسیدر برنامه  ،شودپیشنهاد می

،  ها و دانشگاه  ر سطح مدارسخاد، دطتتور  بتتهبرخط  و یادگیری مشتتارکتی  مشارکتی به طور عام  تهدیتتدهای یتتادگیری  

 .اختصاد یابد  و استادان  ویتژه، معلمانمیان مدیران، یادگیرندگان و بته در

 مهمقدّ

اخیر و توسعه  یز فنانگظهور پدیده شگفت آوری اطلاعات در دو دهه 
پیشرو کشورهای  آموزشی  نظام  در  آن  گسترش    ،روزافزون  باعث 

و فناوری    شدههای یادگیری و دسترسی آسان به منابع آموزشی  فرصت
را در  عنوبه   ،اطلاعات  اثرگذار  و  قدرتمند  ابزاری   فرآیندان 

دادهیاددهی قرار  توجه  مورد  فناوری    .[1]  است  یادگیری  گسترش  با 
های  اطلاعات و نفوذ وسایل ارتباط جمعی به عمق جامعه، ابزارها و روش

به  تدریس است؛  شده  تحول  دچار  فناوری،  طوری نیز  پیشرفت  با  که 
مطرح شد. امروزه همزمان    ،انتقال دانشاستفاده از ابزارهای جدید برای  

سریع   رشد  چندرسانه نظامبا  فناوریهای  و  شبکه،  ای  به  وابسته  های 
روش و  اینترنت  بر  مبتنی  یادگیری آموزش  و گسترش   ،های  یافته 

سوق داده    ،های مجازی و برخطبه سمت محیط  ،یادگیری سنتی هم
به شده  و  اینترنت  جهاناست.  شبکه  وبخصود  نویدبخش    ،گستر 
یابی انسان به یکی از قدرتمندترین ابزارهای آموزشی و یادگیری  دست 
های آموزشی  . اثربخشی، کارآیی و کارآمدی استفاده از فناوری [2]است  

تدریس بهدر  گرایش  برای  زمینه لازم  از  بهره  ،    ، را   آنگیری گسترده 
از این قاعده مستثنی    ،های آموزشی نیز . نظام[3]  نموده است  دوچندان

های تدریس و یادگیری  نبوده و پیشرفت در حوزه علم و فناوری بر روش

اثربخش[4]اثرگذار است    ،نیز و  از رویکردهای نوین    تدریس و  . یکی 
 .  استیادگیری، رویکرد یادگیری مشارکتی  

یادگیری مشارکتی توانایی  به  ،رویکرد  برای رشد  اساسی  ابزاری  عنوان 

  آموزان دانش های اساسی  همکاری و فراهم آوردن مهارتآموزان در  دانش 

اطلاعات  از جمله فناوری    ،ی قرن بیست و یکمهاچالش برای رویارویی با  

گرفته    ،ارتباطاتو   نظر  یادگیری  [2]  شود یمدر  رویکرد  از  منظور   .

های  در گروه  آموزاندانش  ،های آموزشی است که در آنمشارکتی، روش

ا در یادگیری به یکدیگر کمک کنند؛ در  کنند تمی  کار  همکوچک با  

به  ،واقع  رویکرد،  روشاین  انواع  برای  عمل  عنوان چتری  تدریس  های 

قابل   ،در انواع مؤسسات آموزشی و در همه سطوح تحصیلی  کند ومی

  آموزان دانش این است که    ،. ایده اصلی این رویکرد [3]  استسازی  پیاده

  یاد بگیرند  ،کنندصورت انفرادی کار میبا یکدیگر بیشتر از زمانی که به

برای همه    که را  یادگیری  گروه  کنندگانشرکتنتایج  به حداکثر    ،در 

رویکرد[4]  رساندیم این  گروهبه   ،.  از  استفاده  کوچک  معنای  های 

 . [5]  استدانشجویان در یک کلاس حضوری یا برخط  

الگوهای   تکوین  و  رشد  و  حاضر  عصر  در  اطلاعات  روزافزون  افزایش 

آموزشی، رویکردهای آموزش از شیوه حضوری را به آموزش الکترونیکی  

تغییر   ،در جهت استفاده از امکانات و منابع الکترونیکی و آموزش مجازی
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الکترونیکی که معمولاً مورد  .  [6]داده است   از جمله معایب یادگیری 

ناتوانی در    ،فقدان انگیزه کافی فراگیران  توان بهمی  ،ردیگی مبحث قرار  

یک روش   ،مطالعه فردی. شاره کرداو سازماندهی آن  کار مستقلانجام 

کند  در فضای مجازی احساس می  ،معمول در یادگیری است. دانشجو 

که   تواندینم  ،مدرستنهاست؛   هنگامی  باشد؛  او  اختیار  در  همیشه 

شود  تر میعمیق  ،اشبه او نیاز دارد، احساس تنهایی و درماندگی  جودانش

توان ردپای آن را در  وجود ندارد که می  «چهره به چهره»؛ ارتباط  [7]

یک نوع آموزش   ،های حضوری مشاهده کرد. آموزش الکترونیکیکلاس

 به  توجه   بافراگیران قادر هستند    ، که در آن  شودی مانفرادی محسوب  

حقیقت در  و  یابند  دست  آموزشی  اهداف  به  خود،    ، استعدادهای 

های آموزشی  خود یکی از هدف  ،آموزند که چگونه یاد بگیرند و اینمی

نشان    ،ادامه دارد. تحقیقات  ،است؛ چراکه یادگیری در تمام طول عمر

الکترونیکمی آموزش  که  محتوای    ،دهد  مناسب  تدوین  درصورت 

و   موفق  سیستم  مناسب،  ارزشیابی  و  و  کارآمد آموزشی  است  ی 

 . [8]شود  توصیه می  ،ی آن در نظام آموزشی ایران ریکارگبه

های نوین  گیری از روشآموزش، بهره  فناوریپیشرفت    به   توجه  با  ،امروزه 

ی  سازآماده طراحی محیطی مناسب برای یادگیری و    منظوربه آموزشی  

های  تلاش  ،ی اخیرهادهه. در  [9]ضرورت دارد    ،نوجوانان برای زندگی

کشتور   در  ستنتی  اشه یکلی  هاروش تتا    گرفتهصورت زیتادی  و  ی 

بدیع و مبتنتی بتر نیازهتای    ی تازه،هاروشآموزشی، جای خود را به  

فتردی و اجتمتاعی فراگیتران دهد؛ آنان را خلاق و تولیدکننده علم و  

ی نوینی را در زمینته علتوم و تکنولوژی  هاچهیدردانش پرورش داده و  

 . [10]بگشاید    ،در کشور

طور فعال در  را به   آموزاندانش استفاده از یک مدل یادگیری که بتواند  

یادگیری مشارکت دهد، لازم است؛ زیرا مدل یادگیری استفاده    فرآیند
. یادگیری  [11]تأثیر زیادی بر نتایج یادگیری دارد    ،شده توسط معلم

ی آموزشی است که برای همکاری و تعامل  های استراتژ یکی از    ،مشارکتی

برای  گروهدرون انگیزه  ایجاد  بر  و  است  شده  طراحی  ،  آموزاندانش ی 

متمرکز    ،در گروه  آموزاندانش جهتِ داشتن نقشی فعال در تعامل با سایر  
به سنتی از اصول و فنون اشاره دارد که    ،یادگیری مشارکتی.  [12]  است

 . [13]کندیمکمک    ،آموزان دانش به معلمان در تسهیل تعامل میان  

دارد طولانی  سابقه  مشارکتی  روش  کلی  برنامه  ؛ایده  توسعه  های  اما 

ریزی و مورد آزمون  روش مشارکتی را برنامه   که  مداریآموزشی و پژوهش

  ، آغاز شده است. این رویکرد 1970از اوایل سال  باًیتقرقرار داده است، 

خواستند به نحوه  پردازان و محققانی است که میحاصل اندیشه نظریه 

تجربه از  کودکان  آن ببرند  یپ  ،یادگیری  که    ،ها.  اندیشه  این  با 

منفعل و تحت تسلط معلم باشند، شدیداً مخالف بودند.    ،آموزان بایددانش 

از صاحب  دسته  تجربه  معتقدند   ،نظران این  در    ،که  را  نقش  بیشترین 

با    ؛یادگیری دارد  فرآیند منظم و منطقی   ل یتحل به شرطی که همراه 

مشارکتی  پردازانه ینظرباشد.   که    ،یادگیری  ی مهم  هامهارتمعتقدند 

از طریق تجارب    ،لهأو حل مس  کردنگوش ،  کردنصحبتزندگی مانند  

دگیری مشارکتی، موقعیتی د. زیرا در یاشویمیادگیری مشارکتی تقویت  

گیرند،  گردهم کار یاد می  صورتبهپژوهان  دانش   ،دکه در آنشوفراهم می 

یید  أرا ت  هاآندهند و  می های یکدیگر را مورد بررسی قرار  دانش و توانایی

 .[14]کنند  میو یا رد  

که پیشرفت    ستا   نشود، آآنچه از مطالعه مقالات مختلف حاصل می

های  موجب افزایش مهارت   ،بیشتر بوده   ،های مشارکتیتحصیلی در گروه

یادگیری،   انگیزه  مانند مشارکت در کلاس،  ،  نفس  به  اعتماداجتماعی 

دوستانه و  ، جو روانی  شود و همچنینی می ری پذت یمسئول  و  کارگروهی

دانشجویان   ،صمیمی می  ،بین  یادگیری  [15-30]د  شوحاکم  در   .

دانشجویان انگیزه بیشتری دارند و نگرش خود را نسبت به    ،مشارکتی

دهند  توسعه می   ،از طریق راهبردهای یادگیری مشارکتی  ،موضوع درسی

آموزان  دانش   ،آموزان و همچنین. رابطه و تعامل مثبت معلم با دانش [31]

یادگیری،   انگیزه  ایجاد  کلاس،  اجتماعی  و  عاطفی  رابطه  بر  هم،  با 

های کلاسی، تلاش بسیار در  دلبستگی به مدرسه، همکاری در فعالیت

فردی،  مواجهه با مشکلات، کمک و حمایت دوستانه، درک رفتار میان 

  باشد   رگذاریتأثتواند  می  ،آموزایجاد مسئولیت و آزادی در کارهای دانش 

ضرورت توجه به یادگیری مشارکتی و میزان استفاده    با رابطه در.  [32]

به بررسی پرداختند که    [33]عبدلی و همکاران    ،اساتید از این رویکرد

  غلباعتقاد بودند که ا  نیا  برهای پژوهش نشان داد اکثر دانشجویان  یافته

می   ،مدرسان استفاده  جزوه  از  روخوانی  و  سخنرانی  روش  و  از  کنند 

آن  ،گوییجزوه  کلاس  اعظم  میبخش  اختصاد  خود  به  را    . دهدها 

روش   ،همچنین این  به  مدرسان  گرایش  راعلل  کافی   ،ها  تسلط  عدم 

های دوران  طلبی، مشغله فراوان مدرسان و اکتفا به جزوه مدرسان، راحت 

نظمی  کلاسی از قبیل فرصت کم، شلوغی و بی دانشجویی خود، مسائل  

و روش   در کلاس  این  بودن  روش یکسان  با  بهها،  شده  های  کارگرفته 

به تبعیت از چنین   ،و بنابراین ، بیان کردنداساتید مدرسان فعلی توسط

  ، های کلاسیبینی است که مشارکت دانشجو در فعالیت قابل پیش   ،روشی

 این اعتقاد بودند که تقریباً  بر  ،به حداقل برسد. چنان که اکثر دانشجویان

 شوند.مشارکت داده نمی ،های علمی کلاسدر فعالیت اصلاً ،دانشجوها

  ، دانشگاه تهران  شناسیروان ی دانشکده  علمتأیه  یمیزان استفاده اعضا

مشارکتی  ،ارشد  دورهدر   یادگیری  روش  است    ،از  متوسط  .  [34]زیر 

؛ رشد فضائل اخلاقی فراگیران  [35] له  مسأ، تفکر نقادانه و حل  همچنین

؛ کاهش اضطراب و افزایش انگیزه  [37]؛ کارآمدی عمومی فراگیران  [36]

[38[ مسئولیت  [39[  احساس  اثربخش  [40] ؛  یادگیری  ؛  [41]؛ 

؛ یادگیری از  [45[ ]44]؛ خلاقیت  [43]؛ عزت نفس  [ 42]خودکارآمدی  

خودارزیابی، کاهش استرس و همدلی  ؛  [ 46]یکدیگر و عشق به یادگیری  

ت یادگیرندگان، کار گروهی، ارتباط مؤثر،  ک؛ افزایش انگیزه، مشار[47]

استفاده از    ؛[48]مدت دانش  نکردن و حفظ طولانیتفکر انتقادی، غیبت

همکاری، تعامل سازنده و  ؛  [50]؛ یادگیری بهتر  [ 49]  های کوچکگروه

دانش   یادگیری  [51]ساخت  به  و عشق  انگیزه  افزایش  ارتقاء  [ 52]؛  ؛ 

  [ 54[ ]53]له، تفکر انتقادی  های ارتباطی و بین فردی، حل مسأمهارت

 . است  ،نیز از پیامدهای مثبت اجرای یادگیری مشارکتی در کلاس درس 

و    رغمبه مزایا  مورد  در  گسترده  یادگیری  ظرفیتتحقیقات  های 

و    نظریه  نیبشکافی    .است  زی برانگچالش مشارکتی، اجرای آن همچنان  
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که   مطلوب  یآموزش  عنوانبه  ،شده و از آن  شناسایی  ،عمل در کلاس

پس از گذراندن    ،. معلمان[55]است    شده  ادی  ،های خاصی دارددشواری 

تلاش    ،سازی این روش در تدریس خودبرای پیاده   ،ی آموزشیهادوره 

گذاشته   که  کنندیم کنار  به  کاهش  منجر  یا  روش    توجه قابل شدن 

آن  مطالعهشودی م  ،عملکرد  این  معلمان  ،.  که  داد  این    ،نشان  اجرای 

معمولاً از آن استفاده    ،هاو تعداد کمی از آن  دانندینمرویکرد را آسان  

همچنینکنندیم رویکرد  ،.  این  دانشجویانمی  ،اجرای  برای    ، تواند 

هنگامی   زی برانگچالش  و  گروهباشد  به    ، هاکه  نکنند  کار  برنامه  طبق 

در پژوهش خود به موانع اجرای    ،پژوهشگری.  [29]شود  منجر  ناامیدی  

، موانع آموزشی، موانع قانونی،  فناورانه  -یادگیری مشارکتی از جمله فنی

به   ،و پژوهشگری دیگر [56]دست یافت  ،رفتاریموانع نگرشی و موانع 

های تعادل بین محتوا و روش، تناقضات فضای  پنج چالش اصلی در حوزه

دانشگاهی، دشواری ارزشیابی از یادگیری، افزایش وظایف مدرس و عدم  

  ساخت روشن    ،نتایج این پژوهش  . [57]رسید    ،حمایت و نقش دانشجو

مشارکتی را در  در صورتی که مدرسان دانشگاه بخواهند روش یادگیری  

به  خود  میکار  تدریس  کدام  گیرند،  با  مواجهه  برای  را  خود  بایست 

به چالش عدم    ،های متعدددر پژوهش،  همچنین  آماده سازد.  ،هاچالش 

ها، مدیریت  حین فعالیت گروهی و کارنکردن آن  تعامل فراگیران در  

  ، [58]زمان و نداشتن آمادگی لازم برای اجرای این رویکرد توسط استاد  

انگیزه کم    ،[59]عداد زیاد یادگیرندگان در کلاس و محدودیت زمانی  ت

گروه در  غیردرسی  بحث  نابرابر،  فرصت  سوء  ها،  دانشجویان، جنسیت، 

فضای آموزشی  ناپذیری برنامه درسی،  استفاده از آزادی کلاس، انعطاف 

نظمی  بی  ،ناکافی و عدم آشنایی مدیران دانشگاهی با یادگیری مشارکتی

 است.   پرداخته شده  ،[  5]مدوّر  های غیرصندلیو    و سر و صدا در کلاس

یادگیری  نظام  مدل   ،برخط های  طریق  مشارکتیاز  توانند  می  ،های 

های زیادی برای دسترسی به مواد آموزشی توسط یادگیرندگان  فرصت
محدودیت توزیع اینترنت، ناآشنا  نظیر  هایی  محدودیتبا  اما    ؛فراهم کنند

کاهش انگیزه    ،[60]بودن کادر آموزشی و دانشجویان در استفاده از آن  

یادگیری، فقدان ابزار مناسب برای استفاده از آموزش مجازی، دسترسی  
  [ 61]شدن مشارکت آنان در آموزش مجازی  نامناسب به اینترنت و کم

 .مواجه هستند  [13]تعامل میان همسالان    و

  ،ا وجود پیشینه و مبانی نظری قوی در مورد رویکرد یادگیری مشارکتیب

چالش شناسایی  خصود  در  اندکی  مطالعات  راهکارهای  لیکن  و  ها 
یادگیری مشارکتی در  آموزشی و به ویژههای فناوری تدریس مبتنی بر 

برخط داشت،  محیط  مطالعه  ،بنابراین   .وجود  این  با    ،در  تا  تلاش شد 

دانشگاه تهران،    علوم تربیتی  ی گروهعلم  تیأهواکاوی در ادراک اعضای  
مورد بررسی    ،ها و راهکارهای یادگیری مشارکتی در محیط برخطچالش

گیرد. قرار  است   عمیق  در    ،امید  دانشگاه  مدرسان  به  پژوهش  این 

کمک نموده تا با دانستن    ،های استفاده از این رویکرد شناسایی چالش
  گشتهآماده    ،های تدریس برخطمحیطهای  ها برای رویارویی با چالشآن

، بتوانند این رویکرد را بهتر  شده  گیری از راهکارهای پیشنهاد و با بهره

 اجرا نمایند. 

 تحقیقروش  

مبنای   بر  حاضر  کیفیپژوهش  نوع    ،رویکرد  از  پدیدارشناسی  روش 

شناسی و علوم  روان دانشکده   ،است. میدان پژوهشانجام شده توصیفی  

شرکت  بود.  تهران  دانشگاه  راتربیتی  کلیدی  هیأت   ،کنندگان  اعضای 

حوزه  علمی   با  مرتبط  گروه  در سه  دانشگاه  شاغل  تربیتی  علوم  گروه 

  ، کنندگانانتخاب شرکت.  هستندنفر    22دهند که  تشکیل می  ،تهران

از نوع ملاکیروش نمونهمبتنی بر   از    ،گیری هدفمند  همه با استفاده 

 : انجام شدهای زیر  ملاک

آشنا    ، و یا با این رویکرد  های یاگیری مشارکتی شرکت کردهدر کارگاه  -

 هستند؛

صورت عملی نیز در کلاس به  _ هرچند کم و ناقص_ این رویکرد را    -

 استفاده کرده باشند؛   ،درس خود 

 تدریس کرده باشند.   ،در هر دو محیط حضوری و برخط  -

انتخاب    ،گیری ملاکی برای این پژوهش تعداد افرادی که با روش نمونه

  و   بودهآقا  نفر،    10خانم و  نفر    7؛ از این تعداد،  هستندنفر    17اند  شده 

های  شاغل هستند. برای افزایش اعتبار یافته به صورت فعال، هاهمه آن

، اقدام نمود و  های تکمیلی نیزآوری مصاحبهپژوهش، پژوهشگر به جمع

هیأ اعضای  بر  با  علاوه  علمی،  که  دیگر  ت  تهران  دانشگاه  استادان 

مصاحبه انجام داد که    ،ساختند نیز های مورد نظر را برآورده میملاک 

برای گردآوری   .شداضافه    ،به حجم نمونهآقا(    2خانم و    3نفر )  5تعداد  

به علت وجود    و  استفاده شد  ساختارمند  نیمه  از فن مصاحبه  ،هاداده

  های مصاحبه از طریق های کرونایی و تعطیلی دانشگاه، دادهمحدودیت

اجتماعی )به صورت متن نوشتاری و صوت(    یها، شبکه(ایمیلرایانامه )

 . شدآوری  جمع  ،و تماس تلفنی

داده تحلیل  مرحله  ،هابرای  هفت  راهبرد  کُلایزیاز   Colaizzi's)  ای 

method)    خواندن  شامل    ،در قالب هفت گام  ،آی .افزار اطلس تینرم و

معانیفرمول  ، مهم  عباراتاستخراج    ،نامه شیوه    مضامین   ،بندی 

اصلی( نتایج  ،)موضوعات  اعتباربخشی    ،تلفیق  و  پدیده  ذاتی  ساختار 

لایزی  ای کُهفت مرحله  فرآیند،  در این تحقیق  استفاده شد.  [62]ها  یافته

 کار رفته است: صورت زیر بهبه  .آی.افزار اطلس تیدر نرم

به جهت رعایت ملاحظات اخلاقی، تغییر نام یافت   ،فایل مصاحبه 22 -

های برآمده  روایتافزار شد. همه  وارد نرم  ،فایل صوتی و متنی  صورتو به

مورد مطالعه قرار گرفت. برای    به دقت  ،هاکنندهشرکت  زیسته   از تجربه

های  خوانده شد و مصاحبه   ،چندین مرتبههای متنی  این منظور مصاحبه

   .مورد بازبینی قرار گرفتسازی شده و  صورت دقیق پیادهبه    ،صوتی نیز

مرحله  - این  به  ،در  که  عباراتی  یا  مستقیمجملات  با   ،صورت  مرتبط 

نظر مورد  مصاحبه  پدیده  از  بهبود  و  استخراج  قولها  نقل  در    ،صورت 

 افزار برجسته شد. نرم

صورت  معنی هر جمله مهم از نقل قول آن استخراج و به   ،در این قسمت  -

دبندی معروف است. تعداد  که به مرحله کُ  شدافزار مشخص  د در نرمکُ

 استخراج گردید.   شناسایی و  دومدر مرحله    عبارت مهم  105
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پس از حذف    که اختصاد دارد  عبارات مهم  بندیاین مرحله به دسته  -
ادغام   در  موارد  و  این  شدبندی  دستهزیرمضمون    29تکراری،   .

آن  هاینامهشیوه به    ،هامضمونزیر روایی  تا  ارجاع داده شدند  ها  اولیه 

 مورد بازبینی قرار گیرد. 

  به   شده و مرتبط  ها تکرار و معانی فرمولهبرای تمامی مصاحبه   ،مراحل فوق  -

یک تصویر کلی    ،در ادامه  قرار داده شد.  ،مضامینهایی از  هم، در قالب خوشه 

و   تدوین  پژوهش  چارچوب    ، مضمون  دودر    مشترک  مضامینزیراز 

   بندی شدند. دسته

ادامه  - مطالعه،    ،در  مورد  موضوع  از  جامع  توصیفی  قالب  در  نتایج 

منظور درک ساختار ذاتی پدیده، توصیف جامع پدیده تحت  د. بهشتلفیق

، تدوین  یح و روشن از ساختار اساسی پدیده ای صربیانیهصورت  مطالعه به

 شد. 

  های انجام کنندگان و بررسی پژوهشبا مراجعه مجدد به اسناد شرکت  -

یافته از صحت  این حوزه،  اطمینان حاصل شدشده در  نهایتها    ، . در 

شناسایی شده، پدیده مورد  تلاش شد تا مبتنی بر زیرمضامین و مضامین  

 .شودمطالعه تبیین  

شیوة بازرسی و بازبینی در زمان    به (Credibilityی )عتبارپذیر ا  ارتقای

پژوهشی  ،کدگذاری همکاران  نظرات  از  ، Peer debriefing))  استفاده 

  درگیری طولانی مدت و    (External audit)   )ممیز بیرونی(  هاتأیید آن

(Prolonged Engagement)  شیوة بازرسی و بازبینی در  در  شد.    انجام

کدگذاری محققبه  زمان  بدفهمی  از  جلوگیری  برای  آمده،  ،  یندست 

ئید  أها نشان داده شد و مورد ترسان   اطلاعات کسب شده دوباره به اطلاع

همکاران پژوهشی و تأیید استفاده از نظرات  در روش    آنان قرار گرفت.

نظارت دارد، روش کار را مورد    محققین، کسی که به روش کار  هاآن

استادان بهره  جمعی از ، که در پژوهش حاضر از نظرات  دادبازبینی قرار 

ماه(    7مدت زمان طولانی )حدود    ینمحققاین،    بر  علاوهگرفته شد.  

و بخشی از این زمان به حضور در دانشگاه    ه درگیر موضوع پژوهش بود

یافت.  اختصاد  دانشگاه  فضای  در  مدرسان  و  استادان  با  تعامل    و 

ها و  فرضتلاش شد تا با توصیف دقیق زمینه مطالعه، پیش   ،همچنین

افزایش   برای  لازم  زمینه  آن،  جزئیات  ارائه  و  پژوهش  شرایط 

منظور  هبفراهم شود.    پژوهش  هاییافته (Transferabilityی)پذیرانتقال 

اطمینا  ایجاد پژوهش (Dependabilityن)قابلیت  با    ،به  تا  شد  تلاش 

داده  گردآوری  چگونگی  به  مربوط  جزئیات  نحوه تشریح    ها، 

تحلیلگیریمتصمی و  تفسیر  در  ها،  شده  طی  پژوهش،    فرآیندهای 

انجامزمینه برای  )»مسیرنمای حسابرس  ای  فراهم    (Auditing trailی« 

ارتقای  ،شود. همچنین   های یافته (Confirmability)  ییدپذیریتأ  برای 

یند تحلیل  آتلاش شد تا با استفاده از یادداشت میدانی و در فر ،پژوهش

ها، باورها  پذیر است، اندیشه جا که امکان و تفسیرهای انجام شده، تا آن 

ذهنی   انتظارات  داده   پژوهشگرانو  تحلیل  و  گردآوری  جریان    ،هادر 

 . کنترل شود

 

 نتایج و بحث

بندی  ، طبقه )اظهارات مهم( عبارت مهم  105شناسایی  به  ها  تحلیل داده
انتها  29آن در قالب   بخش  دو  بندی در قالب  دسته   ،زیرمضمون و در 

یادگیری مشارکتی در محیط    فرآیندها و راهکارهای تسهیل  چالشعمده  
منتج  امکاناتی، محیط  هاچالش   حوزه   در؛  شد  برخط  ،  ی چهار مضمون 

و    اجرایی و دسته   22و دستاوردی    در   ؛شدبندی زیرمضمون شناسایی 
کاهش  م  ،یطیمح  ی هاتیمحدود  به  مربوط  یها چالش شامل  واردی 
چهرههای  فرصت به  چهره  نظارت  تعامل  امکان  عدم  در ،    مستمر، 
  ناکافی بودن   مواردی شامل  ،ییاجرا  یهات یمحدود  به  مربوط  یهاچالش 
ناتوانی در غنیهای فنی، سواد رسانهمهارت    های ی فرصت سازای کم، 

های بروز خلاقیت، نگرش  محدودیت فرصت  ،های زندگیآموزش مهارت
مسائل مرتبط به گروه مشارکتی از    منفی نسبت به فضای الکترونیکی،

برداشت در برقراری ارتباط،  برنامه زمانی متفاوت اعضای گروه، سوء جمله  
  مشارکت، گزارش کار، عدم توافق اعضا در مورد وسایل ارتباطی و سخت 

تصمیم گروهیبودن  درگیری    ی هات یمحدود  به  مربوط  یها چالش  ؛ 
پیچیدگی  ،امکانات شامل  الکترونیکی،  مواردی  فضای  ساختاری  های 

  نبودن بستر آموزشی مناسب؛ اختلالات اینترنتی، محیط برخط و فراهم 
با    یهاچالش   در  و شامل    مواردی  ،یدستاورد   یهاتی محدودمرتبط 

زمینهزدامن  یادگیری سطحی،  به  به  سازی  دن  مشکلات جسمی  بروز 
کاهش چشمی،  شناسایی    ویژه  کلاسی،  نشاط  و    حوزه در    .شدشور 

مح  یمشارکت  ی ریادگی   ندیفرآ  لیتسه  یراهکارها    8،  برخط  طیدر 
زیرمضمون    7مضمون از جمله راهکارهای مربوط به کلاس برخط )شامل  

های زندگی، حضور و غیاب،  گویی سریع، ناتوانی در آموزش مهارتپاسخ 
جو   ایجاد  چهره،  به  چهره  ارتباط  گزارش  برقراری  بر صداقت،  مبتنی 

زیرساخت تقویت  احساسات(،  بیان  و  فردی  و  گروهی  های  هفتگی 
اینترنتی و پهنای باند، دسترسی آسان استادان و دانشجویان به اینترنت،  

کلاس از  برگزاری  استفاده  شبکه،  کم  ترافیک  زمان  در  برخط  های 
به   فنی  ابزارهای  از  استفاده  آموزش  یادگیری،  برای  متنوع  بسترهای 

به آموزشی،  دستیار  از  استفاده  دانشجویان،  و  کارگیری  استادان 
   .  شدبندی  های نوین برای یادگیری، شناسایی و طبقهفناوری 

 

 برخط  طیمح  در  یمشارکت  یریادگی  یاجرا  چالش  با  مرتبط  مضمون
 یطیمح  یهاچالش:  1یاصل  مضمون

مصاحبه تحلیل  از  حاصل  نتایج  به  های  چالش  درها،  براساس  مربوط 

تعامل  های  شامل کاهش فرصت   رمضمونیز  دومحیطی    هایمحدودیت 

شد.  شناسایی  مستمر،  نظارت  امکان  عدم  و  چهره  به   چهره 

 :این باره عبارتند ازشوندگان درمصاحبهای از بیانات  گزیده

ترین محتدودیتت اجرای روش یتادگیری  »عتدم رابطته حضتتتوری مهم
امروزه نرم افزارهای زیادی    ،. اگرچهاستتتمشتتارکتی در محیط مجازی  

فراهم    ،امکتان اشتتتتراک همزمتان صتتتوت و تصتتتویر را برای یتک جمع
وجود این امکانات و تستهیلات به کیفیت روش    ،ولی همچنان  ؛کنندمی

 «.دهدمی  کاهش  ،وری را در یادگیریرسد و بهرهحضوری نمی
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رغم وجود  ، عدم حضور واقعی دانشجویان هست. علیمهم ترین چالش»
امکانات ستتامانه های الکترونیکی برای اشتتتراک تصتتویر و صتتوت برای  

، هیچ چیزی نمی توانتد  ثرتر در کلاس الکترونیکیؤحضتتتور م کمتک بته
جایگزین حضتتور فیزیکی و تعامل در محیط کلاس که در واقع بستتتر  

 اجرای یادگیری مشارکتی است شود.«.  اصلی
کند که در تجربه مثبتی برای دانشجویان فراهم می  ،حضور در کلاس»

شوند. در  از این تجربه مثبت و جو دوستانه محروم می  ،فضای مجازی
شود روند یادگیری  ، عواملی وجود دارد که باعث می فضای الکترونیکی

مانند فقدان گفتگوهای عمیق که    ، مشارکتی آن طور که باید پیش نرود
درک متقابل اعضا از یکدیگر است؛ فقدان    لازمه حس تعلق به گروه و

خلاقه اید و  ناب  زمانبه  های  مثال  نزدیک  عنوان  از  دانشجویان  که  ی 
کنند،  کنند، در حال صحبت به هم نگاه میکنند، گوش میصحبت می

می بازخورد  هم  به  بدن  زبان  صحبتبا  بیشتر  به  افراد  و  دهند  کردن 
های  ایده  با  توانداین تبادل آرا می  ،شوند که در نهایت نظردادن تشویق می

افراد از این ارتباط متقابل    ، اما در فضای مجازی  ؛ ای بیان شودخلاقانه 
ها بروز پیدا  جانبه محروم هستند و ممکن است خلاقیت حقیقی آنهمه
  ، عنوان مثالدرک شدن از سوی دیگران به  فقدان درک دیگران و  ؛نکند

ای در حیطه خاصی است  ف یا مسأله زمانی که هم گروهی ما دچار ضع
ممکن در فضای مجازی به علت نبود فضای اطمینان و تعلق کافی ارتباط  

که تی در ضعف خود باقی بماند درصور  ا،و لذ  ددرستی با اعضا برقرار نکن
با کمک اعضا قبل حل است؛ فقدان شناخت دیگران؛ فقدان آموختن و  

یا درنهایت با    صدا، در یک فضای مجازی که افراد بیشتر با  الگو گرفتن
توانند به ظرایف اخلاقی  نمیماس هستند،  با هم در ت  ،تصویر کوچک  یک

فقدان  اط قوت هم در کارشان الگو بگیرند؛  و دانشی هم آشنا شوند و از نق
ر  فضای مجازی افراد بیشتر تقسیم کا  در  :در جریان کارمشارکت واقعی  

دان همکاری  فق  می کنند تا کار مشارکتی واقعی؛ فقدان تعامل رودر رو؛
نبود حس  فقدان تعامل هزمان در اجرای کار؛    کافی در برقرای جلسات؛

های پنهان بین اعضا به  بین افراد و در نتیجه وجود رقابت تعلق واقعی  
همدلی و تعلق که لازمه کار مشارکتی موفق است ممکن  علت نبود حس  

ی عرضه کنند یا رفتارشان به  است فرد یا افرادی در گروه نتیجه را طور
دهنده حس رقابت و جلو زدن از دیگران باشد.  ای باشد که نشان گونه
نمی   ،استاد  هرگز  مجازی  کلاس  دادر  که  شود  متوجه  نشجویان  تواند 

تواند  اند یا خیر. استاد نمیجذب انجام کار شده   ها حقیقتاًحاضر در گروه
ایده  انشجو رمیزان درگیری د های نوظهور و  ادر درس متوجه شود و 

 «.خلاقانه او را تخمین زده و هدایت کند
  هتایشتتتبکته و اینترنتت  بته  مربوط  بنیتادی و زیرستتتاختی  مشتتتکلات»

  امکان استتفادهعدم    اینترنت،  سترعت  و  باند  پهنای  از  عبارتند  ،مخابراتی
  چهره  شتکل  به  و ترجیحاً  همزمان تعاملی  هایاپلیکیشتن  و  افزارهانرم  از
دلیتل ستتترعتت پتایین  هبت  ،استتتت روش  این  هتایویژگی  از  کته  چهره  بته
  در همزمتان تقریبتاً شتتتکتل  بته  راهنمتایی و نظتارت  امکتان  عتدم رنتت،تاین
  در  کتارایی  عتدم زمتان،  از  بهینته استتتتفتاده امکتان عتدم  کتاری،  هتایگروه
 «.دانشجویی  بالای  جمعیت  با  هاییکلاس

، مدرس یا استاد نتواند در همه  هاممکن است به دلیل زیاد بودن گروه»
قع و  موبازخورد به  نظارت و توجه کافی داشتتته باشتتد و نتواند  ،هاگروه

 درستی را به دانشجویان بدهد«.
 

 ییاجرا  یهاچالش:  2یاصل  مضمون
حاصل   نتایج  مصاحبهبراساس  تحلیل  چالشها،  از  به  در  مربوط  های 

های  شامل ناکافی بودن مهارت   رمضمونیز  هفت  ،اجرایی  هایمحدودیت 

رسانه  سواد  غنیفنی،  در  ناتوانی  کم،  فرصت ساز ای  آموزش    هایی 

های بروز خلاقیت، نگرش منفی  محدودیت فرصت  ،های زندگیمهارت

مرتبط به گروه مشارکتی از جمله  نسبت به فضای الکترونیکی، مسائل  

سوء  گروه،  اعضای  متفاوت  زمانی  ارتباط،  برنامه  برقراری  در  برداشت 

  مشارکت، گزارش کار، عدم توافق اعضا در مورد وسایل ارتباطی و سخت 

 گیری گروهی، شناسایی شد. بودن تصمیم

 ند از: باره عبارتشوندگان دراین ای از بیانات مصاحبهگزیده

زا باشتد و  تواند آستتیبن نحوه و ترتیب کار گروهی نیز مینبود»روشتتن
ه روند کار جلوگیری  های فکری دربارههاز ابهامات و ایجاد شب  باید حتماً

ای از این  وعهنه تجربه این یک سال آموزشی وجود مجمشود که متاسفأ
های درس آموزش مجازی برخی استاتید آشتکار  ها را در کلاسکاستتی
 کرد«.

  ،در اجرای یتادگیری مشتتتارکتی   ی موجودهتاهتا و محتدودیتت»از چتالش
و کار گروهی از مهارت لازم    ت که دانشتجویان در کار با یکدیگراین است 

های زندگی اجتماعی را بلد نیستند.  برخوردار نیستند و خیلی از مهارت
مهتارت خوب گوش دادن را اغلتب بلتد نیستتتتنتد و    ،دانشتتتجویتان متا

تواننتد بته ستتتخنتان دیگران بته خوبی گوش کننتد. مهتارت خوب  نمی
در بستیاری از دانشتجویان ما وجود    ،صتحبت کردن و ابراز وجود کردن

انتد بته دیگران و عقتایتد آنتان احترام  یتاد نگرفتته ،نتدارد. دانشتتتجویتان متا
زمینته بروز    ،هتارا پتذیرا بتاشتتتنتد کته همین  ،بگتذارنتد و نظرات مختالف

 کند«.اختلافات و عدم موفقیت کار گروهی را فراهم می
  و  جدید  ابزارهای  ایجاد  و  فناوری  و  علم  پیشتترفت  ستترعت  به  توجه  »با
  کتارگیری  بته عتدم  همچنین و  الکترونیکی آموزش جهتت جتدیتد هتایراه
  در  بنده  تجربه  ،طولانی  مدت  به  کشتتور  در  الکترونیکی  آموزش  نوع  این
  گوناگون  های  شتیوه  اجرای در  استت  ممکن  ،این  و  بوده  اندک  زمینه  این

  کند؛ تجارب  ایجاد  مشتتتکل  الکترونیکی  بستتتتر  در  مشتتتارکتی  آموزش
  آموزش  فضتتتای در هتاآن  هتایختانواده و  جوانتان و  نوجوانتان  نتامنتاستتتب
  هاآن   های خانواده  و  دانشتجویان  مقاومت  باعث  استت  ممکن  ،الکترونیکی

  الکترونیکی  یادگیری  محیط در  مشتتتارکتی  آموزش  در  شتتترکت  جهت
 گردد«.

 
 یامکانات  یهاچالش:  3یاصل  مضمون

مصاحبه تحلیل  از  حاصل  نتایج  چالشها،  براساس  به  در  مربوط  های 

پیچیدگی  رمضمونی ز  چهار  ،امکاناتی  هایمحدودیت  های  شامل 

و   برخط  محیط  اینترنتی،  اختلالات  الکترونیکی،  فضای  ساختاری 
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بیان    ،شوندگان مصاحبه  شناسایی شد.  نبودن بستر آموزشی مناسبفراهم

شدن کلاس مجازی  هایی که باعث قطعکردند که یکی از محدودیتمی

این را هم بیان کردند که    ،نبود اینترنت پرسرعت است که البته  ،شود می

 اگر ارتباط تصویری شود اینترنت ضعیف   ،در زمان برگزاری کلاس برخط

کارایی خود را از دست    ،به علت قطع و وصلی بیش از حد  ،شده و کلاس

 . دهدمی

 ند از: باره عبارتشوندگان دراین ای از بیانات مصاحبهگزیده

که ممکن است بر   ،»عدم آمادگی ذهنی و ابزاری دانشجو و حتی استاد
سازی  کارایی و کیفیت آموزش تاثیر منفی بگذارد. برای مثال عدم آماده 

درس  موضوع  با  مرتبط  از    اسلایدهای  شفاف  و  روشن  سیلابس  یا 
  ،و ارزیابی و همچنینگیری  های درس، انتظارات، نحوه آزمونسرفصل 

در روند امور    ،منابع معتبر و مناسب و نحوه دستیابی دانشجویان به آن
 .« سازدیادگیری مشارکتی اخلال جدی وارد می

  هتایشتتتبکته و اینترنتت  بته  مربوط  بنیتادی و زیرستتتاختی  »مشتتتکلات
  از  عدم امکان استتفاده  اینترنت،  سترعت  و  باند  پهنای  جمله  از  مخابراتی

  به  چهره  شتکل  به  و ترجیحاً  همزمان تعاملی  هایاپلیکیشتن  و  افزارهانرم
دلیل سترعت پایین اینترنت از  هب  استت  روش  این  هایویژگی  از  که  چهره

 «.استهای درس برخط  های موجود در کلاسجمله چالش
  بتا  اینترنتت  قبیتل از  منتاستتتب  هتایزیرستتتاختت و  امکتانتات نبود  »چتالش
  دانشتگاه  در  مناستب  افزارینرم  و  افزاریستخت  امکانات  یا کافی  سترعت

  پشتیبانی  عدم  و  مناسب  تصویری  و  صوتی  ارتباط  برقراری  مربوطه، عدم
  چند  مشتتارکتی  گفتگوی  و  بحث  امکان  مربوطه، عدم  دانشتتگاه  توستتط
  استتاد  اطلاع  امکان  عدم  کانکت،  ادوبی  افزار  نرم  در  همزمان  طوربه  گروه
  برگزاری  هنگتام  واحتد  زمتان یتک در  دانشتتتجویتان  احوال و  اوضتتتاع از  از

 «هستند.های اجرای این رویکرد  از جمله چالش  ،آنلاین  کلاس
الکترونیکی یتادگیری  اجرای    ،»درمحیط  برای  اولین محتتدودیتی کته 
مناستتب برای کار    همان بحث فضتتای  د،یادگیری مشتتارکتی وجود دار

مورد    پلتفرم  ،گروهی و مشتتارکتی دانشتتجویان استتت. در حال حاضتتر
های ایران،  استتتفاده در یادگیری الکترونیکی در ستتطح اکثر دانشتتگاه

معمولاً استتتتت و  کتتانکتتت  ادوبی  اتتتاق    ،برای هرکلاس  پلتفرم  یتتک 
بندی دانشتجویان به منظور  قصتد گروه  ،که استتاد  شتود. زمانیمیتعریف

کار مشتتارکتی را دارد با محدودیت اتاق برای یادگیری مشتتارکتی برای  
  معمولاً  ،. البتهاستتها روبرو  در این اتاق  ،طور جداگانههها بحضتور گروه

های دیگری مانند شتبکه اجتماعی واتستا ، استکای ،  استاتید از پلتفرم
  ،ند که بازهم کناستتتکای روم و .... استتتتفاده می  های بومی نظیرپلتفرم

ها،  گذاری فایلهایی نظیر به اشتتتتراکها با محتدودیتاستتتتفتاده از این
 «.استهای جانبی و ... روبرو  هزینه
ته بودن این  ها، وابستت ترین چالشدر محیط های مجازی، یکی از مهم»

وجود  هارتباطی ب  عملاً  ؛و اگر اینترنتی نباشتتد  محیط به اینترنت استتت
عف  صتتورت مشتتارکتی باشتتد یا خیر و نیز ضتت آید که بخواهد بهنمی
گشتتته نیز، باعث عدم  های مکرر  دهی که موجب قطعی و وصتتلیآنتن

 «..مشارکت به موقع خواهد شد

   یدستاورد  یهاچالش:  4یاصل  مضمون
های مربوط به  در چالشها،  براستتاس نتایج حاصتتل از تحلیل مصتتاحبه

دن به یادگیری  زشتامل دامن  رمضتمونیز  سته  ،دستتاوردی  هایمحدودیت

  کاهش  بروز مشتکلات جستمی به ویژه چشتمی وستازی  ستطحی، زمینه
 شور و نشاط کلاسی، شناسایی شد.

 باره عبارتند از:شوندگان دراینای از بیانات مصاحبهگزیده

چرا    ستت؛هاها، بروز مشتکلاتی در حفظ ستلامت چشتم»از دیگر چالش
طور که از نامش پیداستتتت، مشتتتارکت  که یادگیری مشتتتارکتی، همان
یعنی مدت زیادی را فرد باید به    ،طلبد و اینحداکثری دانشتتتجو را می

العمل  گوشی نگاه کند تا از مشارکت عقب نیفتد و بتواند به موقع، عکس
 مناسب را بدهد«.

عنوان مثال،  های دیگران استتت. به»چالش دیگر، عدم توجه به صتتحبت
خواستتتند  شتتد، دانشتتجویان میدر محیط واتستتاپی که مشتتارکت می

تتتایتت  ولی  بگوینتتد  را  آنمطلبی  زیتتادی می  ،کردن  تتتا  زمتتان  و  برد 
موضتوع    ،طور کامل بنویستند و بفرستتندخواستتند مطلبشتان را بهمی

زیرا زمان بستیار    ؛تمام شتده و روی مورد دیگری در حال صتحبت بودیم
قدر  نآولی    ؛کم داشتتیم. برای رفع آن، از ارستال صتوت استتفاده کردند

آمد و به  وجود میهب  ،ها طولانی می شتتد که باز همان مشتتکلصتتوت
بندی  رفت. دیگر این که هنگامی که گروهرشته کلام از دست می  ،نوعی
،  و   شتتدهای مطرحتوانستتتند از نحوه مشتتارکت، بحثنمی ،  شتتدندمی

هایی که با هم داشتتتتند مطلع شتتتوند و فقط یک گزارش پایانی  چالش
جذابیت  شتد که از  دادند که به نظرم باعث میتحویل می  ،خیلی رستمی

 «.یادگیری مشارکتی کمی کاسته شود
شتور    ا در محیط حضتوری وجود دارد و حس،ه»تعاملاتی که بین گروه

ممکن استت در محیط یادگیری    ،دهدو نشتاطی که به دانشتجویان می
های  از جمله چالش   شتتود.کمتر می  ،الکترونیکی اتفاق نیفتد و تعاملات

  ،ستتت که اگر مشتتارکت گروهی در قالب چت کردن باشتتد ا  دیگر این
باعث    ،نشتود و همین امرمنظور اشتخاد به درستتی منتقل ممکن استت  

دانشتتجویان    ،ستتوء تفاهم بین افراد گروه شتتود. همچنین  وجود آمدنهب
ممکن استتت محیط الکترونیکی را خیلی جدی نگیرند و مشتتارکتی که  
در محیط حضتوری دارند را در محیط الکترونیکی نداشتته باشتند. زیاد و  

ممکن استتت باعث    ،و مطالب در محیط الکترونیکی  متفاوت بودن منابع
کدام منبع و محتوا استتفاده    ستردرگمی دانشتجو شتود و نداند که باید از

 «.کند

رو در زمینته یتادگیری الکترونیکی، عتدم  هتای عمتده پیشکی از چتالشی

های  فرآیندوجود یک دستتتتورالعمل مشتتتخص و ستتتاده برای طراحی  

ت.  دادن به یک تجربه یادگیری مؤثر استتت ارتبتاطی و به تبع آن شتتتکتل

فرد یادگیری برخط    های ستاختاری و خصتوصتیات منحصتربهپیچیدگی

یتادگیری مشتتتارکتی،  ت و اجتمتاعتات  لادر حمتایتت از برقراری تعتام

ها  های ستاده برای رفع آنحل  آورد که دیگر، راهوجود میای را بهزمینه

  الکترونیکی  یادگیری  بهیابی به یک تجررستتد. دستتتکافی به نظر نمی

عناصتتر مشتتارکتی و داشتتتن رویکردی    از  آگاهی  نیازمند  عمیق،  و  مؤثر
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.  [ 76]  ارتباطات ستتیستتتماتیک انستتانی استتتنوین نستتبت به تعامل و  

یتافتته  [  77] یتادگیری مشتتتارکتی در محیط الکترونیکی  محتدودیتت

دارنتد محتدودیتت عمتده آن در متدیریت  پژوهشتتتی استتتت کته اذعتان می

ها از ستتوی  خودکار مشتتارکت یادگیرندگان و عدم مشتتاهده تعامل آن

آمده در پژوهش حاضتر  دستتکه تنها دو مورد از مفاهیم به  استتمدرس  

فقدان  کاهش انگیزه یادگیری فراگیران،    ،شتتود. همچنینرا شتتامل می

نامناستب به    یدستترست   ،یاستتفاده از آموزش مجاز  یابزار مناستب برا

های پژوهش  با یافته[  78]و مشتتارکت آنان در آموزش مجازی    نترنتیا

یابیم به چالش  میرد. با ارجاع به پیشتینه خارجی درهمخوانی دا  ،حاضتر

؛ محتدودیتت توزیع  [13]تعتامتل میتان همستتتالان در آموزش برخط  

اینترنت در مناطق مختلف، ناآشتنایی استتادان، دانشتجویان و مستئولان  

های  اند که همستو با یافتهاشتاره داشتته[  60]در استتفاده از این رویکرد  

 .استپژوهش حاضر نیز  

 
  طیمح در یمشتتتارکت  یریادگیت   یاجرا  یراهکتارهتامرتبط بتا    مضتتتمون
 برخط

ها در رابطه با این مضمون اصلی،  های حاصل از تحلیل دادهیافتهبراساس  

دسته  رمضمونیز  8 و  شدشناسایی  که  بندی  مفهومی  بیشترین   .

کلاس برخط و مفهوم    ،کنندگان در پژوهش به آن اشاره داشتندمشارکت 

 برقراری ارتباط چهره به چهره بود.  

شناساییزیرمضمون و  شامل    ،شده های  استادان  آسان  دسترسی 

و   استادان  فنی  ابزارهای  از  استفاده  آموزش  اینترنت،  به  دانشجویان 

از دستیار   استفاده  آموزشی،  بسترهای مختلف  از  استفاده  دانشجویان، 

زیرساخت تقویت  بهآموزشی،  باند،  پهنای  و  اینترنتی  کارگیری  های 

برگزاری کلاسفناوری  یادگیری،  برای  نوین  زمان  های  در  برخط  های 

شبکه کم  )  ،ترافیک  برخط  غیاب،  کلاس  و  حضور  سریع،  پاسخگویی 

برقراری ارتباط چهره به چهره، گزارش هفتگی گروهی و فردی، بیان  

 ( بودند. داقتایجاد جو مبتنی بر ص  احساسات،

 ند:در این زمینه بیان کرد  گانشوندهمصاحبهبرخی  عنوان مثال  به

تصویر یکدیگر رانیز داشته باشند    ،علاوه بر صدا  افراد  دحد امکان بای  »تا
تا امکتان بازخورد ستتتریع و تشتتتخیص لحن و زبان بدن افراد در حین  

 «.وجود داشته باشد  ،اظهار نظر

از کتارهتایی کته برای بهبود عملکرد این روش بهتر استتتت انجتام    »یکی
استتفاده از وب کم جهت برقراری ارتباط چشتمی با طرف مقابل    ،شتود
 «است.

 در  برخط  هتایکلاس  برگزاری  زیرستتتاختی،  مشتتتکلات  کردن»برطرف
 های تعاملیبرنامه  از  استتفاده  ،استت  کمتر  شتبکه  ترافیک  که  هاییزمان

  و   شتتتنتاختت  در  استتتتتاد  توانمنتدی  چهره، بته  چهره  شتتتکتل بته  ترجیحتاً
  آموزش رویکرد،  این  نیتاز مورد هتایبرنتامته  اشتتتکتال  رفع  و  کتارگیریبته

  قالب   در  لزوم  صتورت در  دانشتجویان  به  هابرنامه  این  کاربردی  ابزارهای
 «است.آموزشی از جمله راهکارهای اجرای این رویکرد   فیلم

ثر رویکرد یادگیری مشارکتی  ؤاز جمله راهکارهای مرتبط با اجرای م»
برخط،   محیط  یاددهی در  بهبود  به  مربوط  یادگیری    -راهکارهای 
  ی ها لتفرم پافزار مناسب، طراحی  افزار و نرمتهیه سختالکترونیکی مانند  

اسات آموزش  مناسب،  با  آموزشی  کار  در  دانشجویان  و  و  ها  سامانه ید 
آموزشیفناوری آموزش    ،همچنین  .است  های  ویژه  راهکارهای 

فراهم مانند  میان الکترونیک  تعاملات  برای  مناسب  محیط        سازی 
دانشجو-استاد و  می  -دانشجو  باید  دانشجو  باشد.  اثربخش  تواند 
گونه  یهاپلتفرم  به  طراحی  آموزشی  که  شوای  فعالیت  ساز  زمینهد 

رودرو  تعاملات  بهبود  و  دانشجویان  اختصاد    یمشارکتی  گردد.  آنان 
های  مختلف در اتاقهای  گروه های جانبی به هر کلاس برای فعالیت  اتاق

این  ،مختلفمجازی   بر  علاوه  است.  موارد  این  از  کردن  اضافه  ،یکی 
میقابلیت دهد  افزایش  را  رودرو  تعاملات  که  اجرای  هایی  به  تواند 

 «. یادگیری مشارکتی کمک کند
و دست  معلمان  آموزش در محیط»اساتید،  الکترونیکی  اندرکاران  های 

مؤثربرای دست  یادگیری  و  آموزش  به  و    ،یابی  اشکال  و  انواع  به  باید 
با   آموزش  عناصر  دوسویه  تعامل  و  ارتباط  برقراری  متنوع  ابزارهای 
همدیگر آشنایی داشته باشند و با انتخاب و کاربست انواع ابزار مناسب  

غایی آموزش    های مختلف آموزشی به هدفموقعیت  تعامل در  برقراری
 «.یادگیری مؤثر است، دست یابند،  که همان

که  خصود در هنگامیههای زمانی اعضای گروه ب»مناطق زمانی و برنامه 
زمان در فعالیت خود استفاده کنند،  ها تصمیم دارند تا از ارتباط همگروه 

  ، های زمانی اعضای گروهاز اهمیت بسیاری برخوردارند. مناطق و برنامه 
مل در زیرا این عوا   ،ها مورد توجه قرار بگیردهنگام تشکیل گروه   باید به
ثیر چشمگیری در عملکرد مناسب گروه  های یادگیری از دور تأمحیط
 « .دارند

به الکترونیکی  عمیق    یادگیری  و  مؤثر  یادگیری  ایجاد  باعث  تنهایی 
های اساسی یادگیری،  شود. درحقیقت بدون در نظر گرفتن مؤلفه نمی

بهتر    ،ها کاری بیهوده است. بنابراین کاربرد پیشرفته جدیدترین فناوری 
برای طراحی دوره  الکترونیکی مؤثر علاوه است  بر توجه به تمامی  های 
شکست   در  مؤثر  مبنای  پروژه عوامل  بر  متمرکز  رویکردی  قبلی  های 

ابزارهای   یادگیری و نه صرفاً بر مبنای مدیریت نیازهای سازمانی و یا 
تهیه باشد.  مدنظر  الکترونیکی  پروژه نوین  یادگیری  کنندگان  های 

به   ،الکترونیکی بهینهباید  سرمایه،  بازگشت  به  اندیشیدن  سازی  جای 
 «.ر کار خود قرار دهندمحویادگیری را    فرآیند

عوامل فردی، عوامل آموزشتتتی و عوامل    خود  پژوهشدر   [55]  شتتتارن

یری مشتتارکتی مورد  کننده یادگعنوان عوامل تستتهیلستتاختاری را به

راهکارهای اجرای یادگیری مشتتتارکتی در  به ارائه    بررستتتی قرار داده و

عربگری و رضتتتتایی  هتای پژوهش  . یتافتتهپرداختتمحیط الکترونیکی  

  ،در این پژوهش   ؛نیز با پژوهش حاضتر همخوانی دارد  [56]  آبادیشتریف

ستازی برای اجرای یادگیری مشتارکتی در محیط الکترونیکی،  به فرهنگ

و معایب آن و ایجاد یک محیط مناستتب برای مشتتارکت    توجه به مزایا

عناصتتر برنامه    ،در پژوهش خود  [57]  پورمنصتتف.  شتتدپرداخته  مؤثر  
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  یاب یارزش  یهاوهیش  و  یریادگی  یهاتیشامل محتوا، فعال  یمجاز  یدرس

  یا گونته   بته را عنتاصتتتر  نیا  توانیم  کته داردیماذعتان  و  کردهیطراح را

  ایجتاد  و  تعتاملی  هتایشتتتیوه  بهبودطریق    از  ،معلمتان  تتاکرد    یطراح

را    تعتتاملات دانشتتجویان بتتا محتواهتتای متنتتوع  ،مشتتارکت  یهافرصت

های او با پژوهش حاضتتر  یافته  .دهندفردی و گروهی افزایش    صتتورتبه

دیگری بررستتی شتتده    صتتورتبه  ،اما در پژوهش حاضتتر  ؛همخوانی دارد

مبنی بر استتفاده از ابزار    ،[58]  های پژوهش یزدانی و استدیاستت. یافته

همزمان مانند چت یا ناهمزمان مانند وبلاگ برای یادگیری مشتتارکتی  

کردن  فراهم؛ راهکتارهتای  [79]هتای مختلف  برخط؛ استتتتفتاده از محیط

های اطلاعاتی  یابی به پایگاهتهای مختلف اینترنتی و دستتت ستتتایتوب

آوردن بستتتتری منتاستتتب برای افزایش  ؛ فراهم[80]مراکز آموزشتتتی 

؛ استتفاده از ابزار همزمان مانند چت  [81]تعاملات بین استتاد و دانشتجو  

؛ استفاده  [82]یا ناهمزمان مانند وبلاگ برای یادگیری مشارکتی برخط  

با پژوهش حاضتر و مضتمون فرعی استتفاده از  [  83]از ابزارهای متنوع  

برای اجرای یادگیری مشتتتارکتی همخوانی دارد.    [59]ابزارهای متنوع  

نشتتتان داد انتختاب یتک روش یتا ترکیبی ختاد از    ،نتتایج پژوهشتتتی

تواند منجر به استتفاده بیشتتر  می  ،های ارتباط برخط توستط استتادروش

هتا برای مشتتتارکتت در  دانشتتتجویتان از آن روش یتا ترکیتب ختاد روش

از آن جهتت مهم استتتت کته اگرچته تتأکیتد   ،د. این یتافتتهشتتتویتادگیری 

آموزشتی برخط، نقش اول به یادگیرنده داده شتده اما    شتود در محیطمی

دهد نقش فعال استتتاد، عاملی بر فعالیت بیشتتتر و  شتتواهد نشتتان می

گیری یک  شتتکل  ،افزایش ارتباطات دانشتتجویان با یکدیگر و در نهایت

های پژوهش  که همستو با یافته[  60]محیط یادگیری مشتارکتی استت  

حاکی از آن استت که    ،[84]. پژوهش محمودی و همکاران  استتحاضتر  

هتای ارتبتاط برخط توستتتط  انتختاب یتک روش یتا ترکیبی ختاد از روش

تواند منجر به استتتفاده بیشتتتر دانشتتجویان از آن روش یا  می  ،استتتاد

. از دیگر  شتتتودهتا برای مشتتتارکتت در یتادگیری  ترکیتب ختاد روش

توجه به    [61]های پژوهش حاضتر، ترغیب دانشتجویان به مشارکت  یافته

هتا، توجته بته متاهیتت تکلیف و  ترکیتب گروه فراگیران، تقویتت فنتاوری

فر و همکاران نیز به  که عنایتی نوین  استتتتهای گروهی  آموزش مهارت

آن رستتیدند. بررستتی پیشتتینه خارجی نیز بیانگر استتتفاده از ابزارهای  

انتد کته بتا  تتأکیتد کرده  [85]مختلف برای یتادگیری در محیط برخط  

 های پژوهش حاضر نیز همسویی دارد.یافته
 

 گیرینتیجه

ارتباطی در دنیای  ظهور و گسترش روزافزون فناوری و  های اطلاعاتی 

  شده های آموزشی  خصود نظام، باعث بروز تغییراتی در جامعه بهمدرن

در این میان استادان نقش بسیار مهمی در انتقال این فناوری در  است. 

  ، های تدریس سنتیبستری مناسب و با روشی جدید دارند؛ زیرا روش

فناوری پاسخگوی  به  قادر  تنهایی  به  از  نیستندروز  های بهدیگر  . یکی 

بهروش تدریس  مشارکتی  های  یادگیری  رویکرد  توانا    استروز،  با  که 

از   استفاده  آنان در  افزایش آگاهی  و  استادان  های برخط  محیطکردن 

این رویکرد را به می اجرا    مؤثرطور  توان  رویکرد  .  کرددر کلاس درس 

در کلاس را  مناسب  بستر  هنوز  مشارکتی  نیافته  یادگیری  درس  های 

ابعاد پنهان این رویکرد    شدنبرای روشن   پژوهش حاضر  بنابراین  ؛است 

استفاده  های اعضای هیأت علمی در  برخط، به بررسی چالشدر محیط  

و ارائه راهکارهایی برای تسهیل اجرای آن در محیط برخط  این رویکرد    از

است. از  شناسایی  پرداخته  محیطها چالش  چهاردسته  امکاناتی،  ،  ی ی 

ها  های برگزاری کلاس و دستاوردی از یکسو و لزوم توسعه شیوه   اجرایی

های غیرقابل انکار این حوزه مهم  در بستر مجازی و استفاده از ظرفیت 

،  های ترکیبیسازی یادگیری ها برای زمینهویژه ضرورت ها و به از آموزش 

به   برای  راهکارهایتوجه  های  فرآیند  و توسعه  تسهیل  شناسایی شده 

با برخط    مرتبط  محیط  در  مشارکتی  یادآوری  یادگیری    .دکنیمرا 

و    ماهیتمرتبط با  های شناسایی شده،  است که عمده چالش   پرواضح

دلایلی نظیر اجرای   بهعمدتاً نبوده و  بسترهای الکترونیکیهای ظرفیت 

های برخط ایجاد  محیطدر کاربری در    مؤثر  ناقص و ناتوانی در عاملیت 

 شده است. 

این رویکرد در دانشگاه، شایسته است    بهینه  اجرای   توسعه فرهنگ  برای

و    افزاییهای توان های لازم برای برگزاری دوره در سطوح کلان، زمینه

تربیتیاندیشی  هم علوم  و  متخصصین  شده  برگزاری    فراهم  طریق  از 

گذاری  های سرمایه دلایل منطقی و صرفه  توجیه  بهها  ها یا همایشکارگاه

آن و  پرداخته  دانشگاهی  مدیران  آموزش  مزایاو  با  را  و  ، ظرفیت ها  ها 

ها که در از این قابلیت   گیریبهره های حرکت در راستای توسعه  ضرورت 

فراهم    شود،ای استفاده می صورت گسترده المللی بههای برتر بین دانشگاه 

همچنیندآی می  ،.  مشارکتی    دشوپیشنهاد  از  عنوان  بهیادگیری  یکی 

تا از این    ، مورد توجه بیشتری قرار گیرددرسی  برنامه  اصلی  هایسرفصل

، به  ین رویکردز احداکثری ازمینه لازم برای استفاده    ضمن ایجاد  ،طریق

فعالیت   فرآیندارتقای کیفیت   بهبود  و  یادگیری  آموزشی  یاددهی  های 

دانشگاهی  عنوان چشمه جوشان تعالی و توسعه پایدار و متوازن درون به

 نماییم.  های برآمده از آن تسهیل کمک شده و تحقق دستاوردها و ارزش 
 

 مشارکت نویسندگان

  تجارب  یواکاو نامه کارشناسی ارشد با عنوان  این مقاله برگرفته از پایان 

  در   یمشارکت  یریادگی  کردنیاتیعمل  در  یعلم  أتیه  ی اعضا  موفق

گروه    یارشد و دکتر   یدوره کارشناس  یدرس برخط و حضور  یها کلاس

دکتر محمدرضا کرامتی، دانشیار گروه  .  استدانشگاه تهران    یتیعلوم ترب

برنامه روش  و  درسیها  و  آموزشی  به   های  تهران  استاد  دانشگاه  عنوان 

ها  توصیهبازبینی مکرر،  نامه،  هدایت پایان علاوه بر  نامه  راهنمای این پایان 

و نکات بسیار دقیق و ارزشمندی برای پیشرفت کار بر عهده داشتند.  

دانشگاه    دانشیار بخش تخصصی پژوهش و سنجشدکتر کیوان صالحی،  

هدایت و مشاورت در مسیر    علاوه بر ،نامهاستاد مشاور این پایان  ،تهران

، زحمات  شده تنظیم  نامه و مقالهپایان  اصلاح و ویرایش مکرر  پژوهش،

های دقیق و ظریف زیادی برای این پژوهش متحمل شده و با راهنمایی

ب  پژوهش  کار  پیشرفت  و  بهبود  کمک  به  ربانی  .  کردندسیار  محدثه 
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،  عنوان پژوهشگرآموخته رشته مدیریت آموزشی دانشگاه تهران به دانش 

مصاحبه  داده  ،هاانجام  مقالهتحلیل  اولیه  نسخه  نگارش  و  و    ها 

     را به عهده داشتند.  مربوطههای  پیگیری 

 

 تشکر و قدردانی

آموخته رشته مدیریت آموزشی از استادان  اینجانب محدثه ربانی دانش

خود   و    دکترمحترم  کرامتی  بسیار    دکترمحمدرضا  صالحی  کیوان 

های دقیق و به موقع ایشان  مساعدتها و  زیرا اگر راهنمایی  ؛گزارم سپاس 

لازم است از اعضای هیأت علمی ؛  رسیدبه سرانجام نمی نبود این پژوهش  

علوم تربیتی دانشگاه تهران نهایت سپاس    های مرتبط باگروه شاغل در  

ار خود در این پژوهش مشارکت  یرا داشته باشیم که با وجود مشغله بس

 . کردندیاری    و ما را در گسترش هرچه بیشتر این رویکرد  داشته
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Background and Objectives: Teaching basic courses is of utmost importance in architecture 
and the proper teaching of these courses would guide architecture novices toward better 
learning and creative designing in architectural design courses. An inconsistency is 
observable among professors teaching the basic skills of architecture due to the different 
teaching methods and the changes made in the architecture bachelor's degree syllabus as 
well as the basic course differentiation. Considering the significance of the drawing course 
in the architectural engineering, it is required to investigate the effect of blended and 
differentiated instructions on the quality of teaching this topic. Motivation is one of the 
common concepts in educational issues. When problems, such as academic failure, occur in 
the educational system, the learner's motivation is mentioned as one of the major causes. 
The main objective of this research was to investigate the effect of blended education and 
differentiated instruction on teaching drawing skills and improving architecture students' 
academic motivation. The questions of the present research included: which of the 
blended education and differentiated instructions has more effect on improving the 
drawing skills of architecture students? And which of these two instructions has a greater 
effect on improving the architecture students' academic motivation? 
Methods: This study was an applied descriptive-analytical and causal-comparative 
research. The statistical population included two 30-student groups of architectural 
engineering students of the Islamic Azad University of Urmia. A 30-student group was 
selected for blended instruction and another 30-student group was selected for 
differentiated instruction at the Islamic Azad University of Urmia in the first half of the 
academic year 2022. In the introductory course of architectural design (1), the architectural 
drawing course was presented in the format of Atelier A for the blended instruction group 
and it was separately presented in the format of Atelier B for the differentiated instruction 
group. At the end of the training, drawing tests were taken from the students regarding 
four main topics of three-view drawing, plan, section, and façade. At the end of the course, 
Wallerand's academic motivation questionnaire was distributed among the students. In 
this research, the t-test was used for evaluating the independent groups. Further, the 
mean values were considered for data analysis. 
Findings: According to the obtained research data, it was obvious that blended instruction 
was more effective in teaching all four subjects of the drawing course and students 
obtained higher scores. The consistency of the results in the two sections of the research, 
including the drawing test and the academic motivation questionnaire, confirmed the 
better performance of blended education in the course of drawing. The higher scores of 
students in the case of three-view drawing and, then, façade, plan, and section in the 
blended teaching method confirmed the better performance of this instruction. The high 
academic motivation in the blended instruction and students' further interaction with each 
other was more effective in students' learning and made them perform better. 
Conclusion: The results revealed that the blended instruction was more effective in 
teaching the three-view drawing, plan, section, and façade, and the scores of students who 
participated in the blended training atelier were higher in a specific exercise in comparison 
to those of the differentiated training atelier, and it can be concluded that blended 
instruction has a significantly greater average than differentiated instruction in all four 
exercises. Moreover, blended instruction improves the students' internal and external 
motivation. 
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 خواهژد هژدایت ،معمژاری طراحژی دروس در هخلاقانژ طراحژی و  بهتر  یادگيری  جهت  در  را  معماری  نوآموزان  ،دروس

 تفکيژ  و معمژاری کارشناسژی طعمق سرفصل در شده ایجاده تغييرات و متفاوت  آموزشی  هایشيوه  به  توجه  با.  نمود

 اهميژت  بژه  توجژه  با.  هستيم  معماری  آموزش  اوليه  هایمهارت  آموزش  در  اساتيد  ميان  ناهماهنگی  شاهد  پایه،  دروس

 ایژ   آمژوزش  کيفيژت  بر  تفکيکی  و  تلفيقی  آموزش  تأثير  بررسی  به  نياز  معماری  مهندسی  رشته  در  کشینقشه  مبحث

 همچژون مشژکلاتی آموزشژی سيسژتم در وقتی. است آموزشی مسائل در  رایج  مفاهيم  جمله  از  ،گيزشان .  است  مبحث

 پژهوه،، ایژ  اصژلی هژد . شژودمی  یاد  آن  مهم  علل  از  یکی  عنوانبه  یادگيرنده  انگيزه  از  دهد،می  رخ  تحصيلی  افت

 معمژاری  دانشژجویان  تحصژيلی  انگيزه  ارتقاء  و  ترسيمی  هایمهارت  آموزش  بر  تفکيکی  و  تلفيقی  آموزش  تأثير  بررسی

 ارتقژاء بژر بيشژتری تژأثير تفکيکژی و تلفيقژی هژایشژيوه از ی کژدا  کژهای  از عبارتنژد  پهوه،  ای   سؤالات.  است

 انگيژزه  ارتقژاء  بژر  بيشژتری  تژأثير  ،شژيوه  دو  ای   از  ی کدا   کهای   و  دارند؟  معماری  دانشجویان  ترسيمی  هایمهارت

 دارند؟  ریمعما  ندانشجویا تحصيلی

جامعژه . اسژت ایمقایسه -یعلّ و یليتحل -یفيتوص نوع از روش نظر از و کاربردی هد  نظر از ،پهوه،  یا :هاروش

ویان مهندسی معماری دانشگاه آزاد اسلامی واحد اروميه در نظر گرفتژه شژد. نفره از دانشج  30دو گروه  شامل    ،آماری

 ،نفژره دیگژر 30و ی  گروه  1401 اول نيمسال اروميه در آزاد دانشگاه در فيقیلت صورت آموزشنفره به  30ی  گروه  

 طراحژی مقژدمات درس در. شژدندانتخژا   1401 اول نيمسژال اروميه در آزاد دانشگاه تفکيکی در به صورت آموزش

ی مربژو  بژه هژاآموزش ،(  آتليه) قالب در آموزش تفکيکی  و(  الف  آتليه)  قالب  در  تلفيقیبرای آموزش  (  1)  معماری

دانشژجویان نمژا، پژلان، مقطژع و نمژا از . در انتهای آموزش برای چهار مبحث اصژلی سژهشدکشی معماری ارائه  نقشه

والرنژد در ميژان   دانشژجویان  تحصژيلی  انگيژزش  نامژهپرسژ،  ،در انتهژای دوره نيژز  گرفته شژد.های ترسيمی  آزمون

 و  تجزیژه  بژرای  ميژانگي   آزمژون  و  مسژتقل  هایگروه  برای  t  آزمون  از  یکمّ  پهوه،  ای   رددانشجویان توزیع گردید.  

 .است  شده  استفاده  هاداده تحليل

در آمژوزش هژر چهژار   تلفيقژید کژه آمژوزش  شژودست آمده از مطالعه، مشخص میهای بهبا توجه به داده  ها:یافته

انژد. همسژو بژودن نتژایج در دو دهکژرمرات بيشژتری را کسژب  تر عمل نموده و دانشجویان ن کشی، موفقمبحث نقشه

در  تلفيقژیتحصيلی تأکيژدی بژر عملکژرد بهتژر آمژوزش نگيزهنامه اکشی و پرس،شامل آزمون نقشه  ،قسمت مطالعه

نما و بعد از آن، ترسژيم نمژا، ترسژيم پژلان و ترسژيم . کسب بيشتری  امتيازات در مبحث سهاستکشی  مبحث نقشه

تحصژيلی در شژيوه باشژد. بژالا بژودن انگيژزهمؤید عملکرد بهتر ای  شيوه آموزشی می  تلفيقیمقطع در شيوه آموزش  

ثيرگذارتر بوده و باعژث عملکژرد و تعامل بيشتر دانشجویان با یکدیگر بر یادگيری بيشتر دانشجویان تأ  يقیتلفآموزش  

  شود.می  هاآنبهتر  

https://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/
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نمژا، پژلان، مقطژع و نمژا عملکژرد در آموزش مباحث سژه  تلفيقیکه آموزش    استحاکی از ای     ،نتایج  گیری:نتیجه

از آتليژه آمژوزش تفکيکژی بيشژتر   تلفيقیبهتری داشته و نمرات دانشجویان در ی  تمری  مشخص در آتليه آموزش  

وزش تفکيکژی در هژر طور معناداری ميانگي  بزرگتری نسبت به آمبه  تلفيقیتوان نتيجه گرفت که آموزش  است و می

 د.شوباعث ارتقاء انگيزه درونی و بيرونی دانشجویان می تلفيقیآموزش    ،چهار تمری  دارد و همچني 

 مهمقدّ

فارغمهم تربيت  معماری،  آموزش  هد   و  تری   موفق  التحصيلانی 

های محيط  ها در حل مشکلات و چال،توانمند در استفاده از آموخته

است کار  انجا   هد واقعی  ای   به  رسيدن  برای  روش  ،.  های  باید 

تدریس و یادگيری را در جهتی هدایت کرد که برانگيزاننده رضایت و  
دهد.    فزای،ا  تحصيلی دانشجویان بوده و خلاقيت دانشجویان راانگيزه

آن معماریاز  رشته  در  که  بر جا  رشته،  اکثر  دانشگاهی،  خلا   های 

صيلات پي، از دانشگاه ندارند،  دانشجویان، پيشينه کافی در دوران تح
جویان با حيطه طراحی معماری، بدون شناخت و  مواجهه ناگهانی دانش

لذا    ؛حاصل مطلوبی نخواهد داشتر در آن،  های مؤثبدون درک مؤلفه

دانشجویان   به  مناسب  تدریس  روش  ی   با  طراحی  دروس  بایستی 
انگيزه ارتقاء  موجب  تا  شود،  داده  دانشجوی  آموزش  .  شودان  تحصيلی 

بررسی پهوه،  ای   اصلی   تلفيقی   آموزش  هایروش  ثيرأت  هد  

تفکيکی )آموزش مستقل دروس پایه(    و  )آموزش همزمان دروس پایه(

مهارت آموزش  انگيزهبر  ارتقاء  و  ترسيمی  دانشجویان    های  تحصيلی 
عبارت است   ،تلفيقی صورتای به آموزش آتليه از  . مقصوداستمعماری  

صورت  به سازی و ترسيم پرسپکتيوماکت ، کشیمبحث نقشه سیتدر :از

عنوان  به ؛آموزش ی  تمری  مشخص و بر مبنای ه يآتل  یهمزمان در 
آموم همراه  به  طرفه  دو  پله  ماکت  ساخت  آموزش  چگونگی  ثال  زش 

ای از آن پله و ترسيم پلان و مقطع پله برای  ترسيم پرسپکيتو دو نقطه

افزارهای تخصصی در  و استفاده از نر   ه مسکونیی  ساختمان دو طبق

مطالب بهتر  تفهيم  و  مقصودآموزش  بهآتليه  آموزش  از  ؛    صورت ای 
از است  عبارت  نقشه  سیتدر  :تفکيکی  و  ماکت  ،کشیمبحث  سازی 

پرسپکتيو آتليه مستقلصورت  به  ترسيم  و مجزا در سه   تفکي  شده 

 بدون درنظرگرفت  ی  تمری  مشخص.
  ظهور   با  آموزشی  نظا   مستقل  رویکرد  ،اخير  یها سال  در

چندرسانه  هاییتکنولوژی    دستخوش   ،هااینه فرارسا  و  هاای نظير 

اس  اسیاس  تغييرات   و   تدریس  مداو   ایگونهبه  تکنولوژی.  تشده 

آموزشینظا   و  است  نموده  تحول  و  تغيير  دچار  را  یادگيری   از   های 
آموزش مناسب و  [.  1]اندهآورد   روی  تلفيقی  به رویکرد  مستقل  رویکرد

مهارت آموزش  از  ترکيبی  معماری،  ارزش  جامع  با  اطلاعات  و  ها 

بدون  .[2]است  معماری،  طراحی  میآتليه  بش ،  رک   هتواند  عنوان 
تری  نق، را  اصلی فرآیند آموزش معماری در نظر گرفته شود و مهم

باشد داشته  فرآیند  ای   توسعه  تازه[3]در  طراحان  به کسب  ني  کار.  از 

به طرحاعتماد  ارائه  برای  لاز   توانایی  و  دارند نفس  را  خود  .  [4]های 

ها، دان، لاز   طرح  ها،ایده  که  است  پویا  و  پيچيده  ساختار  ی   ،یطراح
به   اجزای  از  بسياری  و را    وجود   قبلاً  که  محصولی  ایجاد  منظوردیگر 

  انجا    به  در  ،یبيترک  آموزش.  [ 5]آورد می  هم  گرداست    نداشته

  چگونگی   .[ 6]است  مهم  اريبس  یآموزش   اهدا   زميآت يموفق  رساندن

  معماری   آموزش  یاصل  موضوع  معماری،   یطراح  هيآتل  در  آموزش

  اتفاق   یطراح  هيآتل  در  یمعمار  آموزش  از  قسمت   یشتريب  .[7]است 
  و   یطراح  آموزش  بخ،   تریمهم  اول،  سال  یطراح  هيآتل  .[ 8]افتدیم

و  بعد  هایسال  یبرا   یاصل  هیپا   اد ی  انیدانشجو  که  یدانش  است 

 ا ت  کندیم  کم    هاآن  به  کنند،یم  تجربه  ،دوره  یط  در  و  رندگيیم
 .[9]کنند  دا ي پ  یبعد  هایهيآتل  در  را  خود  ريمس

که  نيرویی  ،انگيزش   هدایت   را  آن  و  دهدمی  نيرو  رفتار   به  است 

به    آموزش  فرآیند  در  نيازها  پي،  ی ترمهم  از  یکی  ،انگيزه.  [10]کندمی

  در  حرکت  ایجاد  عنوان عاملبه  انگيزه  ایجاد  ،امروزه   .[11]رودشمار می 

  توجه   مورد  پي،  از  بي،  آنان  هایفعاليت  به  دهندهجهت   و  فراگيران

استئمس   و  تعليم  در  انگيزش  به  توجه  ضرورت  ،روانشناسان .  ولان 

  راهبردها   ها،مهارت  یادگيری، کسب  با  نآ  مؤثر  ارتبا   علتبه   را  تربيت

  معنای   از  کهطورهمان   ،انگيزش  اصطلاح  .[12]اندشده   متذکر  رفتارها  و

  مفاهيمی   جمله  از .کندمی  ارهاش  ، رفتار چرایی  یا  لتع  به  آید،می  بر  آن

  به  را تربيت  و  تعليم  مربيان  و  روانشناسان  توجه  اخير  هایسال  در  که

  صورتبه  تحصيلیانگيزش.  است  صيلی حتانگيزش  ،نموده  جلب  خود

  ی    حضور  باعث  که  شودمی  گفته  عواملی  و نيازها  ها،انگيزه  به  کلی

 . [13]دشومی  یمدرک تحصيل  ی   کسب  و  آموزشی  هایمحيط  در  فرد

 تقسيم   بيرونی  و   درونی  اصلی  گروه  دو  به  را  انگيزش  نظران،صاحب 

درونی،  عوامل.  اندکرده   شخصی   و  داخلی  هایکنندهت تقوی  انگيزشی 

  عوامل  کهلی حادر ؛کندمی  ایجاد فعاليت هر برای  لاز  جذابيت  که است

 فرد  که  ودش می  اطلاق  خارجی  های هکنندتقویت  به  بيرونی  انگيزش

 در.  کندمی  تلاش  مستقلی  هد   به  رسيدن  برای  هاآن  تأثير  تحت

.  است  برخوردار  ایویهه  اهميت  از  تحصيلیانگيزش  دانشجویان،  خصوص

  موجب   که  شودمی  اطلاق  فراگير  درونی  تمایل  به  تحصيلی  انگيزش

  تحت   و  شودمی  تحصيلی  پيشرفت  و  یادگيری  سوی  به  او  ررفتا  هدایت

  انگيزش  با دانشجویان. گيردمی قرار ونیبير و  درونی عوامل دو هر تأثير

  تکليف،   هر  فقوم   رساندن  پایان  به  برای  را  لاز   تحرک  تحصيلی

  خود  کار در شایستگی از معينی درجه به یابیدست یا هد  به دنرسي

  و يرییادگ زمينه در لاز  فقيتوم  به بتوانند ،تنهای در تا کنندمی پيدا

 . [14]یابند  دست  تحصيلی  پيشرفت

  سازی مدل   برای  تلفيقی  آقایی و همکاران، در پهوهشی به بررسی روش

پرداخت  دانشجویان  مندیرضایت   عوامل و پيشنهادمعماری  کنند  می  ه 

  های جنبه  بيشتر  پوش،  برای  SEM-ANN  تلفيقی   هایروش  از  که

همکاران  [.15]شود   استفاده  تحصيلیرضایت و  پهوهشی  ابراهيم  در   ،
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می بابيان  که    شرایط،   واجد  معماران  تربيت  ضرورت  به  توجه  نمایند 

ویهه  طراحی  آموزش  راهبردهای اهميت  و  از  برخوردارند  ای 

ورشته  بي   تيمی   کار  گروهی،یی همچون بحثاهاستراتهی    لهأمس  ای 

موضوع برای  داد  طراحی  پيشنهاد  را  و    دروی،  [.16]اند ه واقعی 

بنای  سنگ  عنوانبه   معماری  طراحی  آتليهنمایند که  می  ، بيانهمکاران

 و  آگاهی  توسعه  آن  اصلی   هد   حائز اهميت است و  معماری  آموزش

  و   هامهارت   به  هاآن  تجهيز   همچني   و  دانشجویان  فضایی  تخيل

برای   [. 17]است  شایسته  و  خلاقانه  اصلی،  هایطرح  توليد  اطلاعات 

همکارانپي و  میریا  بيان  پهوهشی  در  استودیودار،  که    طراحی   ند 

دان،    مهارت و  به  دادنشکل  آن  هد   که  است  مهم  فرآیندی  معماری

در   لهأمس  حل  مهارت  همچني   و  جانبی  تفکر  تقویت  .استدر دانشجو  

در   ،دانشجو  اصلی  فرآیندهای  در حقيقت  طراحی  استودیو  از  و   ،بوده 

  است   طراحی  ایبر   شده  تدریس  دروس  تما   و  درسی  برنامه  هسته

[18 .] 

زمان  و  ترسيمحسي   به  پهوهشی  در    سازی مدل   فناوری  ضرورت  ، 

دانشجویان (BIM) ساختمان   اطلاعات   معماری   کارشناسی  برای 

کنند که درک محتوا در ارتبا  با مباحث نظری  پردازند و بيان میمی

افزار معماری  ای برخوردار است و استفاده از نر و عملی از اهميت ویهه

زوارکی، در پهوهشی  زارعی[.  19]توجهی دارد در ای  فرآیند تأثير قابل

  یادگيری   رویکرد  بر  مبتنی  یادگيری  مدل  ی   اعتباریابی  و  به طراحی

  نيازهای   با  آموزاندان،   برای  دیجيتال  هایبر فنّاوری   تأکيد  با  فيقیلت

پيشنهاد    مفهومی  هاینماید که مدلرداخته و بيان میویهه پ  آموزشی

  یادگيری   و  آموزش  فرایند  مناسب  فهم  به  حاضر  همقال  در  شده

آموزشی  با  آموزاندان،    یادگيری   طراحی  ویهه  به  ویهه  نيازهای 

می  عمل  در  و  کرده  کم   مشارکتی  صورتبه   کننده تسهيل  تواندنيز 

  داد  نشان کارشناسان از دیدگاه درونی اعتبار هایهمچني ، یافته .باشد

  بودن،   مناسب  جامعيت،  هایاز ویهگی  و روندی  مفهومی  هایکه مدل

یادگيری  هایروش  ترویج  و  سازیغنی  اجرا،  قابليت   برخوردار   جدید 

و   کنند  کم  یادگيری جدید هایاستراتهی توسعه در توانندمی و بوده

  آموزشی  نيازهای با وزانآمدان، یادگيری و تدریس فرآیندهای کيفيت

زارعی زوارکی،  [.  20]بخشند  بهبود  را  المللی بي  ملی و  سط   در  ویهه

  و   آموزشژی  طراحژی پيشژي   هژای مژدل  در پهوهشی به بررسی و نقژد

یادگيریمحژيط   رویکرد   با  زمينه   ای   در   ی ون  مدلی   ارائه  و  هژای 

ز  گيری ا مدل پيشنهادی که با بهرهنماید که تلفيقی پرداخته و بيان می

وزشی، ارائه  یند طراحی آمآرویکرد تلفيقی و عناصر کليدی و جامع فر

تحژول  شده بژه   کليه   در  کشور  آموزشی  نظا   در  بنيادی   اسژت 

  و   دهکر  دکتژری کم   دوره  تژا  دبسژتانیپژي،  از  تحصژيلی  هژایدوره 

اصول  خواهد  کشور  آموزشی  نظا   ارتقاء   باعث   مدل   بر  حاکم  شد. 

همخوانی از:  عبارتند    ای هتوسع  هایبرنامه  و  چارچو   با  پيشنهادی 

  و   استانداردها  با  بينی، همخوانینوآوری، واقع  و  تنوع  از  ملژی، حمایت

ارتقاء   تجار  و مشارک  بهبود  و  کيفيت  جهانی،    [. 21]بودن  تیمستمر 

طوفانی و  زوارکی  یادگيریزارعی  بررسی  به    نظا    در  تلفيقی  نهاد، 

  فراگيران   و  معلم  رویکرد،  ای   نمایند که درشی پرداخته و بيان میآموز 

تا   ارتباطی  و  اطلاعاتی  جدید   هایفناوری  از  گيریبهره  با   قادرند 

  ی حضور   هایکلاس  بر  علاوه  را  متنوعی  و  جدید  یادگيری  هایمحيط

یادگيری  کرده  خلق و    [.22]کنند  تسهيل  را  و  مياندوآ   عليزاده 

بيان می پهوهشی  در   صحي فقدان ی  روش  کنند که،  همکاران، در 

رفت معماری نشده باشد،  يشش طراحی معماری ایران، اگر مانع پآموز 

است. از ای  رو توجه به آموزش آدا  درست نقد  ده  کرآن را محدود  

معماری، دسته و شناسایی شيوهنبدر  آموزش  دی  نقد در  های صحي  

معماری    فارغ التحصيلانطراحی معماری، نوعی آگاهی و توانمندی در  

یابی به  ای روش  برای دستگشای آیندهتواند راهکند که میایجاد می

و   نظر قطعی در    کاملطراحی درست  اظهار  باشد.  معماری در کشور 

عمال نقد عالمانه در آموزش  خصوص اثربخشی، نقا  قوت و ضرورت ا

م درمعماری  دروس،  در سرفصل  تغييرات  ایجاد  به  ا  نو     ء رتقاجهت 

به   آموزش  مهبرنا  معماری  مب  طراحی  انتقادی  روشی  تفکر  بر  تنی 

  آموزش ی  محتوا  بررسی  به  ایمقاله  در  حجت  و  صداقتی  .[23]است 

    یا  قالانت  در  یکارشناس  هدور  ت يفقؤم  زانيم  و  رانیا  در  یمعمار

  ن،، يب  و  توان،  دان،،  انيبن  سه  که  نمایندمی  عنوان  و  پرداخته  ،محتوا 

  زان يم  یابیارز  اساسبر   و  داده  تشکيل  را  یمعمار  آموزش  یا محتو

    یشتريب  محتوا،   یا  انتقال  در  یمعمار   یکارشناس  هدور   تيفقؤم

  قرار   متوسط  سط   در  که  است  توان،  انيبن  انتقال  در  آموزش  تيفقؤم

  تر  یيپا  مجموع  در  تيفقؤم  سط   ن،،يب  و  دان،  ۀمؤلف  دو  در  و  دارد

سراج و مطيعی در پهوهشی بيان  زاده مهدی  .[24]است   متوسط  حد  از

  بلندمدت کارشناسی ارشد  آموزش دروس معماری در نظاکه    کنندمی

قابليت  ارتقاء  موجب  فارغپيوسته  اجتماعی  و  فردی  التحصيلان  های 

ها ذه   داده و با افزای، ای  مهارت   را ارتقاهيجانی آنان  شده و هوش

بيش توانایی  ایدهمعمار  خلق  در  جدیتری  نتيجه،  های  در  و  داشته  د 

شيوه به  معماری  بلندمدت  افزای،    آموزش  دليل  به  ترکيبی 

  . [25]استآموزشی پویا و هدفمند    هيجانی و خلاقيت معماران،هوش 

  طراحی   پایه  آموزش  برنامه  تطبيقی  ریبازنگ  به  ،توتونچی  و  پورغریب

  آموزش   هبرنام  هسیمقا  اساسبر   و  پرداخته   معماری  کارشناسی  دوره  در

  و   مشترک  موضوعات  یبررس  و  یداخل  و  یرجخا  هایدانشگاه  در  هیپا

  سه   قالب  در  هیپا  آموزش  یاصل  هایسرفصل  ها،سرفصل  انيم  متفاوت

  آموزش   و  یليتکم  هایمهارت  پرورش  ه،یپا  هایمهارت  آموزش  بخ،

  و  مطيعی.  [26]نمایند می تدوی  را یمعمار یطراح آغاز یبرا  یمقدمات

  با   هیپا  دروس  آموزش  که  دارندمی  عنوان  پهوهشی  در  ،همکاران

  ی اجتماع  و  یفرد  هایتيقابل  ارتقاء   موجب  یبيترک  روش  از  تفادهاس

  های رتمها ،یافزا با و داده ارتقا را آنان یجانيههوش و شده نوآموزان
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  نوآموز   ذه   و  ابدییم  ،یافزا  نوآموزان  یرونيب  و  یدرون  زهيانگ  ،یفرد

  را آن  گسترش  تيقابل  و  داشته  دیجد  هایدهیا  خلق  در  یشتر يب  ییتوانا

  و   ثقفی  .[27]داشت  خواهد  نموده،  کسب  هایییتوانا  واسطه  به

  و  استاد  ميمستق  مشارکت  آموزش  روش  ريتأث  یبررس  به  همکاران

(  1)  ی معمار  یطراح  مقدمات  درس  در  یر يادگی  ندیآر ف  بر  دانشجو

  و   استاد  ميمستق  مشارکت  روش  در  که  ندنکمی  بيان  و  پرداخته

  شتر يب  شانی ريادگی  ندیفرا  از  انیدانشجو   مندیت یرضا  زانيم  دانشجو،

  ان ی دانشجو  هایتيفعال  از  استادان  یابیارز  زانيم  ، يهمچن.  است  بوده

  و   استاد  ميمستق  مشارکت  روش  در  انی دانشجو  شتريب  تيفقؤم  انگريب

  ند که آموزش اذعان دارو همکاران در پهوهشی   داوده. [28]بود دانشجو

  و  بردپي،  در   مثبتی  بازخورد  مرتبط،  هایتمری   و  سناریونویسی

  سناریونویسی   روش  با  محورروایت   رویکرد.  دارد  طراحی  فرآیند  تسهيل

  های چارچو   و  کرده  توصيف  را  ور کاربرمح   طراحی  روند  معماری  در

  در  همکاران  و  مطيعی.  [29]کندمی  معرفی   را  مرتبط  فنی  و  نظری

  زمانهم  و   ترکيبی  وزشآم  از  استفاده  با  که  نمایندمی  عنوان  ،پهوهشی 

  جهت   در  هاتمری   پيوستگی  و  مشترک  درسطرح   تهيه  پایه،  دروس

  تأکيد  با  و  گروهی  و  فردی  یهاتمری   بر  تأکيد  ، هاآن  نمودن  تریواقع

  به   توانمی  معماری  نوآموزان  خلاقيت  و  هيجانی  هوش   انگيزه،  ارتقاء   بر

ادی و ندیمی عنوان  آبمحمود .  [30] یافت  دست  هدفمند  و  پویا  آموزشی

آموزشمی که،    افزای،   موجب  کاریکاتوری  تصاویر  کم   به  کنند 

.  [31]دشومی  تدریس  روش  از  دانشجویان  رضایت  و  تحصيلی  انگيزه

همکارانني  و    ایجاد   در  آن  کاربست  و  هد   سازه  بررسیبه    ،کار 

  تحقق  دارند، برایمی  عنوان  پرداخته و  دانشجوی معماری  در  زشانگي

  بست   کار  به  و  توجه  معماری،  هپای   دروس  ه زمين  در  صحي   شیآموز 

  تواند می  پرورشی  و  تربيتیعلو   ه حوز  در  موجود  مباحث  و  نظریات

  داشته   هاندیشصاحب   و  پردازشگر  آگاه،  مربی  برای  گرهدایت  شینق

  مؤثر   اصلی  عوامل  از  یکی  فراگيران  در  انگيزش  جادای  که  آنجا  از.  باشد

  در  اصلی  عوامل  به  پرداخت   لذا  است،  آموزش  کيفيت  ارتقای  در

 سعی  و  رشته  ای   نوآموزان  ویهه  به  و  معماری  دانشجویان  انگيزگیبی

رحيمی[32]است  ضروری  امری  ،هاآن  در  هانگيز  ایجاد  در و  .  کينچا 

بررسی  همکاران به  پهوهشی  در  حرفه چال، ،  توسعه  اعضای  های  ای 

برخطهيأت تدریس  در  طباطبائی  علامه  دانشگاه  و  پرداخت  علمی  ه 

میعنو ازان  که    فناوری،   از  ستفادها  علمیهيأت  اعضای  دیدگاه  دارند 

 تعيي   در  ترتيب  به  مدیریتی  پشتيبانی  و  برخط  تدریس  به  نگرش

  اولویت   دارای  برخط  تدریس  در  علمی  هيأت  اعضای  هایچال،   و  نيازها

شهریاری  .[33]هستند و  به  قاسمی  پهوهشی  در  و  شناسایی  فرد 

  پرداخته   های دخيل بر کيفيت آموزش الکتروني بندی شاخص اولویت 

  و   «مدرس»  ،«کيفيت  و  زیرساخت»  هایدارند که شاخصو عنوان می

  جد وا   ترتيب  به  تهران  دانشگاه  دانشجویان  منظر  از   «فناوری  عوامل»

پورمهدی  خاکی .  [34]هستند   اولویت  بالاتری  و  در  قصر  مقامی  قایم 

  طراحی اجزا   أبي «، از مبده نگاه »جزء کلنمایند کبيان می  ،پهوهشی 

شود.  ختم می  نگاهی به کل؛ به مقصد طراحی اجزانيم شود و با آغاز می 

ی  باز و قابل ارتقاست و امکان بازبينجزء، بيخ-کل-چرخه غيرخطیِ جزء 

را در سطحی بالاتر دارد. مزیت تجربه ای  نگاه    کل و برگشت به اجزا

ما  آن به  که  جامع ست  ذه ِ  را، صاحبِ  دانشجویان  میرور  نماید.  نگر 

و   عناصر  قرارگيری  کليت  شناخت  جهت  در  را  نوآموزان  همچني  

طرارزش زمينه  می  احیهای  لزوماً  درمی  هاآنرساند.  یاری  که  یابند 

یده  تا کارِ معمار د  ا  شوديشتری  مداخلات در زمينه انجبایست بنمی

بر ای  است که  او در  بلکه فضيلت طرح  نيازها،  شود؛  اساس تشخيص 

سنجيده سخ  بگوید و با نگاهی به فهمِ کل به طراحی و ادراکِ نق،ِ  

در پهوهشی بيان    مقامیمئقصر و پورمهدی قا خاکی.  [35]بپردازد اجزا  

کمی مشو طبيعت  مرجعيت  هنمایند  به  ّ ،  دانشجویان  دیدنِ  خو   قِ 

اساس  طبيعی است. برثر از نظم  أعناصر طبيعی و مصادیق معماری مت 

اول   سال  کارگاه  با  جامعيت  لحاظ  به  تمریناتی  چني   بازخوردها، 

سال اول، تقر  به زیباییِ    یند برای کارگاهآورد فر ا مناسبت دارند. دست

به خلاقيت، هندسه و ساخت است.  معقول، تقویت قوای تحليلی، ورود  

چال، پي،از  نسبتاًروی  های  هدایت  که  ا   ایپيچيده  مدرسان،  ست 

دیدن   دقيق  برای  اولی  سال  دانشجویان  بودن  آماده  کمتر  متوجه 

انجا  کارهای عملی و  ری  است. از  تمگروهی و زمانبر بودن  -طبيعت 

اقآفت در  شدن  گرفتار  تمریناتی،  چني   نامناسب  تعریف  تباس های 

کنند که  عنوان می  ،وهابی و حجت در پهوهشی.  [36]فرمی است   صرفاً

  های کارگاه  و  است  یادگيری  ایرشته  هر  در  وزشآم  اصلی  هد 

  ایران  معماری هایدانشکده در معماری آموزش لیاص هایپایه ،طراحی

  های کارگاه   در  ویههبه   یادگيری،  مناسب   شرایط  آوریفراهم  .هستند

  معماری   در  پهوهشی-آموزشی  هایدغدغه   تری مهم  زا  یکی  معماری،

ار  .رودمی  شماربه به  پهوه،  ای   در  راهکارهاییهمچني     از  ائه 

  اصلی   با   6  قالب  در  گراسازنده   نظریه  تربيتی  هایدلالت   مجموعه

  تمایزات   به  توجه  –  هامهارت   و  ابزار  ء ارتقا  -  هانق،   بازتعریف  شامل)

  و   ساخت  -  اصحي ن  هایپاسخ  و  یند آفر  با  مواجهه  -دانشجویان  فردی

  کارگاه   در  هدایتگر  نقد  پيشبرد  به(  سنج،  و  ارزیابی  -ذهنی  پرداخت

می  طراحی همکا.  [37]پردازند معماری  و  با حسينی  پهوهشی  در    ران 

  نمودن   دخيل  و  تعاملی  فضای  ی   ایجاد  با  و  تأملی  آموزش  روش  ارائه

  یادگيری   روش  تأثير  خود،  انهمتای  ارزیابی  امر  در  دانشجویان  مداو 

  نتایج  .دادند  قرار  بررسی  مورد  ،هاآن یادگيری  تکيفي  ارتقاء   بر  را  تأملی

  فهم   در  دانشجویان  يرییادگ  تأملی،  که با استفاده از آموزش  داد  نشان

  فرآیند   و  مراتب،سلسله  و  استحکا   زیبایی،  همچون  پایه  مفاهيم

فرشته    صادقی  .[38]است  هفتیا  ارتقا  اثر،  داوری  و  طراحی  فهم  پيچيده

آسيب به  پهوهشی  در  همکاران    های کارگاه   در   آموزش  شناسیو 
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و    دان،  ماهيت  به  گراسازنده   رویکردی  با  معماری پرداخته  طراحی 

  آموزش   برای  مناسب  رویکردی  گراسازنده   دارند که یادگيریعنوان می

  و   شود  ساخته  باید  طراحی  دان،  که  زیرا  ؛است  طراحی  هایکارگاه   در

  وجود   شده  تعيي پي،   از  دانشی  طراحی،  برای.  نيست  انتقال  قابل

  عوامل   اساس  بر  طراحی  فرآیند  حي    در  طراحی  دان،  بلکه  ؛ندارد

 در روای   از. شودمی  ساخته طراحی با همزمان دارد، وجود که  مختلفی

  های آسيب از  که باشند، دان، ساخت دنبال به باید طراحی هایکارگاه 

  در   مهم  عوامل  از.  شودمی   توليد  دادن  انجا   حي   در  ،هاکارگاه   در  مهم

  نبود   ؛است  گروه  اعضای  بي   تعامل  و  کارگروهی  طراحی  دان،  ساخت

  محسو    آن  هایکاستی  از  طراحی  هایکارگاه   در  ثرؤم   کارگروهی

  مقایسه   فردی،  هایتوانایی  به  توجه  عد   نهایی،  ارزیابی  در.  شودمی

  ها محيط  ای   هایآسيب   از  کارگاه  دانشجویان  يه بق  با  شخص  هر  نهایی

نمایند  بيان می  ،ر پهوهشیبزرگ و همکاران دده  بلادی  .[39]شدبامی

س درس  در شيوه آموزشی بر پایه دانشجو محور، از آنجایی که کلا  که

استاد از    ؛به ای  شيوه بر طبق مشارکت فعال دانشجویان استوار است

می سر  دیگر  گروه  به  رگروهی  گفتگو کلاس  و  بحث  انجا   با  و  ا  زند 

دانشجویان فرصت می  دهکرمدیریت   به  بيشتری در  و  دهد مسئوليت 

به    مورد دیگر،  موارد  در  گيرند.  عهده  به  خود    دانشجویانیادگيری 

کلاس   ،دهد تا سب  تدریس را معي  کنند و با فعاليت خودفرصت می

کلاس سيمای  دهند.  جهت  تغيي  ،را  تر   طول  میدر  و ر  کند 

خژژواهند تا در تکميل یران مسازند و از دیگهایی میچيز   ،دانشجویان 

ترتيب  ،آن بژژدی   کنند.  همکاری  آنژان  دستورالعملی    ،با  وظایف 

می ایجاد  بلکه  شيوه نيست،  ای شود.  در  نيز  ارزشيابی  گونه  های 

کلاس کلاس  ای   در  است.  مختلف  توج  ،هاها  مستمر  ارزشيابی  ه  به 

از آن خاص می با هم مقایسه    دانشجویانجا که در کلاس درس  شود 

د  ؛شوندنمی هر  میجو  انشبلکه  مقایسه  خودش  نمیبا  از  شود،  توان 

ارزشيابی با رویکرد    ،های سنتی ارزشيابی استفاده کرد. از ای  روشکل 

رزشيابی با توجه به  ها، اها و نگرش له، تهيه چ  ليست مهارت أحل مس

بيا  وندهپر بر  با تکيه  ارزشيابی  و  ... ن شفاعملکردی دانشجویان  و  هی 

وینی و پایانی است. در ای  شيوه  های مختلف ارزشيابی مستمر تک راه 

میدانشج  ،تدریس بيان  را  خود  تصویرذهنی  آزادانه  به و  خود  و  کند 

می  برسجستجو  درستی  درک  و  کشف  به  اینکه  تا    .[40]د پردازد 

اسلاخوش و  پهوهاخلاق  در  می  ، شی می  عواملینکبيان  که    نظير   ند 

  نگرش   ارتباطات،  و  اطلاعات  فناوری   دان،  آموزان،دان،   نگرش

  نق،   مخابراتی  و  فنی  یهازیرساخت   به  نياز  و  محتوا  کيفيت  معلمان،

  سير   توانندمی  کهنحوی   به  دارند؛  آموزان دان،   انگيزش  در  مهمی  بسيار

  شده،   ادراک  سهولت  برای ،  افزون.  دکنن  بينیپي،   را  هاآن   انگيزشی

  سازی مدل  براساس  آموزشی  سيستم  کيفيت  و  هشد  ادراک  سودمندی

  و   باانگيزه  آموزاندان،   بيشتر  یادگيری  زمينه  هم  تفسيری  ساختاری

  مهيا   یادگيری  برای  را  آموزاندان،   انگيزه  افزای،  زمينه  هم

آن دارد  زا نشان ،شفيق و همکاراننتایج تحقيق موسوی [.41]سازد می

تأثير   یادگيری   بر  آموزساختهدان،   و  ساخته معلم  مفهومی  نقشه  که 

  معمول   روش  نسبت  به  آموزاندان،  پيشرفتانگيزه  و  درسی  مفاهيم

  رویکرد   و  ابزار  عنوانبه  مفهومی  نقشه  ،پهوه،  نتایج  به  توجه  با  .است

  توجه   مورد  تواندمی  انگيزه  ایجاد  و  یادگيری  به  رسيدن  برای  مناسب 

  دو   هر  از  تفادهاس  که  دهدمی  نشان  پهوه،  نتایج  ،همچني .  گيرد  قرار

  و   دارد  تأثير  آموزاندان،  انگيزش  و  یادگيری  بر  میمفهو  نقشه  نوع

  نشان   گروه  دو  بي   داری  معنی  اختلا   روش  دو  ای   مقایسه

 [. 42]دهدنمی

 

 روش تحقیق

  -یفيتوص  نوع  از  روش  نظر  از  و  کاربردی   هد   نظر  از  ،پهوه،   یا

آماری.  است  ایمقایسه  -یعلّ  و  ی ليتحل گروه    ،جامعه  از    30دو  نفره 

دانشگاه آزاد اسلامی واحد اروميه در نظر  دانشجویان مهندسی معماری 

  آزاد  دانشگاه در  تلفيقی ورت آموزشصبهنفره  30گرفته شد. ی  گروه 

در گروه    1401  اول  نيمسال  اروميه  ی   به  30و  دیگر  رت  وصنفره 

انتخا     1401  اول  نيمسال  اروميه در  آزاد  دانشگاه  تفکيکی در  آموزش

 دند.  ش

  قالب   در  تلفيقیبرای آموزش  (  1)   معماری  طراحی  مقدمات  درس  در

مربو   های  آموزش  ،(   آتليه)  قالب  در  آموزش تفکيکی  و(  الف  آتليه)

مبحث    برای چهار  ،د. در انتهای آموزششکشی معماری ارائه  شهبه نق

های ترسيمی اخذ  نما، پلان، مقطع و نما از دانشجویان آزمونسه  اصلی

آزمون  دانشجویان،  توسط  هاآزمون  اتما   از  پس.  شد توسط نتایج    ها 

  آزاد اسلامی واحد اروميه(   دانشگاه  معماری  اساتيد)  اساتيد  از  پنج نفر

آزمون  شده  بررسی هر  برای    نظر   در  يداتاس  توسط  5  تا  0  نمرات  و 

دست آمد. در  نمره نهایی دانشجویان به و از جمع ای  نمرات شد گرفته

نيز دوره  در    دانشجویان  تحصيلیانگيزش  نامهپرس،  ،انتهای  والرند 

 .  شدانشجویان توزیع  ميان د

مبنای ،مقياس  ای  خود بر  طراحیعيي ت  نظریه  و   گردیده کنندگی 

 دهی نمره ليکرت )با مقياس اساسبر ایپنج گزینه الؤ س  28 حاوی

 یيد رواییأت از بعد  . استاز کاملاً مخالفم تا کاملاً موافقم(   پنج تا ی 

 به  آزماییروش باز به آن  پایایی ن،متخصصا  توسط بومی شدن و  محتوا 

  88/0 کرونباخ محاسبه آلفای با درونی ثبات و r= 71/0 دو هفته فاصله

 در  نامهپرس، ای  لاز  به ذکر است کهت.  گرف یيد قرارتأ مورد نيز

 و روحی با  74/0  برابر آلفای کرونباخ محاسبه با ایران توسط جمشيدی

آلفای قرار   استفاده مورد و  شده یبوم  85/0  برابر کرونباخ محاسبه 

ای   گرفته   های مؤلفه  شامل  مؤلفه،  نوع  سه  دارای  نامهپرس،  است. 

  و(  گویه  12  با)  بيرونی  انگيزش  هایمؤلفه  ،(گویه  12  درونی )با  انگيزش

بیمؤلفه پرس،  .بود(  گویه  چهار  با)  انگيزگیهای  استفاده  برای  نامه 

درون انگيزه  مؤلفه  دو  پهوه،،  ای   در  بيرونی مدشده  انگيزه  و  نظر  ی 
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برای    85/0  آلفای کرونباخد،  شانگيزگی حذ   قرار گرفته و مؤلفه بی

 دست آمد. هنامه جدید بپرس،
 

 ج و بحثاینت

آزاد    30،  1401  اول  نيمسالدر   دانشگاه  معماری  دانشجویان  از  نفر 

آموزش  (  1)  معماریطراحیمقدمات  درس  دراروميه    در  تلفيقیبرای 

نفر از دانشجویان معماری دانشگاه آزاد اروميه    30  و(  الف  آتليه)  قالب

تفکيکی(  1)  معماریطراحیمقدمات  درس  در آموزش    قالب   در  برای 

نقشهآموزش   ،(   هليآت) به  مربو   ارائه  های  معماری  در  شکشی  د. 

اصلی مبحث  چهار  برای  آموزش  از  سه  انتهای  نما  و  مقطع  پلان،  نما، 

آزمون گردید.  دانشجویان  اخذ  ترسيمی    ها آزمون  اتما   از  پسهای 

آزمون  دانشجویان،  توسط توسطنتایج  نفر  ها    اساتيد )   اساتيد  از  پنج 

  0  نمرات  ده و برای هر آزمون  ش  بررسی   وميه(آزاد ار  هدانشگا  معماری

نمره نهایی    و از جمع ای  نمرات  شد   گرفته  نظر  در  اساتيد  توسط  5  تا

  در   دانشجویان  ميانگي  نمرات  (،1جدول ) آمد. در  دست  دانشجویان به

ارائه شده    و  تلفيقی   آموزش  شيوه  دو  در   کشینقشه  تمرینات تفکيکی 

 است. 

تحليل انجا   داده  ،برای  بودن  نرمال  است  قرار  لاز   بررسی  مورد  ها 

است از آماره  مورد    30گيرد. با توجه به اینکه حجم نمونه در هر گروه  

  (.2)جدول  کنيم  ویل  استفاده می-شاپيرو

 

 و تفکيکی  تلفيقیکشی در دو شيوه آموزش ت نقشهنمرات دانشجویان در تمرینا :1جدول 
Table 1: Students' grades in drawing exercises in two methods of blended and differentiated education 

 آموزش تفکيکی

(Differentiated education) 

 تلفيقی آموزش 

(Blended education) 
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16.5 4.25 3.5 4 4.75 1 18 4.5 4 5 4.5 1 
15.25 4.25 3.25 4 3.75 2 18.75 4.75 4 5 5 2 

11 2 2 3 4 3 18.25 4.5 4.25 4.75 4.75 3 
10 3 2 2 3 4 17.25 4.5 3.75 4.5 4.5 4 

16.25 4.25 3 4.5 4.5 5 18.5 4.75 4 4.75 5 5 
14 3.75 3 3.75 3.5 6 18.75 4.5 4.25 5 5 6 
17 4.75 3 4.25 5 7 15.5 4.25 3 4 4.25 7 
17 4.5 3.5 4.25 4.75 8 12 3.5 2 3 3.5 8 

17.5 4.5 3.75 4.5 4.75 9 14.5 3.75 3.25 3.75 3.75 9 
16 4.75 3.25 4.25 3.75 10 19 4.75 4.5 4.75 5 10 
19 4.75 4.75 4.5 5 11 19 5 4.5 5 4.5 11 
13 3.5 3 3.5 3 12 17 4 4 4 5 12 
17 3.75 3.75 4.5 5 13 18 4.75 4 4.5 4.75 13 
19 5 4.75 4.75 4.5 14 18.5 5 4 4.5 5 14 

14.25 3.75 3.25 3.25 4 15 17 4.5 3.5 4 5 15 
11 2.5 2.5 3 3 16 19 4.75 4.75 4.5 5 16 
7 2 1 2 2 17 19.5 5 4.75 4.75 5 17 

16 4.25 3.25 4 4.5 18 17.75 4.5 4 4.25 5 18 
19 5 4.5 4.5 5 19 17.5 4.5 4 4 5 19 

19.5 5 4.5 5 5 20 19.25 5 4.5 4.75 5 20 
17 4.75 3.25 4.5 4.5 21 14 4 3 3.5 3.5 21 

13.75 3.5 3 3.25 4 22 19 4.75 4.75 4.75 4.75 22 
16 4.5 3 4.5 4 23 19 5 4.25 5 4.75 23 
19 5 4.5 5 4.5 24 16.5 4 3.75 4 4.75 24 
14 4 3 4 3 25 13.5 3.5 3 3 4 25 
12 3 2 3 4 26 18.5 5 4 4.5 5 26 
13 3.5 3 3.5 3 27 19.25 4.75 4.75 4.75 5 27 
15 3.5 3.5 4 4 28 14.25 3.5 3 3.5 4.25 28 
9 2.25 1.5 2.25 3 29 14.5 3.5 3.25 3.5 4.25 29 

10 2.75 2.5 2.75 2 30 8.5 2 1.5 2 3 30 

 
 ویل  -شاپيرو آزمون :2جدول 

Table 2: Shapiro-Wilk test 

 
Shapiro-Wilk 

Statistic Df Sig. 

 تلفيقی آموزش 

(Blended education) 

 مبحث سه نما

(Three views drawing) 
0.768 30 0.000 

 ترسيم پلان 

(Plan drawing) 
0.869 30 0.002 

 طع م مقترسي

(Section drawing) 
0.883 30 0.003 

 ترسيم نما 

(Elevation drawing) 
0.816 30 0.000 

 نمره نهایی 

(Final score) 
0.816 30 0.000 



 B. Motiei                                                                                     (              380)                                                                                            بابک مطیعی

 
Shapiro-Wilk 

Statistic Df Sig. 

 آموزش تفکيکی

(Differentiated education) 

 مبحث سه نما

(Three views drawing) 
0.903 30 0.010 

 ترسيم پلان 

(Plan drawing) 
0.918 30 0.024 

 ترسيم مقطع 

(Section drawing) 
0.945 30 0.121 

 ترسيم نما 

(Elevation drawing) 
0.916 30 0.022 

 نمره نهایی 

(Final score) 
0.948 30 0.153 

 

 ویتنی-آزمون م  :3جدول 

Table 3: Mann-Whitney test 
aTest statistics 

 
  مبحث سه نما 

(Three views drawing) 
Mann-Whitney U 242.000 

Wilcoxon W 707.000 
Z -3.138 

Asymp. sig. (2-tailed) 0.002 

 

 نما و تفکيکی در مبحث سه تلفيقیها در دو آموزش گي  رتبهانمي :4جدول 

Table 4: The ranking of the ranks in methods of blended and differentiated 
education in the topic of three-views 

 
 آموزش

(Education) 
 تعداد 

(Number) 

 ميانگي  رتبه

(Average rank) 

 مجموع رتبه ها 

(Total ranks) 

 مبحث سه نما

(Three views 
drawing) 

 تلفيقی آموزش 

(Blended 
education) 

30 37.43 1123.00 

 آموزش تفکيکی

(Differentiated 
education) 

30 23.57 707.00 

 کل
(Total) 

60   

 

 ویتنی-آزمون م  :5جدول 

Table 5: Mann-Whitney test 
acsTest statisti 

 
 ترسيم پلان

(Plan drawing) 
Mann-Whitney U 300.500 

Wilcoxon W 765.500 
Z -2.230 

Asymp. sig. (2-tailed) 0.026 

 

 و تفکيکی در مبحث پلان  تلفيقیها در دو آموزش ميانگي  رتبه: 6جدول 

Table 6: The ranking of the ranks in methods of blended and differentiated 
education in the topic of plan darwing 

 
 آموزش

(Education) 
 تعداد 

(Number) 

 ميانگي  رتبه

(Average rank) 

 مجموع رتبه ها 

(Total ranks) 

 ترسيم پلان

(Plan drawing) 

 تلفيقی آموزش 

(Blended 
education) 

30 35.48 1064.50 

 آموزش تفکيکی

(Differentiated 
education) 

30 25.52 765.50 

 کل
(Total) 

60   

 

بودن می نرمال  نتایج محاسبه شده در جدول آزمون  به  توان  با توجه 

مقطعپی ترسيم  نمرات  از  غير  که  نهایی   Sig=  121/0  برد  نمره    و 

153/0  =Sig     نرمال توزیع  دارای  نمرات  سایر  تفکيکی،  شيوه  برای 

بنابر  گروه نيستند.  مقایسه  برای  نمیای   اها  آزمون  توان  استفاده    tز 

به نرمال  دنمود.  فرضيه  رد  مقایسهليل  برای  متغيرها،  گروه    بودن  دو 

م  ناپارامتری  آزمون  از  می-مستقل  استفاده  ای  ویتنی  در  کنيم. 

یا تفکيکی و متغير وابسته نمرات    تلفيقیمتغير مستقل آموزش    ،آزمون 

 باشند. آمده می  دستبه

( به جدول  با مبحث سه3با توجه  ارتبا   تو(، در  با  به نما،  مقدار    جه 

مقدار  U=242ویتنی  -آزمون م   آماره فرض    Sig=  002/0  برابر  P-و 

 شود.  رد می  %5برابری ميانگي  دو گروه در سط  خطای  

و برای    43/37  تلفيقی(، ميانگي  رتبه برای گروه  4با توجه به جدول )

و میهب  57/23  گروه تفکيکی است  آمده  نتيجه گدست  رفت که توان 

 بهتر از گروه تفکيکی بوده است.   تلفيقینما در گروه  عملکرد مبحث سه

( به جدول  توجه  به 5با  توجه  با  پلان،  ترسيم  مبحث  با  ارتبا   در   ،)

 Sig= 026/0  برابر P-و مقدار U= 5/300 ویتنی-آزمون م مقدار آماره 

 شود.  رد می  %5در سط  خطای  فرض برابری ميانگي  دو گروه  

و برای    48/35  تلفيقیرتبه برای گروه  (، ميانگي   6با توجه به جدول )

توان نتيجه گرفت که عملکرد  دست آمده است و میبه 52/25 تفکيکی

 بهتر از گروه تفکيکی بوده است.   تلفيقیترسيم پلان در گروه  

( به جدول  توجه  ار7با  در  با  (،  مقطع،  مبحث  با  مقدار  تبا   به  توجه 

م   آماره مقدار  U=251ی  ویتن-آزمون  فرض    Sig=  003/0  برابر  P-و 

 شود. رد می  %5برابری ميانگي  دو گروه در سط  خطای  

و برای    13/37  تلفيقی(، ميانگي  رتبه برای گروه  8با توجه به جدول )

نتيجه گرفت که عملکرد   تواندست آمده است و میبه 87/23 تفکيکی

 ه است. بهتر از گروه تفکيکی بود  تلفيقیدر گروه  ترسيم مقطع  

(، در ارتبا  با مبحث نما، با توجه به مقدار آماره  9دول )با توجه به ج 

م  مقدار  U=  5/310  ویتنی-آزمون  فرض    Sig=  037/0  برابر  P-و 

 شود.  رد می  %5برابری ميانگي  دو گروه در سط  خطای  

توجه   )با  جدول  برای10به  رتبه  ميانگي   و   15/35  تلفيقی گروه    (، 

و میبه  85/25  تفکيکیبرای   است  آمده  نتيجه گرفت که دست  توان 

با    بهتر از گروه تفکيکی بوده است.  تلفيقیعملکرد ترسيم نما در گروه  

(، در ارتبا  با نمره نهایی، برای مقایسه کلی مابي   11توجه به جدول )

آمده برای دو    دستو تفکيکی نمره نهایی به  تلفيقیدو روش آموزش  

-به مقدار آماره آزمون م ایم. با توجه  گروه را مورد مقایسه قرار داده 

فرض برابری ميانگي  دو     (005/0برابر )   P-و مقدار  U=  5/259  ویتنی

(، ميانگي   12شود. با توجه به جدول )رد می %5 گروه در سط  خطای

برای گرو برای تفکيکی  85/36  قیتلفيه  رتبه  دست آمده  به  15/24  و 

نتيجه گرفاست و می نهایی در گروه  توان  از   تلفيقیت که نمره  بهتر 
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است. بوده  تفکيکی    ترسيم  نما،سه  مبحث  در  هارتبه  ميانگي   گروه 

 و   تلفيقی  آموزش  دو  در  نهایی  نمره  و  مقطع  ترسيم  نما،  ترسيم  پلان،

 ( نشان داده شده است. 1تفکيکی در شکل )
 

 ویتنی-آزمون م : 7جدول 

Table 7: Mann-Whitney test 
aTest statistics 

 
 ترسيم مقطع

(Section drawing) 
Mann-Whitney U 251.000 

Wilcoxon W 716.000 

Z -2.966 

Asymp. sig. (2-tailed) 0.003 

 

 و تفکيکی در مبحث مقطع تلفيقیها در دو آموزش ميانگي  رتبه :8جدول 

Table 8: The ranking of the ranks in methods of blended and differentiated 
education in the topic of section darwing 

 
 آموزش

(Education) 
 تعداد 

(Number) 

 ميانگي  رتبه

(Average rank) 

 مجموع رتبه ها 

(Total ranks) 

 ترسيم مقطع

(Section 
drawing) 

 تلفيقی آموزش 

(Blended 
education) 

30 37.13 1114.00 

 آموزش تفکيکی

(Differentiated 
education) 

30 23.87 716.00 

 کل
(Total) 

60   

 

 ویتنی-آزمون م  :9جدول 

Table9: Mann-Whitney test 
aTest Statistics 

 
 ترسيم نما

(Elevation drawing) 
Mann-Whitney U 310.500 

Wilcoxon W 775.500 

Z -2.082 

Asymp. sig. (2-tailed) 0.037 

 

 ترسيم نماو تفکيکی در  تلفيقیها در دو آموزش ميانگي  رتبه :10جدول 
Table 10: The ranking of the ranks in methods of blended and differentiated 

education in the topic of elevation darwing 

 
 آموزش

(Education) 
 تعداد 

(Number) 

 ميانگي  رتبه

(Average rank) 

 جموع رتبه ها م

(Total ranks) 

 ترسيم نما

(Elevation 
drawing) 

 تلفيقی آموزش 

(Blended 
education) 

30 35.15 1054.50 

 آموزش تفکيکی

(Differentiated 
education) 

30 25.85 775.50 

 کل
(Total) 

60   

 

 ویتنی -آزمون م  :11جدول 

Table 11: Mann-Whitney test 
asticsTest Stati 

 
 نمره نهایی

(Final score) 
Mann-Whitney U 259.500 

Wilcoxon W 724.500 

Z -2.823 

Asymp. sig. (2-tailed) 0.005 

 

 
مقطع و   نما، ترسيم پلان، ترسيم نما، ترسيمها در مبحث سهميانگي  رتبه  :1شکل 

 و تفکيکی  تلفيقینمره نهایی در دو آموزش 
Fig. 1: Average grades in three-view, plan drawing, elevation drawing, section 

drawing and final grade in two blended and differentiated education 

 

 نمره نهاییو تفکيکی در  تلفيقیها در دو آموزش ميانگي  رتبه :12جدول 
Table 12: Average ranks in two blended and differentiated education in the in 

the final score 

 
 آموزش

(Education) 
 تعداد 

(Number) 

 ميانگي  رتبه

(Average rank) 

 مجموع رتبه ها 

(Total ranks) 

 نمره نهایی

(Final score) 

 تلفيقی آموزش

(Blended 
education) 

30 36.85 1105.50 

 آموزش تفکيکی

(Differentiated 
education) 

30 24.15 724.50 

 کل
(Total) 

60   

 

 واليس -کروسکالآزمون  :13جدول 
Table 13: Kruskal-Wallis test 

a,bTest statistics 

 
 نمرات

(Scores) 
Kruskal-Wallis H 22.199 

df 3 
Asymp. sig. 0.000 

a. Kruskal Wallis test 
b. Grouping variable: 

 

 تلفيقی ش ها برای چهار مبحث در آموزجدول ميانگي  :14جدول 

Table 14: Table of averages for four topics in blended education 

 
 عناوی 
(Titles) 

 تعداد 
(N ) 

 ميانگي  رتبه
(Mean rank ) 

 نمرات

(Scores) 

 مبحث سه نما

(Three views drawing) 
30 79.42 

 ترسيم پلان

(Plan drawing) 
30 59.47 

 ترسيم مقطع

(Section drawing) 
30 38.23 

 ترسيم نما

(Elevation drawing) 
30 64.88 

 جمع 
(Total) 

120  

 

کلیبه آموزش  می  ،طور  که  گرفت  نتيجه  چني   طور  به  تلفيقیتوان 

در  اینکه  بررسی  برای  است.  بوده  تفکيکی  آموزش  از  بهتر  معناداری 

برای کدا  درس بهتر بوده است   تلفيقیآموزش   نتيجه  از    ،و تفکيکی 

کنيم. با توجه به نرمال نبودن متغيرها  چهار متغيره استفاده میمقایسه  



 B. Motiei                                                                                      (              382)                                                                                            بابک مطیعی

کروسکال ناپارامتری  آزمون  کرده-از  استفاده  از  واليس  استفاده  با  ایم. 

واليس نمرات چهار درس را مورد مقایسه  -آزمون ناپارامتری کروسکال

 دهيم.قرار می

( جدول  به  توجه  آموزش  (،  13با  آزم تلفيقی  در  آماره  مقدار    ون ، 

199/22  H=  مقدار فرض  به  =Sig  0/0  برابر  p  -و  و  است  آمده  دست 

 شود. رد می  %5گروه در سط  خطای    4ميانگي   برابری  

نما بيشتری  نمره،  ها مبحث سه(، ميانگي  رتبه14با توجه به جدول )

 پس از آن ترسيم نما، ترسيم پلان و ترسيم مقطع قرار دارند. 

( جدول  به  توجه  آ15با  در  آزمون (،  آماره  مقدار  تفکيکی    موزش 

256/13  H=  و مقدار-p   004/0  برابر  Sig=  دست آمده است و فرض  به

 شود. رد می  %5گروه در سط  خطای    4برابری ميانگي   

نما بيشتری  نمره  ها مبحث سه(، ميانگي  رتبه16با توجه به جدول )

 پس از آن ترسيم نما، ترسيم پلان و ترسيم مقطع قرار دارند. 
 

 واليس -کروسکالآزمون  :15جدول 
Table 15: Kruskal-Wallis test 

a,bTest statistics 

 
 نمرات

(Scores) 
Kruskal-Wallis H 13.256 

df 3 
Asymp. sig. 0.004 

a. Kruskal Wallis test 
b. Grouping variable: 

 

 ها برای چهار مبحث در آموزش تفکيکی جدول ميانگي  :16جدول 

Table 16: Table of averages for four topics in differentiated education 

 
 عناوی 
(Titles) 

 تعداد 
(N ) 

 ميانگي  رتبه
(Mean rank ) 

 نمرات

(Scores) 

 مبحث سه نما

(Three views drawing) 
30 70.02 

 ترسيم پلان

(Plan drawing) 
30 63.73 

 ترسيم مقطع

(Section drawing) 
30 40.97 

 ترسيم نما

(Elevation drawing) 
30 67.28 

 جمع 
(Total) 

120  

 

 انگيزه   نامهو تفکيکی پرس،  تلفيقیهر دو شيوه آموزشی    ،دانشجویان 

  و   درونی  انگيزه  مؤلفه  دو  نامهپرس،  ای .  دندکر  تکميل  را  تحصيلی

تحليل  .  دهدمی  قرار   سنج،  مورد  را  بيرونی  انگيزه و  تجزیه  برای 

ثير أ. در ارتبا  با تشد ای مستقل استفاده  دو نمونه  tها از آزمون  داده

فرضيات   از  یکی  دانشجویان،  انگيزه  بر  معماری  آموزش  شيوه  دو  ای  

 زیر مد نظر است: 

H0 و   تلفيقیهای دو شيوه آموزش  دهندگان، بي  ميانگي : از نظر پاسخ

 تفاوت وجود ندارد.   تفکيکی

H1 و   تلفيقیهای دو شيوه آموزش  دهندگان، بي  ميانگي : از نظر پاسخ

 دارد.   تفاوت وجودتفکيکی  

ازمون   متغيرها  بودن  نرمال  صورت  در  فرضيه  ای   آزمون  ی  tبرای 

به را  میمستقل  نرما  بریم.کار  کم  بررسی  به  را  مشاهدات  بودن  ل 

در ای  آزمون فرض  .  (17جدول)  .دهيمویل  انجا  می  آزمون شاپيرو

گيرند. با توجه  صفر، نرمال بودن و فرض مقابل، خلا  آن را در نظر می

انگيزه بيرونی    و  که مقدار معناداری برای دو مؤلفه انگيزه درونیبه ای 

  را برای هر دو متغير،   هاداده  نتوا  اند، میدست آمدههب  05/0بزرگتر از

ميانگي   .کرد  فرض  نرمال مقایسه  آزمون  متغيرهای  ها  حال  برای  را 

مقایسه   برای  ضروری  موارد  از  دیگر  یکی  داد.  خواهيم  انجا   نرمال 

 (.  18جدول)  اتسها  ها آزمون برابری واریانسي ميانگ

ف و  صفر  فرض  ها  واریانس  برابری  برای  لون  آزمون  مقابل،  در  رض 

واریانس بنابرابری  نتایج  به  توجه  با  است.  هر  هها  برای  آمده    2دست 

 بریم.کار میهرا ب   tها برابرند. آزمون  متغير واریانس 

دو    گروه  و  تفکيکی  آموزش  دانشجویان  اول،  گروه  پهوه،  ای   در 

جدول  در نظر گرفته شده است. با توجه به    تلفيقی دانشجویان آموزش  

ارت  ،19 تدر  با  بر ميزان مؤلفه  أبا   ای  دو شيوه آموزش معماری  ثير 

  بوده و از  000/0برابر  Sig.(2-tailed)د که  شومیانگيزه درونی، مشاهده  

بي  ميانگي  دو شيوه آموزش معماری    در نتيجه  است؛کوچکتر    05/0

فرضيه   و  دارد  وجود  اختلا   مؤلفه  ای   با  ارتبا   اطمينان    H0در  با 

  است،   صفر  از  کمتر  گروه  دو  ميانگي   که تفاوترد شده و از آنجا  95%

تفکيکی  ميانگي  مؤلفه  تلفيقیآموزش    از  آموزش  ای     کوچکتر   برای 

 است. 
 

 ویل -بررسی نرمال بودن مشاهدات با استفاده از آزمون شاپيرو :17جدول 

Table 17: Checking the normality of observations using the Shapiro-Wilk test 

 ویل -شاپيرو 

(Shapiro-Wilk) 

 آمار 
(Statistic) 

 

 درجه آزادی 
(Df) 
 

 سط  معناداری 
(Sig.) 

 

 انگيزه درونی
(Internal motivation) 

0.973 60 0.204 

 انگيزه بيرونی 
(External motivation) 

0.980 60 0.435 

 

 ها آزمون برابری واریانس :18جدول 
Table 18: Test of equality of variances 

  ها آزمون برابری واریانس 

(Levene's test for equality of variances) 

F 

 سط  معناداری 
(Sig.) 

 انگيزه درونی
(Internal motivation) 

0.117 0.734 

 انگيزه بيرونی 
(External motivation) 

0.452 0.504 

 

ثير ای  دو شيوه آموزش معماری بر ميزان مؤلفه انگيزه  أدر ارتبا  با ت

می مشاهده  که  شوبيرونی،  از  000/0  برابر  Sig.(2-tailed)د  و    بوده 

در نتيجه بي  ميانگي  دو شيوه آموزش معماری    است؛کوچکتر    05/0

ارتب فرضيه  در  و  دارد  وجود  اختلا   مؤلفه  ای   با  اطمينان    H0ا   با 

  است،   صفر  از  کمتر  گروه  دو  ميانگي   که تفاوترد شده و از آنجا  95%

تفکيکی  ميانگي  مؤلفه  تلفيقیآموزش    از  آموزش  ای     کوچکتر   برای 

 . است
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)در   شيوه    (،2شکل  دو  در  بيرونی  و  درونی  انگيزه  ميانگي   اختلا  

ميله  تلفيقی آموزشی   نمودار  به صورت  نشان داده شده  و تفکيکی  ای 

به  .تاس توجه  در    ای   با  بيرونی  و  درونی  انگيزه  ميانگي   نمودار، 

 . استتفکيکی    آموزشبيشتر از    تلفيقیآموزش  
 

 
 و تفکيکی  تلفيقیميانگي  انگيزه درونی و بيرونی در دو روش   :2شکل 

Fig. 2: Mean of internal and external motivation in two blended and differentiated education 

 

 Spssافزار ای مستقل با استفاده از نر هدو نمون tآزمون   :19جدول 
Table 19: Independent two-sample t-test using spss software 

 

 
 بر ارتقاء انگيزه تحصيلی  تلفيقیتأثير آموزش  :3شکل 

Fig. 3: The effect of blended education on improving academic motivation 

 

 نتایج و بحث

داده به  توجه  بهبا  میهای  مشخص  مطالعه،  از  آمده  که  شودست  د 

نقشه  تلفيقیآموزش   آموزش هر چهار مبحث  م در    تر عمل فقؤکشی، 

نموده کسب  را  بيشتری  نمرات  دانشجویان  و  بودن  نموده  همسو  اند. 

نقشه آزمون  شامل  مطالعه  قسمت  دو  در  پرس،نتایج  و  نامه  کشی 

 در درس   قیژتلفيوزش  ژ ر آمژلکرد بهتژدی بر عمژلی تأکيزه تحصيژ انگي

 

مبحث سهاستکشی  نقشه در  امتيازات  بيشتری   از  . کسب  بعد  و  نما 

يم پلان و ترسيم مقطع در هر دو شيوه آموزشی  آن، ترسيم نما، ترس

هایی مواجه بوده و  که آموزش مقطع با چال،  استمؤید ای  موضوع  

تحصيلی  د. بالا بودن انگيزهشووع  ژ وضنياز است تأکيد بيشتری بر ای  م 

آموزش   شيوه  بر    تلفيقیدر  یکدیگر  با  دانشجویان  بيشتر  تعامل  و 

  ها آن ن تأثيرگذارتر بوده و باعث عملکرد بهتر  یادگيری بيشتر دانشجویا

 
 هاميانگي  برابری برای  T  آزمون

(T-test for equality of means) 

 
 آماره 
(T) 

 آزادی درجه
(Df) 

 تصميم  معيار
Sig. (2-tailed) 

 اختلا  ميانگي 

(Mean difference) 

   لاای استاندارد اختخط
(Std. error difference) 

 اختلا  % 95 اطمينان فاصله
(95% Confidence interval of the difference) 

 
 حد پایي  
(Lower) 

 حد بالا
(Upper) 

 انگيزه درونی
(Internal motivation) 

-7.919 58 0.000 -5.40000 0.68190 -6.76496 -4.03504 

 زه بيرونی انگي
(External motivation) 

-7.994 58 0.000 -6.60000 0.82560 -8.25261 -4.94739 
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نقشه  شود.می مباحث  بهتر  می کشییادگيری  اول  نيمسال  تواند  در 

دانشجو راه  ترسيمی  مشکلات  در    یانگشای  معماری  طرح  دروس  در 

دانشجونيمسال و  باشد  بعدی  جهت    یانهای  در  بيشتری  انگيزه  با 

 حث گا  بردارند. تر سایر مبا یادگيری عميق

 به   کشی،مبحث نقشه  جمله  از  پایه  دروس  آموزش(،  3اساس شکل )رب

آموزش   مهارت  تلفيقیصورت  ارتقاء  نوآموزان  باعث  ترسيمی  های 

 افزای، یافته و بيرونی دانشجویان معماریانگيزه درونی  ،معماری شده

در آموزش معماری    ،یابد. امروزهارتقاء می  ،و در نتيجه کيفيت آموزش

 هستيم  رشته   یا  انیدر دانشجو  انگيزگی بی  مچونشاهد مشکلاتی ه

دانشجویان   نتيجه آن کمرنگ شدن خلاقيت   ان،يم   یا  در  است؛که 

دروس   طراحیآموزش  نياز  مهم  پي،  درک     یترکه  در  را  نق، 

  ها در جهت کسب مهارت اوی ها یو پرورش توانمند  ی از معمار  دانشجو

در   تلفيقیباشد. مزیت آموزش  برخوردار می  ایاز اهميت ویهه   دارد،  را

بودن شرایط ترسيم فراهم  و  مفاهيم  انتقال مستقيم  و   دروس عملی، 

دانشجو    ساخت ایاستتوسط  که  زمانی  به .  درستی  به  مفاهيم    

ارتقاء   باعث  و  یافته  ارتقاء  دانشجو  انگيزه  شود،  منتقل  دانشجویان 

می ا  تلفيقیآموزش    شود.یادگيری  میای   را  دانشجو  مکان  که  دهد 

تقویت   دانشجو  تجسم  و  باشد  داشته  مباحث  از  بهتری  ،  گردددرک 

مندی دانشجو از عملکرد  تر مباحث باعث رضایتیادگيری بهتر و دقيق

تقویت میخود شده و علاقه او  را در  یادگيری  بيشتر به  و در    کندی 

معما  ،نتيجه پایه  مباحث  یادگيری  برای  بيشتری  خواهد    ریانگيزه 

مهمبرداشت،   از  شده،  انجا   مطالعات  دانشجویان  اساس  مسائل  تری  

معماری در دروس طرح معماری، عد  توانایی در تجسم و تبدیل ایده 

  ؛ باشد های معماری و ساخت ماکت میری و ترسيم نقشهبه طرح معما

در نيمسال    تلفيقیبا آموزش صحي  مباحث پایه به کم  آموزش    ،لذا 

های ترسيمی  توان آموزشی پویاتر جهت برطر  نمودن ضعف، میاول

 دانشجویان ارائه داد. 
 

 مشارکت نویسندگان

ها توسط نویسنده انجژژا  گرفتژژه  آوری دادهکليه مراحل نگارش و جمع

 است.
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Background and Objectives: The principles and standards of school mathematics (NCTM) in the 
branch of algebra propose standards that consider the development of students' understanding of 
algebraic symbolization and especially the understanding of the variable concept as one of the basic 
needs of students. Functional thinking is also the highway of algebraic thinking and teachers should 
consider it as the heart and soul of math education. Figural patterns have characteristics that are 
favorable for starting the generalization and development of functional thinking and can be used 
in school mathematics. Also, attention to mathematical structure should be an important part of 

the teaching and learning mathematics. The structure of a mathematical pattern is the way a 
pattern is organized and is often expressed as a generalization. The purpose of this research was to 
investigate the performance of students in building the concept of figural pattern generalization 
based on APOS theory (action-process-object and schema) and to improve the stages using the 
states of awareness of the structure, and will help teachers and students to have a more accurate 
evaluation of the figural pattern generalization and better identify the problems and improve their 
stages of understanding. 

Methods: The data collection method was quantitative-qualitative. The data collection tool 
included a researcher-designed test and a semi-structured interview. The statistical population 
included 493 seventh grade students of public schools in Malekan city (Azerbaijan-e-sharghi). 
According to Cochran's sample size formula, 220 male and female seventh-grade students were 
selected and participated in the researcher-designed test. The validity of the test was checked and 
confirmed by three mathematics teachers and four experienced teachers. The reliability and 
internal consistency of the questions were confirmed by finding Cronbach's alpha coefficient and 
alpha as 0.69. 

Findings: Students' mental structures were identified according to APOS theory in the figural 
pattern generalization. The highest percentage of correct response was at the action stage and the 
lowest percentage was at the object stage. The stages of APOS were hierarchical and from simple 
to complex, and the results of this research confirmed the characteristics of this theory. At the 
action stage, about 18% of the students were unsuccessful, and according to the first attentional 
state (holing wholes) looking at the figural pattern was introduced as a tool to improve the 
understanding of these students. About 60% were unsuccessful at the process stage, which the 
discerning details and recognizing relationships as second and third attentional states helped 
students to reach the process stage. About 88% of the students failed to reach the object that the 
fourth attentional state (perceiving properties) as auxiliary tool was introduced. Reasoning on the 
basis of identified properties as the fifth attentional state was used to upgrade students to the 
schema stage in APOS theory. 

Conclusion: This research provided a framework for measuring and evaluating students in the 
figural pattern generalization that teachers can use in better teaching of this concept. At each stage, 
solutions can be provided according to the student s' stage to improve their understanding of 
generalization to higher stage. This research showed the power of APOS theory in compatibility 
with other constructionist theories. Adapting the APOS theory with the theory of structural 
awareness and benefiting from this adaptation in order to improve the stage of understanding of 
the seventh-grade students in figural pattern generalization was considered as one of the 
innovative aspects of this research.   
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کند  اسوتانداردهایی را مررح می ،( در شواخه ببرNCTM)  ایاصوول و اسوتانداردهای ریاضویاد مدرسوه پیشیینه و اهدا::

آموزان  از نیازهای اسوواسووی دانش  ،درک مفهوم متغیر را  ،ویژهسووازی ببری و  هآموزان از نمادینفهم دانش  که توسووعه

شومار  عنوان قلب و روح آموزش ریاضوی  ه ایسوتی آن را  ه  ،شواهراه تفکر ببری اسوت و معلمان ،داند. تفکر تا عی نیزمی

در  توان مرلوب هسوتند و می  ،تفکر تا عیند که  رای شورو  تعمیم و توسوعه  هایی دارمشوصهوه ،آورند. الگوهای شوکلی

توبه  ه سواختار ریاضوی  اید  صش مهمی از یاددهی و یادگیری ریاضوی    ،همچنین  ای از آن  هره  رد.ریاضویاد مدرسوه

شوود. هد    ه شوک  تعمیم  یان می  و غالباًشوده  سوازماندهی    ، اشود. سواختار یا الگوی ریاضوی، روشوی اسوت که یا الگو

  - فرآیند -)عم   APOS  تعمیم الگوهای شوکلی  راسوان نظریه  ومآموزان در سواخت مفه ررسوی عملکرد دانش ،این تحقیق

آموزان را کما  های آگاهی از سوواختار اسووت و معلمان و دانشواره( و ارتقای سووروح  ا اسووتفاده از حالتو طرح ءشووی

داشوته  اشند و مشکلاد را  هتر شناسایی کرده و سر     ،تعمیم الگوهای شوکلی  فرآیندتری از  خواهد کرد تا ارزیا ی دقیق

 درک خود را  هبود دهند.

شوووامو  آزمون محقق سووواختوه و مهووواحبوه    هوا،آوری دادها زار بمع  و  کیفی-یهوا، کمّآوری دادهروش بمع :هیاروش

 ه تعداد    شورقی()آذر ایجان  هفتم مدارن دولتی شوهرسوتان ملکان  آموزان پایهآماری، دانش  سواختاریافته  ود. بامعهنیمه

  آموز دختر و پسووور پایه هفتم انتصاب نفر دانش  220مرا ق  ا فرمول تعیین حجم نمونه کوکران، تعداد   نفر  ودند.  493

و   کرده   ررسوی  ،و چهار معلم مجربدند. روایی آزمون را سوه آموزشوگر ریاضوی  کرسواخته شورکت  و در آزمون محقق  شودند

 .  شدیید تأ  69/0ها  ا یافتن ضریب آلفای کرونباخ و آلفای  الپایایی آزمون و هماهنگی درونی سؤ  یید قرار دادند.مورد تأ

دانشسازه  ها:یافته  ذهنی  نظریآموزان،  های  الگوهای شکلی APOS هطبق  تعمیم  درصد    ،در  شناسایی شد.  یشترین 

سلسله مراتبی و از ساده  ه پیچیده    APOS ود. مراح   ءگویی درست در سر  عم  و کمترین درصد در سر  شیپاسخ

آموزان ناموفق  درصد دانش  18حدود    ، . در سر  عم است  های این نظریه ییدی  ر ویژگیتأ  ، این تحقیق  است و نتایج

آموزان  عنوان ا زار ارتقای فهم این دانشتوبه  ه ساختار، خیره نگاه کردن  ه الگوی شکلی  ه اولین حالت که طبق   ودند

های  دومین و سومین حالت  که تمییز بزئیاد و شناسایی روا طناموفق  ودند    ،فرآینددرصد در سر     60عرفی شد. حدود  م

آموزان  ه  درصد دانش  88کنند. حدود  کما می  فرآیندآموزان را در رسیدن  ه سر   توبه  ه ساختاری هستند که دانش

عنوان چهارمین حالت توبه، ا زار کمکی  رای ارتقای  های الگوهای شکلی  هنرسیده  ودند که ادراک ویژگی  ءسر  شی

آموزان  ه  آخرین حالت توبه  ه ساختار هست که  رای رساندن دانش ، ها نیزعرفی شد. استدلال  ر مبنای ویژگیسر  م

 تواند کارساز  اشد.می APOS  واره در نظریهر  طرحس

https://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/
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است که  کرده  آموزان در تعمیم الگوهای شکلی فراهم  چهارچو ی  رای سنجش و ارزیا ی دانش ،این تحقیق  گیری:نتیجه

متناسب  ا سر   توان راهکارهایی  می  ،. در هر مرحلهکنندتوانند از آن در آموزش  هتر این مفهوم استفاده  معلمان می

را در سازگاری  ا    APOS  قدرد نظریه  ، ارتقا یا د. این تحقیق ه سروح  الاتر،    آموز ارائه داد تا درک او از تعمیم، دانش

مندی از این تربیق  و  هره  آگاهی از ساختار   ا نظریه  APOS  تربیق نظریه   دهد.های ساخت و سازگرا نشان میسایر نظریه

این تحقیق محسوب    های نوآورانهتعمیم الگوهای شکلی از بنبه  در  هفتم   پایهآموزان  در بهت ارتقای سر  درک دانش

 شود.می

 مهمقدّ

  عنوان هی دارند. هم  انه ادانش قدرتمندی هستند که ماهیت دوگ  ،الگوها

هم   و  ریاضی  اصلی  قلمداد   ،ریاضیکلیدی  رفتار    عنوان همحتوای 

دادن  .  [1]شوندمی تعمیم  و  الگوها  مناسبی  رای  هاآنکار  ا  زمینه   ،

دانش قرار موقعیتدادن  در  توا ع  هایآموزان  بمله  از  ریاضی  ،  مهم 

.  [2]کندآشنایی  ا مفهوم متغیر و حرکت  ه سمت تفکر ببری فراهم می

آموزان  ا آن موابه  یکی از مشکلاتی است که  یشتر دانش   ،ببرورزی

های  مناسب از شک    رای غلبه  ر این مشک ، استفادهه  هستند. یا را

آموزش  در  ببری  استدلال  هما  مصتلف  از  پایهریاضی  اولیه  ن  های 

استدلال ببری را  ه صورد یا نو  استدلال تعریف  ،. کاپود[3]است 

مجموعه  ا  های ریاضیاد را از یا  ایده  ،آموزان در آن کند که دانش می

،  . تفکر تا عی را  لانتون و کاپود[4]دهندتعمیم می  ، های خاصمثال

تفکر ببری اصلی  تفکر    [5]مسیر  ورود  ه  دروازه  شیلمن  و  کاراهر  و 

 ا مفهوم تا ع در هم تنیده است    ،تفکر تا عی.  [6]کنند یان می  ،ببری

تواند  ه تنهایی در نظر گرفته شود. مشصص شده است که موضو   و نمی

از دانش  کند.  ایجاد می  یآموزان د یرستانی مشکلاتتا ع  رای  سیاری 

این مشکلاد را می این دلای   انتزاعی توا ع یافت که  توان در ویژگی 

ها و تمرکز  ر تغییراد  ین  سازی در  ازنماییمفهوم را تنها از طریق مدل 

مثال خو ی    ،تعمیم الگو  .[7]کندهایی قا   دسترسی میچنین نمایش

های  عدی   رای ایجاد یا درک مفهومی قوی  رای کار  ا توا ع در سال 

  یا زمینه محسون   عنوان ه  ،تعمیم الگوهای شکلی  .[8]تحهی  است

توا ع،   دارند ظرفیتی  ی رای  ازنمایی  تا عی  تفکر  ارتقای      نظیر  رای 

می[  10-9] آن  توانکه  ببری    منزله ه  از  تفکر  تسهی   ا زاری  رای 

در مدل    (Rivera)  آموزان استفاده کرد. یکی از مفاهیمی که ریورادانش 

  ، . طبق  یان واتسن[9]  تعمیم الگوها  دان پرداخته، ساختار ریاضی است

توبه  ه ساختار ریاضی  اید  صش مهمی از یاددهی و یادگیری ریاضی 

پاپیا، مولیگان و میچلمور[11] اشد کنند که ساختار یا   یان می  . 

 ه    اًشود و غالبالگوی ریاضی، روشی است که یا الگو سازماندهی می

ساختار ریاضی    و واتسن،  استفنز. میسون،  [12]شودشک  تعمیم  یان می

موقعیت در  که  کلی  خواص  شناسایی  معنای  ویژه را  ه  مانند  های  ای 

.  ررسی چگونگی  [13]گیرندروا ط  ین عناصر، قرار دارند، در نظر می

ساز مفهوم تعمیم در الگوهای شکلی و توبه  ه سروح اگاهی از  و ساخت

مفهوم را هموارتر سازد.   یاددهی و یادگیری این تواند مسیرساختار، می

های گوناگون اشاره شده است:  صورد ه  ،ساز ذهنیوساخت   این چرخه

 ازی،  و س، درونی [14]کیودو ینس  (APOS)  وارهطرح  -ء شی  -فرآیند-عم 

و فرهوم گری و   فرآیندرویه،  یا [15]انگاری اسفاردء سازی و شیفشرده

)الف(  [16]تال تحقیق:  این  هد   دانش.  عملکرد  در   ررسی  آموزان 

)ب( ارتقای  و    APOSتعمیم الگوهای شکلی  راسان نظریه    ساخت مفهوم

دانش در  سر  حالتک  از  استفاده  ساختار آموزان  ا  از  آگاهی    های 

آموزان را کما خواهد کرد  میسون و همکاران است و معلمان و دانش 

دقیق ارزیا ی  از  تا  و    فرآیندتری  داشته  اشند  شکلی  الگوهای  تعمیم 

تربیق   مشکلاد را  هتر شناسایی کرده و سر  درک خود را  هبود دهند.

مندی از این تربیق در  و  هرهآگاهی از ساختار     ا نظریه  APOS  نظریه

دانش  درک  ارتقای سر   پایهبهت  الگوهای    آموزان  تعمیم  در  هفتم 

 شود. این تحقیق محسوب می  های نوآورانهشکلی از بنبه

 
 تعمیم الگوهای شکلی 

الگوهای  [.  9و7]در حالت کلی دو نو  هستند؛ عددی و شکلی  ،الگوها 

ارد.  ای از اعداد هستند که  ین تمام اعداد یا قانون وبود دعددی دنباله

و الگوهای  شونده  در دو دسته اصلی الگوهای تکرار   ،الگوهای شکلی نیز

های اصلی  ه مشصهه  ،د. در این دو دستهنگیرکاهشی قرار می  افزایشی/

شونده،  ن پی  رد؛ در الگوهای شکلی تکرارتواساختارها در  افت الگوها می

تفکر ضر ی  [.  9]تعمیم است  ای وبود دارد که پایهیا واحد تکرار هسته

ای تکرار شده و تعمیم انجام شود. در  سازد که واحد تکرار هستهقادر می

شک  در  اشیا  کاهشی،  افزایشی/  دیگر    ،الگوهای  مورد  موردی  ه  از 

نظام  ه پیشصورد  قا    و  میمند  تغییر  در [17]کنند ینی،  تعمیم   .

مشترکاد    ،آموزان از روی موارد خاص  دین معنی است که دانش  ،الگوها

می شناسایی  یا را  معنای    کنند  تجرید  ه  طریق »عم   از  عام  دیدن 

این مشترکاد را  ه موارد  عدی توسعه    ،دهند و سپس را انجام می  «خاص

عنهر  سیار مهمی  رای ببر رسمی  ه ویژه    ،توانایی تعمیمدهند.  می

تفکر تا عی را نوعی تفکر  ازنمایی    ،اسمیت  .[8]است رای کار  ا توا ع  

 ه    ؛یت متغیر یا  یشتر تمرکز داردکمّ  داند که روی روا ط  ین دومی

  [ 18]شودسازی از روا ط خاص میویژه نوعی از تفکر که منجر  ه تعمیم

در عم  تعمیم تمرکز  ه بای موارد خاص  ر    ،(. در واقع[19])نق  از  

الگوها، رویه الگوهای شکلی  هاآنها، ساختارها و روا ط  ین  روی  ست. 

تا عی که   وند. را رهتوانند ظاهر شدر ساختارهای متفاوتی می ،افزایشی

در صورتی    ؛بزئی از ساختار الگوها است   ،شود رای این الگوها نوشته می 

این است که این روا ط در تمییز ساختار الگوها و    ،تفکر ساختاری  که

مورد    که را رهکار روند و در تشصیص اینهای تغییر در الگوها  هویژگی

 شود و کدام الگوها نه، کما کند.نظر  رای کدام الگوها شام  می
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 APOS  نظریه

 ه خو ی در محاف  تحقیقاتی   APOSحاضر، نظریه    سدهدر دهه دوم  

یا رویکرد شناختی پیشگام در یادگیری تثبیت   عنوان ه  ریاضیآموزش  

است می  APOS  نظریه.  [20]شده  که  یان  است  افراد  چارچو ی  کند 

معانی   مشصهی،  ساختارهای  از  کردن  استفاده  و  ساختن  چگونه  ا 

عم ،    طی مراح    APOSدر نظریه  ، ساختارها  سازند.مفاهیم ریاضی را می

از طریق    ،. این ساختارها [21]گیرند واره شک  می، و طرح ء ، شیفرآیند

درونیوساز ذهنی  فشردهکارهای  هماهنگسازی،    ، سازی سازی، 

شوند  ایجاد می  تجزیه و تعمیم  ، ندیسازی، بداسازی، موضو معکون 

ادراک  .  شودتعریف مواردی که نیاز است،  یان می  که در این  صش، صرفاً

صورد صورد عم   یرونی خارج از ذهن است که  ها تدا  ه  ،یا مفهوم 

شود. در  شود و  ا یا دستورالعم   یرونی هدایت می آشکار انجام می 

شود و فاقد  یا مفهوم در سر  عم   ه روش مکانیکی درک می  ،واقع 

متشک  از    ،روا ط درونی معنادار  ا دیگر مفاهیم ریاضی است. هر عم  

  ، هایعنی گام  ؛گام  عدی است  کننده  هیت اهد   ،هایی است که هر گامگام

توان بهش  توانند حدن زده شوند و تهور شوند و از هیچکدام نمینمی

  سازی یا ذهنی درونی   ا استفاده از یکی از دو مکانیسم  ،هافرآیندکرد.  

میهماهنگ ساخته  چنانشوندسازی  عم .  روی  چه  و  شوند  تکرار  ها 

نشانه  هاآن تکیه  ر  افراد  ه بای  کنترل   ازتاب شود،  های  یرونی  ه 

از مشصههتوبه می  هاآندرونی   این مرحله کنند.  توانایی تهور    ،های 

ها و  و توانایی بهش از روی گام  هاآن   ها  دون نیاز  ه انجام صریگام

سازی مکانیسمی است که این انتقال  است. درونی  هاآن سازی  معکون

می فراهم  را  درونیذهنی  می  ،سازی کند.  را  موبب  عم   فرد  تا  شود 

صورد آگاهانه انجام دهد، روی آن تعمق کند و آن را  ا اعمال دیگر   ه

دهد که فرد یا عم  را  زمانی رخ می  ،سازی. فشرده[21]ترکیب نماید

صورد  را  ه  (فرآیند)  یعنی یا ساختار پویا  ؛دهدانجام می  فرآیندروی  

 یند. اگر فردی  ، میعملیاد روی آن قا   انجام استساختار ایستایی که  

توانند  کند که تبدیلاد میدرک می  ،مانند یا کلیت آگاه  اشد  فرآینداز  

طور  توان چنان تبدیلاتی را واقعی ) هروی آن کلیت عم  کنند و می

 ءرا  ه یا شی  فرآیندفرد    ،ساخت. در این صوردصری  یا در تهور(  

فشرده   ء ه یا شی  فرآیندسازی کرده است. وقتی یا شناختی فشرده

می است،  نیاز  اشد  ه  شده  که  زمانی  تشکی فرآیندتواند  دهنده  های 

کار  ردن مکانیسم بداسازی فرد   ا  ه  ،عبارد دیگربداسازی شود یا  ه 

شیفرآیند تواند  ه  می که  در    ء ی  رگردد  آن  رآمده  ود.    APOS از 

مجموعهوارهطرح  یا  عم   ها  از  فرآیندمنسجم  شیها،  و  ء ها،  ها 

  ، . طبق نظر دو ینسکی[21-22]قبلی هستند  شده  های ساختهوارهطرح 

های  اش در فعالیتهای پیوستهواره  ه علت پویایی و  ازسازییا طرح 

موقعیت در  افراد  که  میهای  ریاضی  انجام  خاص  دهند،  ریاضی 

واره از طریق توانایی فرد  رای  . انسجام طرح [22]شودسازی میمشصهه 

این آیا طرحتعیین  استفاده  واره میکه  ریاضی خاص  موقعیت  تواند در 

ای منسجم  واره مانند مجموعهد. زمانی که یا طرح شوشود، مشصص می

های  رقرار  ها( و اتهالوارهو سایر طرح  ء ، شیفرآینداز ساختارها )عم ،  

تواند  ه یا ساختار ایستا  شود میشده میان آن ساختارها، ساخته می

های  وارهساختار پویا که  اشیا یا طرح  عنوان ه( تبدی  شود و یا  ء )شی

 کند، استفاده شود. دیگر را بذب می

 

 آگاهی از ساختار 
بستجریشه و  تحقیق  را،های  ریاضی  ساختارهای  در  می  و  رای  توان 

اص  موضوعی    نوزده در نظریه  هکارهای اقلیدن تا گاون و سپس در سد

اقلیدسی،  نا  های گوناگون  رای هندسهپئانو در حساب، اصول موضوعه

 ه    ،. ساختار ریاضی[13]انند آن یافتو م   هاآنها و مید ها، حلقهگروه

موقعیت ویژهمعنای شناسایی خواص کلی که در  روا ط  ای  های  مانند 

می  معرفی  عناصر،  می  ین  گرفته  نظر  در  عناصرشوند،  این    ، شود. 

مثلثمی اعداد،  مانند  ریاضی  اشیای  مجموعهتوانند  روا ط  ین  ها،  ها، 

ها، روا ط  ین روا ط در یا سلسله مراتب پیشرونده  اشند.  اید  مجموعه

شی دو  را ره  ین  یا  که  ازشناسی  داشت  یا  یشتر،    ء توبه 

ها یا   لکه استفاده کردن از این روا ط  رای ویژگی  ؛تفکرساختاری نیست 

تفکر ساختاری است.    ها، هستهکارگیری ویژگیهآگاهی از    ، ه عبارتی

تفکر ساختاری واقع،  و    منزله ه   در  استفاده، توضی ، تشری   تمای   ه 

  ، شود. ساختارها ها در تفکر ریاضی یا فرد تعریف میاتهال این ویژگی

می امکان  یادگیرنده  که  ه  هستند  کلی  موضو   اصول  تا  مانند  دهند 

ساختاریهای خاصویژگی تفکر  کند.  نا راین،  استنتاج  را    صرفاً   تری 

ویژگی رای  عملی   و  روا ط  نیستشناسایی  مور   ؛ها  در  د   لکه  یشتر 

مجموعه  کارگیری ه نسبت  ه  شصص  تفکر  در  ریاضی    آن  اشیای 

ریورا[9]است  مرالعه  .  الگوها  حاص   تعمیم  مورد  در  بنبهاش  های  و 

آگاهی از   ،ها. یکی از این بنبه[9] دهدرا در یا مدل نشان میمرتبط 

و   میسون  است.  می  ،همکارانساختار  مررح  را  که  ر  چارچو ی  کنند 

یا حالت آگاهی مصتلف  مر وط  ه تمییز ساسروح  ختاری،  های توبه 

سر  مصتلف از توبه و    پنج، حداق   هاآن    راسان نظریه  .متمرکز است

 : [13]کندوبود دارد که از ایجاد تفکر ساختاری حمایت می  آگاهی

o  )تهر  ک  ) خیره نگاه کردن 

o  )تشصیص بزئیاد )ایجاد تمایز 

o  )شناسایی روا ط )در  ین عناصر خاص مشصص شده 

o های  در موقعیت  هایی که احتمالاًعمومیت  ها ) ه منزلهادراک ویژگی

 شوند.( خاص معرفی می

o های شناسایی شده استدلال  ر مبنای ویژگی 

از طریق خیره و دقیق نگاه کردن است که تهویرها را تولید    ،تهر  ک 

- ه ساختارهای پیش  آموزان اساساًاز آگاهی دانش  ،کند. در این حالتمی

تواند  نمودار تا ع در آغاز می  ،کنند.  رای مثالزمینه توبه میزمینه و پس 

های نوشتاری، شک  و بهت، مورد توبه قرار گیرد. در  در سر  شک 

الگوهای شکلی دانش  ،تعمیم  موبود  اگر  موارد  خیره  ه  و  دقیق  آموز 

موبب رسم دقیق شک     ،این سر  آگاهی  ؛( نگاه کند3و  2و  1)شک   

شود.  عم  می   آموزان در مرحله عدی الگو و  ه عبارتی موفقیت دانش

های  یشتر و   ه سمت تحلی آموزان را  تشصیص بزئیاد، توبه دانش 
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چه که دهد. ابزا  ا بزئیاد  راسان آن تر انتقال میهای عمیقتوصیف

شوند.   ینند، ساخته شده و توصیف می  ررسی آن را معنادار می  هاآن

د و یا ثا ت  نکن ر ابزایی که تغییر می  توانمحتوای مورد  ررسی را می

نمودارها   ها ممکن استآن متمرکز کرد. در مثال نمودار تا ع،   ،دن مانمی

را  رای تقارن، تعداد و ماهیت نقاط تقاطع، تغییراد در نمودار زمانی که  

می تغییر  دامنه  وسیله  مثال    غیره  و  کندضرایب  ه  در  کنند.   ررسی 

آنچه    ماندمی  الگوها، توبه  ه بزئیاد شک  و درک آنچه که ثا ت و 

را  ه سمت درونیکند، دانشتغییر می  رد.  سازی عم  پیش میآموز 

میش اتفاق  زمانی  روا ط  ثا ت  ناسایی  و  متغیر  روا ط  تحلی   که  افتد 

تغییر روا ط مفهومی ساخته شده    ، تر از قب   اشد. علاوه  ر اینمنتقدانه

نمودارهای    ،مثال  عنوان ه ی  اشند.  همبسته و یا علّ  صورد ه ممکن است  

 ندی کرد و  شان دستهماهیت شیبه  توان  ا توبه  توا ع خری را می

  توان  ه واسره را میهای رفتار توا ع ببری و متعالی  ها و تفاودشباهت

گر ررسی  ازنمایی نمادین  های  و  نمود.  هاآنافیکی  مثال    تعیین  در 

فیزیکی الگوی  گاهی موبب درک ساختار  ، این سر  از آالگوهای شکلی

و دانش شکلی می را میشود  اشکال  و  یرونی  روا ط درونی  تواند  آموز 

ویژگی ادراک  حالت  دهد.  دستهتوضی   اشیای  ها،  از   ندی  یشتری 

سازد. در مثال  های عمومی از اشیای مرتبط را ممکن میمصتلف و کلان

می   ،الگوها آگاهی  اعث  سر   دانشاین  که  الگوی  شود  خواص  آموز 

سازی کرده و  فشرده ء صورد شیشکلی را درک کند و این خواص را  ه

ویژگی مبنای  استدلال  ر  نمادین  سازد.  شدهروا ط  تعیین    ،های 

آنمهم  در  که  است  مرحله  قیاس  ترین  و  استقرایی  در اره استدلال    ی 

مرتبط  ه علت  ررسی این که چه موارد دیگری    یاشیای خاص و اشیا

ممکن است  ه ساختار درک شده متعلق  اشند یا نباشند،  ه استدلال  

آموزی که این یا ند. در مثال الگوهای شکلی، دانشاستنتابی انتقال می

گوها که  های مصتلف التواند  ین شک حالت از آگاهی را داشته  اشد می

خری/ روا ط  یاغیر  منجر  ه  و  می دو   متغیره/خری  شود،  متغیره 

الگوهای شکلی و ساختار    وارهتشصیص دهد و طرح  انوا   منسجمی از 

 داشته  اشد.    هاآنریاضی  

 

 روش تحقیق

   صشی از یا تحقیق گسترده است که  ه روش تحقیق  ،تحقیق حاضر

است.  )آمیصته(  کیفی  -یکمّ شده  کمّ  انجام  تحقیقروش  نو     ،ی  از 

  بامعه  شود.پیمایشی و روش کیفی از نو  تحلی  محتوا محسوب می

هفتم مدارن دولتی شهرستان ملکان  ه تعداد    آموزان پایهآماری، دانش

  220کوکران، تعداد  مرا ق  ا فرمول تعیین حجم نمونه   نفر  ودند.  493

شرقی(  )آذر ایجان  آموز دختر و پسر پایه هفتم شهرستان ملکاننفر دانش

  گویی حدوداً مدد زمان پاسخ .  انتصاب و در آزمون اولیه شرکت کردند

هفتم پاسخ    آموز پایهدانش  220،مرحله تحقیق   دقیقه  ود. در این  40

پاسخ  ه دلی     رگه  32 رگه تحلی  و کدگذاری گردید.    188داد ولیکن  

 عد  ا    در مرحله  ،کنار گذاشته شد. سپس  ،ناخوانا  ودن و یا خالی  ودن

رضایت از اداره آموزش و پرورش شهرستان و مدیران مدارن و    دریافت

ساختاریافته  ه های نیمهآموز مهاحبهدانش  19 ا    ،آموزاناولیای دانش

 عم  آمد. 
 

 های تحقیق الؤ س
داده    های زیر، پاسخالی و کیفی  ه سؤهای کمّطبق داده  ،در این تحقیق

 شود: می

o  اح  تعمیم الگوهای شکلی طبق  در ساخت مر   ،آموزان عملکرد دانش

 چگونه است؟   APOS  نظریه

o   هریا از سروحAPOS  ا کدام حالت آگاهی شکلی  در تعمیم الگوهای   

توان سر   مرا ق است و چگونه می  از ساختار میسون و همکاران

 آموزان را ارتقا داد؟درک دانش 
 

 ا زار تحقیق
اولیه )  4شام     ،آزمون  شکلی  سؤ   24تکلیف  الگوهای  موضو   ال(  ا 

طراحی شد و روایی آزمون را سه آموزشگر    APOS راسان چهارچوب  

یید قرار دادند. پایایی  و مورد تأ  کرده   ررسی  ،و چهار معلم مجربریاضی  

باخ و آلفای   ا یافتن ضریب آلفای کرون  ،هاآزمون و هماهنگی درونی سؤال
الگوهای شکلی،  ا توبه  ه پیشینه تحقیق و    تکالیف  .شدیید  تأ  69/0

که تعداد  [  23]های تکالیف الگوها توا ع، و  ا توبه  ه مشصهه  مرالعه

 ندی  است، طبق دسته  هاآن  رها و خری و غیرخری  ودن از بملهمتغی

الی   1زیر قرار گرفت که  ه ترتیب در تکلیف    در چهار دسته[  24]محقق
 آمده است:   1در پیوست    4

تا ع    ؛شود ای که  رای الگو نوشته می (: را ره 1تکلیف  متغیره خری )یا

کلی  شک   وا سته  ه  متغیر  یا  و  مستق   متغیر  یا            خری  ا 
f(x) =  ax + b  ه صورد   1تا عی تکلیف    مثال را ره  عنوان ه.  است 

 f(𝑛) =  3n +   اشد. می  2

شود،  ای که  رای الگو نوشته می(: را ره2تکلیف  دوم )متغیره دربهیا

دوم  ا یا متغیر مستق  و یا متغیر وا سته  ه شک  کلی  تا ع دربه
f(x) =  a𝑥2 + bx + c   را رهاست تکلیف    .          صورد ه  2تا عی 

 f(n) = 𝑛(𝑛 + 2) + 2 =  𝑛2 + 2n +  است.   2

خری  شود، تا ع دوکه  رای الگو نوشته می  ایرا ره  :(3)تکلیف    خریدو
دو    ا دو متغیر مستق  و یا متغیر وا سته است. این توا ع نسبت  ه هر

,𝑓(𝑛    ه صورد 3تا عی تکلیف  . را رههستند متغیر خری 𝑚) = 𝑛𝑚  

 است. 

شود، تا ع  ای که  رای الگو نوشته می(: را ره 4کلی )تکلیف    دومتغیره

تق  و یا متغیر وا سته است.  متغیره است که شام  دو متغیر مسدو

,𝑓(𝑛صورد   ه  4تا عی تکلیف    را ره 𝑚) = 𝑛(𝑚 + 2) + 2 = 𝑛𝑚 +

2𝑛 +  . است  2

  ؛ های الگوهای شکلی لحاظ شده استالطراحی سؤ در    کهی  یهاویژگی

  همه  (2  ها از شک  مر ع استفاده شده است.السؤ  ( در همه 1عبارتند از:  

داشتند.  ،الگوها پیوسته  یکسان    ،الگوها   همه  (3  ساختار  وضوح  دربه 

ند؛  ه این معنی که متغیرهای مستق  در اشکال قا   دسترسی  شتاد

؛  ه این معنی که طراحی شدند   گشتالتطبق قوانینالگوها    همه  (4   ود.

 ه این صورد که اشکال یا    ؛از نظر ظاهری ساختار مشا هی داشتند
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و  ا   پایین داشتند  و  تکه در  الا  و دو    ، گشتالت یکسانی  قوانینمیانه 

آموزان  های ذهنی دانش رای شناسایی سازه  ،این ا زار  شدند.ادراک می 

چارچوب شکلیدر  APOS   طبق  الگوهای  قرار    مورد  ،تعمیم  استفاده 

ساختاریافته شرکت کرده و  ه نیمه  در مهاحبهنفر    19گرفت. سپس،  

( پاسخ دادند. در این مرحله از تحقیق،  3و  2)پیوست  25-29 سؤالاد

تر  ررسی شد  ( دقیقAPOS  )سروح چهارگانه  آموزانساخت ذهنی دانش 

حالت مرا ق  ا  آگاهیو  همکاران  های  و  میسون  ساختار    هاآن  ه    از 

داد  تذکرها تکالیفی  و  و  اهدا   شد.  سؤه  از  هریا  درها المحتوای   ،  

آموزان، اگر  های پاسخ دانشدرج شده است.  ا توبه  ه  رگه  1بدول  

یافت  اختهاص می 1طور کام  پاسخ داده شده  ود  ه آن کد  سؤالی  ه 

های  آموزان در سؤالاگر دانش  ،مثال  عنوان ه   .0، کد  دصورو در غیر این 

کد    هاآن  ه پاسخ    ،کشیدنددرستی میالگوی  عدی را  ه    19و  1،7،13

 یافت. اختهاص می  1

 

 نتایج تحقیق و بحث

شوووود و  ال تحقیق  ه ترتیب پاسوووخ داده می ه دو سوووؤ  ،در این  صش

 د.شومی  تحلی   ،السؤها در هر  یافته
 

اح  تعمیم الگوهای شکلی  آموزان در ساخت مر ال اول: عملکرد دانشسؤ 
 چگونه است؟   APOS  طبق نظریه
می  2بدول   خرینشان  الگوی  چهارنو   هر  در  که  تعداد    ،دهد 

آموزان   سیار کمتر از دانش  ،اندرسیده  ء شی  آموزانی که  ه مرحلهدانش 

  ، فرآیندآموزان موفق در مرحله  تعداد دانش  واست    فرآیندعم  و    مرحله

و از ساده  ه    سلسله مراتبی  ،APOSعم  است. مراح     کمتر از مرحله

افتد و  اتفاق می  ،در سر  شناختی  الاتر  ء شی  پیچیده است و مرحله

. طبق بدول  است  های این نظریهییدی  ر ویژگیتأ  ،نتایج این تحقیق

اند  ه درستی آموزان نتوانستهدرصد دانش   18عم  حدود    له، در مرح2

در این مرحله کافیست ، APOSالگوی  عدی را رسم کنند. طبق تعریف 

نشانهدانش  کنند،  هاآموزان  ه  نگاه  خوب  الگوها  و  ا شمی  یرونی  رند 

دانش   ، نا راین   کشند. نرسیدهتعریف  عم   سر   که  ه  اند  آموزانی 

  رسم کنند. در مرحله  ،های قبلیاند شک   عدی را از روی شک نتوانسته 

آموزان  ایستی چگونگی رسم الگوی  دانش  APOSطبق تعریف    ،فرآیند

 عدی را  دون ترسیم روی کاغذ، توضی  دهند و  دون کشیدن الگوهای  

  الاد معکون که شماره وانند  ه سؤ متوالی یا تعمیم دور  سازند و  ت

ناموفق  ودند.    ،هاآن درصد    60که حدود  شک  را خواسته پاسخ دهند  

ها و توضی   آموز  ا پیدا کردن اختلا   ین شک دانش  ،فرآیند  در مرحله

چنانکه تحقیقاد    کند.سازی میعم  را درونی  ،دادن ساختار هر شک 

آموزان اغلب فاقد ز انی هستند که  ا آن در مورد  دانش  ؛دهدنشان می

خود را شمرده و  آموزانی که تفکر  . دانش[25-26] حث کنند  ،تعمیم

دار  ،کنندمفه   یان می موفق عم  نامکان  یشتری  تعمیم  د که در 

ناموفق  ودن  [26-27]کنند دلای   از  ارائه  هاآن.  توضی    در  یا 

دقت   نیز  شود،  موفق  ببری  تعمیم  منجر  ه  که  مفید  و  ساختارمند 

  ست کههاآن های ثا ت و متغیر  ها و  قسمتنکردن  ه اختلا   ین شک 

در    ،ء شی در مرحلهشود.  ها میمنجر  ه عدم تشصیص روا ط  ین شک 

که از    آموزان ناموفق  ودنددرصد دانش  68حدود    ،نوشتن را ره  مرحله

   .[28-29]دلای  آن عدم درک مفهوم متغیر است

 

 APOS ها طبق نظریهالؤطراحی س :1 بدول
Table 1: Designing the items based on APOS theory 

 هاسؤال
Number of items) ) 

 (Goals)اهدا   ( Content)محتوا

1-7-13-19 
 کشیدن شک   عدی الگو 

(Drawing next pattern ) 

 شناسایی سر  عم  
(Identifying the action stage) 

2-8-14-20 

 

3-9-15-21 

 

 

4-10-16-22 

 کشیدن توضی  شک   عدی  دون 

(Explaining the next pattern without drawing) 
دست آوردن معکون کردن مراح   رای  ه

 شماره شک 
(Reversing the steps to get the figure 

number) 
 Far generalization)) تعمیم دور 

 

 

 شناسایی سر  فرآیند 
(Identifying the process stage) 

5-11-17-23 

 

6-12-18-24 

 

25 -26 

 

 نوشتن را ره ببری
(Writing an algebraic relation) 

 ورزی  ا را ره دست
(Manipulating with relation) 

تبدی  شیء  ه فرآیند  رآمده از آن؛ کشیدن  

 الگوی شکلی از روی را ره ببری مفروض 
(De-encapsulating relation to their 

process) 

 شناسایی سر  شیء 
(Identifying the object stage) 

27 -29 

صورد  تعیین نو  و ویژگی الگوهای شکلی  ه

 مستدل
(Determining type and property of figural 

pattern, reasonably) 

 واره شناسایی سر  طرح
(Identifying the schema stage) 
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 APOSآموزان در تعمیم الگوهای شکلی طبق نظریه عملکرد دانش :2 بدول
Table 2: Students' performance in figural pattern generalization based on APOS theory 

 شماره تکلیف
Task Number 

 سر  عم  
Action stage 

 سر  فرآیند 
Process stage 

 سر  شی
Object stage 

 

کشیدن 

 الگوی  عدی 
Drawing next 

pattern 

توضی  الگوی 

 عدی  دون 

 کشیدن
Explaining 
the next 
pattern 

 تعمیم دور 
Far 

generalizing 

معکون  

کردن 

 مراح 
Reversing 
the steps 

نوشتن  

 را ره
Writing 

algebraic 
relation 

ورزی  ا دست

 را ره
Manipulating 
with relation 

  1تکلیف
Task 1 

88.8% 63.8% 59.6% 66.7% 52.7% 5.6% 

 2تکلیف 
Task 2 

72.9% 30.3% 21.3% 17.5% 18.1% 0% 

 3 تکلیف
Task 3 

91.5% 44.1% 56.9% 40% 44.7% 2.7% 

 4تکلیف 

Task 4 
76.1% 20.2% 22.9% 20% 12.8% 1.8% 

 میانگین درصدها 
Average percent 

82.3% 39.6% 40.2% 36.1% 32.1% 2.5% 

 
را ره دست نیاز  ود  ا  زمانی که  ناموفقیت،  ورزی کنند، خیلی  درصد 

دهد گرچه تعدادی در نوشتن را ره  شد. این مرلب، نشان می یشتر می
ویژگیموفق  وده از  معناداری  درک  هنوز  اما  که  اند؛  ندارند  الگو  های 
دست توانند  ه  را ره  معناداری  ا  مکانیسم  صورد  کنند.  ورزی 

سازی، منجر  ه توانایی استفاده از نماد  ه بای فرآیندهای مصتلف  فشرده 
 شود. ها میآنیا  سته  ندی کردن  

بدول   دانش  2طبق  درصد  زیادی  ین  نوشتن  تفاود  در  که  آموزانی 
)  را ره هستند  موفق  دانش  32نمادین  و  در درصد(  که  آموزانی 
درصد(، وبود دارد.    5/2نوشته شده موفق هستند )  ورزی  ا را رهدست 

شیء است که هنوز    های مرحلهورزی  ا شیء، از ویژگیتوانایی  ر دست 
آموزان در این سر ، قا   دسترسی نیست.   رای تعداد زیادی از دانش

های  آموزان قا لیت اند که  سیاری از دانشتحقیقاد متعددی، نشان داده 
کنند و حتی وقتی وادار  ه استفاده از آن  ببر را  ه درستی درک نمی

 . [30]کنندترین شک  ممکن استفاده می شوند از آن  ه سرحیمی

را  هدانش  متغیر  که  کرده  فرآیندصورد  آموزانی  اغلب    ،اند درک 

  در نتیجه  ،. شجاعی[31]متغیر کار کنندتوانند یا تمایلی ندارند  ا  نمی

درستی ه آموزان تعمیم را  کند که  سیاری از دانشتحقیق خود  یان می

ولی عدم درک متغیر، تبدی  دانش حسا ی  ه دانش    ؛دهندتشصیص می

موفقیت  . [32]سازدیا  ازنمایی ببری را غیر ممکن می ببری و ارائه

  ، وا سته  ه درک آنان از متغیر است و درک متغیر  ،آموزان در تعمیمدانش 

دارد گسترده  انتزاعی  تفکر  یا  تعریف  [33]نیاز  ه  طبق   .APOS ،

آموز  این است که دانش  ء شی  های رسیدن  ه مرحلههمچنین از نشانه

شیفرآیند قادر  اشد  ه   که  در    ء ی  است  رگردد.  آن  رآمده        از 

 شکلی    این توانایی  ه این صورد است که  تواند الگوی  ،الگوهای شکلی

ه در مهاحبه از  مفروض رسم نماید. زمانی ک  ساختارمندی را  رای را ره

نوشته شده الگوی شکلی رسم    شود تا  رای را رهنفر خواسته می  19

های الگوها  (  عدم درک ویژگی2در پیوست  26و   25های ال )سؤ  کنند

ها در   دون این که ساختاری  رای شک   هاآن اکثر    شد. یشتر نمایان می

  هاآن   ،داده شده  نظر  گیرند فقط  ا توبه  ه اعداد استصراج شده از را ره

آموز  اید  تواند  ین  دانش  ،وارهطرح  چیدند. در مرحلهرا کنار هم می

ساختارهای متفاود تمییز قائ  شود و نو   الگوهای شکلی مصتلف  ا  

تشصی  را ره را  متناظر  کند.  تا عی  را  یان  خود  دلی   و  داده  در  ص 

  ها آنآموزی  ه این مرحله نرسیده  ود. از  نفر، هیچ دانش  19مهاحبه  ا  

کرد  کما می  ،هاالشد. این سؤپرسیده می  3الاتی مرا ق پیوست  سؤ 

  واره طرح   ی  ین انوا  الگوها،هاآموزان  ا استدلال و توبه  ه تفاوددانش 

 تر  سازند. نسجمتعمیم الگوهای شکلی را در ذهن خود م

 
سر  آگاهی  ال دوم: هریا از مراح  تعمیم الگوهای شکلی  ا کدام  سؤ 

توان سر  آگاهی  مرا ق است و چگونه میاز ساختار میسون و همکاران  
 را ارتقا داد؟ 

 ا مراح   ز ساختار میسون و همکاران  پنج حالت آگاهی ا  تربیق  3بدول  

منظر   از  شکلی  الگوهای  می  APOSتعمیم  نشان  میرا  که  تواند  دهد 

در حالت  آموزان استفاده شود.  ا زاری  رای ارتقای سر  دانش  عنوان ه

هنوز نتوانسته است تهویری درست  آموزی که  دانش   خیره نگاه کردن،

الگو ایجاد کند، می اشکال،  توا رای شک   عدی  تا  ه  او خواست  از  ن 

تا  دقیق نماید،  الگو صر   نگاهش  ه  زمان  یشتری در  و  نگاه کند  تر 

.  تواند تهویر درستی از الگوی  عدی ایجاد کرده و رسم نماید
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 آگاهی از ساختار میسون و همکارانهای و حالت APOSتربیق سروح  :3 بدول
Table 3: Adapting the APOS theory with the attentional state to structure of Mason and et al. 

  سروح
APOS Stages of APOS 

 نشانگرها 
Identifiers 

های آگاهی از ساختار حالت  
Attentional state to structure 

 عم  
Action 

کند.طور صحی  رسم می ههمه بزئیاد و شک  را  ا   
Drawing correctly the figure with all details 

 خیره نگاه کردن
Holing wholes 

 فرآیند 
Process 

دهد.ساختار شک  را توضی  می  
Explaining the figure structurally 

دهد.مراح  را معکون کرده و  ه سؤال معکون پاسخ می  
Reversing the steps and answer the reverse item 

 دهد.ها دارد  ه درستی انجام میتعمیم دور را که نیاز  ه بهش از روی گام
Answering the far generalization item that requires jumping from the steps 

 تمییز بزئیاد

 و شناسایی روا ط 
Discerning details and recognizing 

relationships 

 شی
Object 

کند تا بواب سؤال معکون را  ورزی مینویسد و  ا آن دستطور کام  را ره را می ه

  یا د.
Writing the relation completely and manipulating it to answer the reverse 

question 

کند. رای را ره داده شده، الگوی شکلی ساختارمندی طراحی می  
Designing a structural figural pattern for the given relations 

ها ادراک ویژگی  
Perceiving properties 

واره طرح  

Schema 

تواند تمییز   ین الگوهای شکلی مصتلف  ا ساختارهای متفاود یا یا دو متغیره می

کند.خود را  یان میقائ  شود و نو  را ره تا عی متناظر را تشصیص داده و دلی    
Distinguishing between one- and two-variable figural patterns, type of 

functional relations of figural patterns reasonably 

ها استدلال  ر مبنای ویژگی  
Reasoning on the basis of identified 

properties 

 

رسم دقیق الگوی  عدی،  ه این معنی نیست که او ساختار الگو را هم  

درک کرده است؛  لکه تنها ممکن است تهویری درست در ذهنش شک   

گرفته و روی  رگه  ه درستی منتق  کرده  اشد. در حالت تمییز بزئیاد،  
نمیدانش  نحوه کشیدن  آموزی که هنوز  از  تواند توضیحی ساختارمند 

توان  ه او تذکر داد که  بیند هر  ار چه قسمتی از هد میشک ، ارائه د

هایی تغییر کرده است. در حالت شناسایی  شک  ثا ت مانده و چه قسمت
آموز هنوز قادر نیست روا ط پنهان موبود در الگو را  روا ط، اگر دانش

از   بیند، می اطلاعاد موبود  را  ا  ارتباط تغییراد  او خواست  از  توان 

اشکال  ررسی کرده و روا ط درونی اشکال را  یا د. در حالت    بمله شماره

های شک   آموزانی که هنوز  ه مرحله درک ویژگیها، دانشادراک ویژگی
ها را  ه وبود اختلا  اول ثا ت یا اختلا   توان توبه آن اند مینرسیده

دوم ثا ت بلب کرد که ویژگی دربه اول  ودن یا دربه دوم  ودن را  

ها  ا یا متغیر قا   نشان دادن  ودند الگو  دهد. اگر اختلا نشان می
تواند رفتار  ها میمتغیره است.  ا درک این ویژگیمتغیره و گرنه دویا

صورد را ره نمادین نشان دهد. در حالت  سازی کرده و  هالگوها را فشرده 

ویژگی مبنای  دانشاستدلال  ر  اگر  توبه  ها،  از  حالت  این  آموزی  ه 

مینرسی دسته ده  اشد  یا  تا  خواست  وی  از  مبنای  توان   ندی  ر 
ها، توضی  دهد که الگوی مورد  ها انجام داده و سپس  ر مبنای آنویژگی

 نظر متعلق  ه کدام دسته هست و چرا ؟ و اگر نیست  ه چه دلی  نیست 

است   غیر  ییالگولازم  و  خری  مصتلف  انو   یااز  و  خری،  متغیره 
اشاره    هاآن های  متغیره طراحی کنند و  ه صورد مستدل  ه ویژگیدو

 کنند.

و ارتقای سر     ( 1Sو2S)  آموزاندر این  صش، چند نمونه مهاحبه  ا دانش

 د: شو یان می  هاآن
رو  ( رو ه1پیوست    -1)اشاره  ه تکلیف  محقق: وقتی  ا چنین تکالیفی

 کنی؟ الاد چه میشوی  رای پاسخ  ه سؤ می

در اره    ،کنم. سپسها نگاه میشک  ا دقت  ه   ،ا تدا :   1Sآموزدانش  پاسخ

کشم.  عد از کشیدن شک   شک  را می  م  کرده وشک   عدی کمی تأ

ای  ین   ه دنبال را ره کنم و  الگوی شکلی را  ه عددی تبدی  می  ، عدی

است    ها مصفی شدهها را ره در شک  عضی وقت  ،گردم. البتهالگوها می

 الگو پی  رد.   توان  ه را ره ا دقت می  و  ا کمی مشاهده

1S ه سر  شی رسیده است    ،آموزی است که در تکلیف اول و سوم دانش 

مندی را رسم   رای روا ط داده شده شک  ساختار  ،و در زمان طراحی الگو 

شک می را ره  ا  ابزای  و  ین  ارتباط  رقرار   ه  ،کند  معناداری  طور 

سؤالمی  نشان  ،1شک     کند.می در  که  شک   2)پیوست    25  دهد   )

داده شده، رسم کرده است. اما در تکلیف دوم   مندی  رای را رهساختار

ا این که  رای شک  داده  نرسیده است.    ءهنوز  ه سر  شی  ،و چهارم

خواسته شد  رای    که از او  ولی زمانی  ؛درستی نوشته است   شده را ره

مندی را رسم  شک  رسم کند قادر نبود شک  ساختار   ،داده شده  را ره

  های نامنظم  ه ا استصراج اعداد از را ره و کشیدن شک   اًکند و صرف

   ه مرحله   1Sآموز  دانش   رای ارتقای سر   همان تعداد، الگو را رسم کرد.

می  ء شی کما  او  چهارم،  ه  و  دوم  تکالیف  ویژگیدر  تا  های  کنیم 

الگوهای شکلی را درک کند؛ توبه او را  ه وبود اختلا  اول ثا ت یا  

کنیم تا از این طریق ویژگی دربه اول  ودن  اختلا  دوم ثا ت بلب می

کند.   درک  را  شکلی  الگوی  دوم  ودن  دربه  مورد   ،همچنینیا  در 

که اگر     دهیممیمتغیره  ودن الگوی شکلی  ه او تذکر  متغیره و دویا

تغییراد از یا شک   ه شک  دیگر  ا یا متغیر قا   نشان دادن  ود،  

الگو یا متغیره و اگر  ا دو متغیر قا    یان کردن  ود، دو متغیره است.  

الاد  عدی  رای  در  ود در سؤهای اشکال قا ا درک ویژگی  1Sآموز  دانش 

رسیدن وی  ه سر    داده شده الگوی شکلی رسم کند که نشانه  را ره

   ود.  ء شی
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 ( 2)پیوست  25 ه سؤال  1Sآموز پاسخ دانش :1شک 

to task25 (Appendix 2)1 SThe answer of  1:. Fig 

 
تعداد را کنار  شماریم و  های موبود را میشک   ،: ا تدا 2Sآموز  دانشپاسخ  

)یعنی  x   در  nنویسیم و  عد  ها را میگذاریم و تعداد اضافه شدههم می

و...(  2و    1)  از اول  را   nهاینویسیم. مضرب ( را میnعددی ضرب در  

 م تا یکی درست در یاید. یکنامتحان می

 2S  نرسیده است.    فرآیند   ه مرحله  ،زی است که در هیچ تکلیفیآمودانش

ها توبهی ندارد و  ا حدن و آزمایش، اعداد استصراج   ه ساختار شک 

الگوها    که در همه  کند تا  ه یا را رهتجزیه میشده از الگوی شکلی را  

)پیوست    1ف  دهد که در تکلیمی  نشان  ،2 رسد. شک   کند،  صدق می

ولی درک او از آن را ره،   ؛رسدعددی درست می (  ا این که  ه را ره1

توضی  دهد.   ساختار شک  را  ،تواندنرسیده است و نمی  فرآیند   ه مرحله

توبه او را  ه این که هر ار چه قسمتی از شک     رای ارتقای سر  وی،

هایی تغییر کرده است، بلب کردیم تا  تواند  ثا ت مانده و چه قسمت

شک  و خود    از هم تمییز دهد و  ین شماره  د وبزئیاد اشکال را  بین

شک  را ره  رقرار کند که در نتیجه قادر  ه شناسایی را ره شد و توانست  

  رسد.   فرآیند  موفقیت  ه مرحله   ا

 

 

  گیریبندی و نتیجهجمع

آموزان در  نظیر  رای قرار دادن دانش تعمیم الگوهای شکلی ظرفیتی  ی

 ا شناخت ارزش و    ،های اخیر در سال.  [5و10]مسیر تفکر تا عی دارند

تفکر ببری، آموزش الگوهای شکلی وارد  رنامه    اهمیت الگوها، در توسعه
مشکلاد   شاهراه ورود  ه حوزه ،فکر تا عی. ت[34-35]درسی شده است

دانش ببری  استاستدلال  پرداخ[5] آموزان  تا ع  .  توا ع؛  انوا   تن  ه 

متغیره ازطریق تعمیم الگوهای شکلی  متغیره و دو خری، دوخری، یا
زمینه دانشکه  بذاب  رای  و  آشنا  میای  هست،  تواند  آموزان 

در    ،ی  رساند. در این تحقیقآموزان را  ه مقهد درک و فهم ببر دانش 

  ،  رای الگوها مررح کرده  ود  [23]هایی که چو اول طبق مشصهه  مرحله

مرالع نیز  و  غیرخری  ودن،  و  خری  و  متغیر  ،  APOSسروح    هتعداد 

آماری پاسخ  داده شد. در آخر، تعداد    توسط نمونه  سؤالاتی طراحی و

یافته شرکت کردند تا سروح  ساختارهای نیمهآموز در مهاحبهدانش  19

حاص   یست    ،تر شناسایی و ارتقا داده شود؛ ریوراصورد دقیق ه  هاآن
سال مرالعاد خود در مورد تعمیم الگوها را در یا مدل سامان داده و  

تأبنبه این  های  از  یکی  است.  را  رشمرده  الگوها  تعمیم  ثیرگذار  ر 

،  ه پنج . میسون و همکاران[9]ها، آگاهی یا توبه  ه ساختار استبنبه

های  که در این تحقیق حالت  [13] اندپرداختهحالت آگاهی از ساختار  
از ساختار  ر سروح عم  واره تربیق داده  طرح  -ء شیفرآیند  -آگاهی 

آموزان  ا زاری  رای ارتقای سر  دانش    ه منزله  هاآن ه و از هرکدام از  شد

استفاده    ،واره ه طرح  ء و از شی  ء  ه شی   فرآیندو از    فرآینداز عم   ه  

تربیق داده شده و    ،شده است. سر  عم   ا حالت خیره نگاه کردن

آموز  ه سر   ا زاری  رای رسیدن دانش   عنوان هخود خیره نگاه کردن  

سر     ،عم  است.  شده  مرحل  ،فرآینداستفاده  و  تمییز    ه ا  بزئیاد 

شی سر   روا ط،  ویژگی  ء شناسایی  ادراک  طرح  ا  سر   و  واره  ا  ها 
ویژگی مبنای  تحقیقاستدلال  ر  این  است.  شده  داده  تربیق    ، ها 

دانش ارزیا ی  و  سنجش  الگوهای  چهارچو ی  رای  تعمیم  در  آموزان 

در آموزش  هتر    ،توانند از آن شکلی فراهم نموده است که معلمان می
توان راهکارهایی متناسب  می  ،این مفهوم استفاده نمایند. در هر مرحله

آموز ارائه داد تا درک او از تعمیم،  ه سروح  الاتر، ارتقا   ا سر  دانش 

های  را در سازگاری  ا سایر نظریه APOS هقدرد نظری ،یا د. این تحقیق

دهد. آگاهی از ساختار را نشان می  بمله نظریه  سازگرا ازو ساخت

 
 1تکلیف   ه  2Sآموز پاسخ دانش :2شک 

Fig. 2: The answer of S2 to task 1 
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 مشارکت نویسندگان 

  هواهوا و تحلیو  داده آوری دادهاول در  صش نظری، بمع  نویسووونوده

  ها و اصوولاح نسووصهدوم در  صش نظری، تحلی  داده  (، نویسوونده%35)

%(  20)  اولیه  سوم در  صش نظری و اصلاح نسصه(، نویسنده  35)%  اولیه

  اولیه ها و اصوولاح نسووصهآوری دادهچهارم در  صش بمع  و نویسوونده

 اند.( مشارکت داشته10%)

 

 کر و قدردانیتش

. نویسندگان  استمستصرج از رساله دکتری آموزش ریاضی    ،این مقاله

این مقاله از همکاری اداره آموزش و پرورش شهرستان ملکان و همچنین  

آوری دادها،  نمودن مسیر بمعاز مدیر خانه ریاضیاد ملکان در هموار  

 ند. کنتقدیر و تشکر می
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Background and Objectives: The general purpose of the research was to identify and validate 
the criteria for the production of educational films and videos for elementary school  students. 
For many years, film and video were only prepared and used in a limited way in some schools 
due to high costs and limited access. However, this limitation has been lifted to a great extent 
with the advancement of technology. Especially after the expansion of virtual education, most 
teachers and trainers started producing educational films and videos using mobile phones and 
digital cameras. One of the important challenges in this field was lack of standards and 
principles for preparing educational films and videos for students. Criteria that can specifically 
test the quality of this age group and be available to teachers and producers in combined and 
virtual training as a guide were presented here.  
Methods: The present research was combined with a sequential exploratory design in terms 
of its practical purpose and method. In the qualitative part, the required data was extracted 
from the sources using comparative content analysis and then validated using the 
quantitative method. The statistical population of the qualitative section included articles, 
theses, and electronic and printed books available and related between 2000 and 2021. The 
corpus was formulated with a purposeful and criteria-based method, and the main themes 
were extracted and coded based on the Boudin and Quick model. In the quantitative part, 60 
teachers and specialists were included in the sample purposefully. In order to collect data and 
analyze the findings in the qualitative dimension, content analysis and extraction of main, 
sub-themes, and indicators were used. Then, in addition to the self-review technique, two 
experts were invited to ensure the coding method.  
Findings:  Qualitative findings in the four dimensions of technical, artistic, content and 
educational design were: the technical dimension criteria: expressiveness and clarity of the 
speaker's voice, light quality, image resolution and film size, lack of stuttering of the speaker's 
words and the superiority of the speaker's voice level compared to the background. In the 
artistic dimension, the criteria were: suitable framing of the film according to the educational 
goal and visual understanding of the student, variety of shots according to the type of content, 
attracting and maintaining attention with special effects, appropriateness of stage and 
background design according to the type of content,the believability of the characters in the 
film is physical, gender, age, grooming and clothing. The content aspect of the criteria 
included: the scientific accuracy of the content, the relevance of the educational content to 
the main learning goal, the removal of irrelevant content, the up-to-dateness and validity of 
the content, avoiding bias in relation to gender, age, race, language or social class, and 
simplifying complex content. According to the details of the content, the dimension of 
educational design included the appropriateness of the speech speed of the text with the level 
of students' understanding, arousing the sense of curiosity by creating an exploratory 
situation, strengthening the motivation to study and learn by creating a challenging situation, 
creating pauses in the video to link the content with the student's previous learning, creating 
and pausing in the video to encourage interaction about what was presented, refraining from 
showing the presenter's face when presenting complex content, providing practical examples 
of the concept or educational skill, creating a pause during the presentation to create an 
opportunity to think and get the audience's comments, and creative note-taking to guess 
what to continue, the events of the movie, Also, the results of validation using structural 
equations and the  general fit of GOF value for technical, artistic, content, and educational 
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criteria were equal to 0.181, 0.233, and 0.296 respectively, so the goodness model had a 
strong and appropriate fit and could be generalized. 
Conclusion: This study identified and validated criteria for producing electronic content 
(educational films and videos) specifically for elementary school students in four dimensions: 
technical, artistic, content, and instructional design. These criteria can serve as a guide for 
teachers and experts who produce their educational content in the form of films and videos 
for virtual and blended learning environments, taking an effective step quality and continuity 
of education. 
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اهداف: و  کلی   پیشینه  و  ، پژوهشهدف  و  لمیف  دیتول  ی ارهای معتولید    اعتباریابی  شناسایی    ی برا  یآموزش  یدئوی و 

، تنها  یدسترس  ت یبالا و محدود  یهانهیهز  لیبه دل  و ویدئو  لمیف  ،متمادیهای  تا سال  است.  ییدوره ابتداآموزان  دانش

اما با پیشرفت فناوری این محدودیت تا حد زیادی مرتفع    ؛شدیاستفاده متهیه و  محدود    صورتبهاز مدارس    یدر برخ

های دیجیتال اقدام  استفاده از موبایل و دوربینهای مجازی، اکثر معلمان و مربیان با بعد از گسترش آموزش  ، ویژهبه .شد

فیلم تولید  ویدئو  به  از چالشو  آموزشی کردند. یکی  فیلمهای  تهیه  اصول  و  نبود معیارها  این زمینه،    و   های مهم در 

را برای این گروه سنی    یمناسبکیفیت  خاص،    صورت به  . معیارهایی که بتواند بودآموزان  آموزشی مختص دانش  هایویدئو

   های ترکیبی و مجازی قرار گیرد. در آموزش راهنمایی در اختیار معلمان و تولیدکنندگان عنوان بهمحک بزند و 

  در قسمت کیفی   .است  متوالی  با طرح اکتشافی  آمیختهروش انجام آن    و  کاربردی  هدف  لحاظ  از  ،حاضر  تحقیق :هاروش

ی مورد  سپس با استفاده از روش کمّشد و  از منابع استخراج    ،موردنیازهای  داده  تحلیل محتوای قیاسی، با استفاده از  

  در دسترس   ی و چاپیهای الکترونیکها و کتابنامهمقالات و پایان   بخش کیفی شامل   آماریجامعه    اعتباریابی قرار گرفت.

اساس  و برشد  انتخاب    مدار معیاربا روش هدفمند و    مطالعه   مورد   نمونه.  بود 2021تا    2000زمانی   فاصله درمرتبط    و

متخصصان  معلمان و    نفر از  60ی نیز  در بخش کمّ   الگوی بودین و کوئیک مضامین اصلی استخراج و کدگذاری شدند.

تحلیل محتوا و استخراج    از روش بعد کیفی  ها در  و تحلیل یافته  هاداده  آوریجمع  منظوربه  د.ستفاده شا  صورت هدفمندبه

ها، علاوه بر تکنیک خودبازبینی، برای اطمینان از نحوه کدگذاری  سپس استفاده شد.  ها  مضامین اصلی، فرعی و شاخص

معادلات  و     PLSارافز نرم  استفاده ازشناسایی شده با    معیارهای اعتباریابی ،درنهایتنفر از متخصصان استفاده شد.    از دو

  مدل آزمون  همچنینو  ها و ابزارهای پژوهش دو بخش اعتبار )همسانی درونی( و روایی )اعتبار واگرا( سازه درساختاری 

 شد.   انجام ساختاری

آموزشی  در  های کیفی  یافته  :هاافته ی و طراحی  فنی، هنری، محتوایی  بعد  آمد که  بهچهار  بعد  دست  شامل    یفندر 

  عدم  ، یداریبا توجه به نوع رسانه د  لمیو اندازه ف ر ینور، وضوح تصو  تیفیک؛  ندهیگو ی و وضوح تن صدا ییرسا  های معیار

مناسب    یبندقاب  معیارهای  یهنردر بعد    بود.  نهینسبت به زم  ندهیگو   یسطح صدا  یبرترو    ندهیداشتن لکنت کلام گو

https://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/
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آموزش  باتوجه  لمیف تصو  یبه هدف  نوع محتوا  توجه  با  ها نما  تنوع،  آموزدانش  یریو درک  توجه  جلب،  به  در    و حفظ 

و قابل    به نوع محتوا  توجه  با  هنیزمصحنه و پس  یطراح  تناسب ،  ژهی و  یهاجلوه  جادیبا ا   های دیداری و شنیداریلفهمؤ

یی  محتوا بعد    در  مورد توجه قرار گرفت.  های فیلم از نظر فیزیکی، جنس، سن، آراستگی و پوششباور بودن شخصیت

و   روز  بهمرتبط، ریغ یمحتوا حذف، یر یادگی  یهدف اصل با یبودن مطالب آموزش  مرتبط، محتوا یصحت علم  عیارهایم

سازی محتوای  اجتماعی و ساده  جنسیت، سن، نژاد، زبان و یا طبقه  در ارتباط با   یریسوگ  از   زیرهپ  ، امعتبر بودن محتو

تناسب سرعت گفتار متن با    شامل  معیارها  یآموزش  یطراحبعد  در    قابل توجه بود. به جزئیات محتوا  توجه    پیچیده با

  جاد ی با ا  ی ریادگیمطالعه و    هزیانگ  تیتقو  ی، اکتشاف  ت یموقع  جادی با ا  یحس کنجکاو  ختن یبرانگ  ،آموزاندانشدرک    زانیم

، ایجاد  آموزاندانش  ی قبل  یریادگی   با   دادن محتوا  وندیپجهت    یآموزش  یو ویدئو  لمیتوقف در ف  جاد یا   ،یچالش  تیموقع

کننده در زمان ارائه  چه ارائه شده، خودداری از نمایش چهره ارائهجهت تشویق تعامل در مورد آن  یا ویدئوتوقف در فیلم 

  جهت ایجاد فرصت تفکر   موزشی، ایجاد توقف در هنگام ارائهآهای کاربردی از مفهوم یا مهارتمثال  ارائه محتوای پیچیده،  

نتایج    ،همچنین  در نظر گرفته شد.  اتفاقات فیلم  دامه برداری خلاقانه برای حدس اگرفتن نظرات مخاطبان و یادداشت  و

برای معیار فنی،   GOFارزیابی ساختاری و برازش کلی نشان داد که مقدار  ی با استفاده از معادلات ساختاری، اعتبارسنج

  داشته مدل نیکویی برازش قوی و مناسبی  لذا   ؛است  296/0و    233/0  ،181/0هنری، محتوایی و آموزشی به ترتیب برابر  

 و قابل تعمیم و استفاده است. 

آموزان دوره ابتدایی در چهار بعد  آموزشی مختص دانش  یو ویدئو  معیارهای تولید فیلم   ،در این پژوهش  :یریگ جهینت

گر  یاری  ، راهنما  عنوان بهتوانند  فنی، هنری، محتوایی و طراحی آموزشی شناسایی و اعتبارسنجی شدند. این معیارها می

تولید  م و ویدئو  فیل  های مجازی و ترکیبی محتوای درسی خود را در قالبدر آموزش  معلمان و متخصصانی باشند که

 ها بردارند.  بخشی و تداوم آموزشثر در کیفیتتا گامی مؤ کنندمی

 مهمقدّ

را ابعاد زندگی    تمامیاستفاده از تکنولوژی و فناوری  های اخیر  در دهه

های  نظامباعث تغییر و تحولات شگرفی شده است.  متحول کرده است و  

ی و کیفی در آموزشی نیز از این امر مستثنی نبوده و شاهد تغییرات کمّ

میلادی و همزمان با    2019از سال    ،. به ویژهدبودن   های مختلفجنبه

های  ، آموزشهای حضوریو توقف آموزش  شیوع بیماری فراگیر کرونا

برای    یک راهکار  عنوانبه الکترونیکی به مدارس ابتدایی ورود کردند و  

در حوزه آموزش،    قرنطینه  گذر از بحران بیماری و کاهش تبعات منفی

 . [1]ندگرفتمورد استفاده گسترده قرار

برخط  های آموزشی  و پلتفرم  برخی از مدارس از بسترها  ،در این راستا

(online learning platforms)  کلاس گوگل   Google)  روممانند 

Classroomزوم ،) (Zoom و اسکایپ ) (Skypeال. ام. اس ،) (Learning 

Management System (LMS)  ترین  مهمکه    [2]دکردن استفاده  ( و غیره

که    بود  )شاد(  آموزانشبکه اجتماعی آموزش دانش   در مدارس ایران،  آن

راه  پرورش  و  آموزش  وزارت  شدتوسط  از  .اندازی  استفاده    این   لازمه 

و تهیه انواع محتوای الکترونیکی  سازی  ، آماده برخطهای آموزشی  پلتفرم

که  این ارائه دهند. کماآموزان به دانش را توانند محتوای درسی بود که ب

محتواهای تولید شده از کیفیت لازم برخوردار باشند و بتوانند  مهم بود 

آموزان به  دانشهای تعامل و همکاری را برای  نیازهای یادگیری و فرصت

 فراهم آورند.    ثرینحو مؤ

تخصصی حوزه  با  متناسب  که  متخصصان  از  داشتن    گذشته  و 

  . [ 3]پرداختندبه تولید محتوای الکترونیکی می  ایهای حرفهشایستگی 

معلمان از  به  بسیاری  تهیه   نیز  به  تولید  ناچار شروع  محتوای    و  انواع 

یا   برخط  صورتبهرا  خود  محتوای دروس    الکترونیکی کردند تا بتوانند

ها از  که آنبا وجود این  کنند. آماده و ارائهآموزان دانش رایب غیر برخط

های متعددی نظیر  گرفتند اما با چالشامکانات موجود در وب بهره می

سایت از  آگاهی  معتبرعدم  امکاناتهای  کمبود  برای    ،  کافی  دانش  و 

داده شدند بازیابی  روبرو  محتوا  تولید  و  تهیه  و  وجود   .[4]ها  این    ، با 

تصو  ایمجموعه   شامل  کهمختلفی    یکیالکترون  یمحتوا  متن،    ا ی  ریاز 

طر  شد،می  ایچندرسانه   بیترک و    لیموبا  ،یشخص  هایانهیرا  قی از 

و در اختیار    توسط معلمان آماده و تولید شد  [5]بر وب  یمبتن  یفناور

به فراخور امکانات و اطلاعات    علمانم  یعبارت. به یادگیرندگان قرار گرفت

ابزارهای ساخت ویدئو، تولید    خود، برای ساخت محتوای الکترونیکی از

. با این حال بسیاری  گرفتند  بهرهمحتوای متنی، محتوای تصویری و غیره  

را نداشتند    یکی الکترون  یمحتوا   دیتول  یلازم برا   یهات یصلاحاز معلمان  

   .[6] داشتند  یبانی به آموزش و پشت  ازین  نهیزم  نیو در ا

برخ سازمان   یدر  و  مدارس    ی محتوا   دی تول  یبرا  ،یآموزش  یهاموارد، 

  نیبهتر  دفراهم کردند تا بتواننمعلمان را    یبانیآموزش و پشت،  یکی الکترون

ابزارها   رند ی بگ  ادیمحتوا را    دیتول  یهاروش  از  برا   یو    جاد یا  یمناسب 

کنند  یآموزش  یمحتوا  این    .استفاده  ب  میاندر  محتواها  نیاز    ی انواع 

ویدئوهای  لمیف  ،یکی الکترون دل  یآموزش   و  قالب  لیبه    های دربرگرفتن 

غنا  متنوع  ییمحتوا به  افزودن    ی کیالکترون  یبرنامه درس  یمحتوا   یو 

که کما این .  [9]  و  [8]، [7]گرفت قرار  آموزانمعلمان و دانش   مدنظر  شتریب

جهت  های آموزشی  ویدئوو    فیلمبر اثربخشی    نیز  تحقیقات مختلفدر  

زمانی    1946  سال  در  .[10]کید شده استافزایش کیفیت یادگیری تأ

، به  کرد مطرح را یادگیری تجارب  مخروط ( Edgar Dale) که ادگار دیل

کودکان و   به  مختلف  موضوعات  آموزش  برای  که   کید کردتأ  این مهم

  تلویزیون  و   فیلم  ،اشیا  مانند  ینیع  تجارب  از  است  بهتر  خردسالان

جمله  از  انیاز معلمان و مرب  یبرخ  توسط  ی کهاوصیهت.  [ 11]دشو  استفاده

به   سیدر تدرویدئو  و    لمیاز ف  یریگبهره  هنیدر زم  یبگ  و  ناردیم  ،ن یکالک
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به   معلمان   گرید  کارگرفته شد و نتایج مثبت این تجربه، سبب ترغیب

و    [14]  و  [13]،[ 12]دگردی  درس  هایکلاسدر    هارسانه  نیاستفاده از ا

 . با شیوع کرونا به اوج خود رسید

  ی آموزش یهاو ویدئو لمیفمزایای بسیاری درباره استفاده از  ،تا به امروز

ه  شد   گزارشدر تحقیقات مختلف  آموزان  دانش   یریادگیو    یاددهیدر  

کرده   ،محققان اکثر  .  است کهاذعان  از    اند  ویدئو  لمیفاستفاده    ی هاو 

باره دارند و برای تعداد زیادی    علاوه بر اینکه امکان استفاده چند  یآموزش

دانش  به از  هستندآموزان  استفاده  قابل  همزمان  به  ؛  [ 15]طور 

  اد ی  یتررا به شکل جذاب  یتا مطالب درس  کنندیآموزان کمک مدانش 

توانا  رندیبگ حوزه  یهایی و  در  را  تقو  یهاخود    . [16]کنند  تیمختلف 

  یآموزان به مطالب درستمرکز و توجه دانش   شیافزا  باعث  ،همچنین

  ی آموزش  یها و ویدئو  لمیفمثال، استفاده از    یبرا .  [18]  و  [17]دنگردمی

آموزان  واژگان دانش   ره یو گسترش دا  یذهن  ریتصاو  جادیباعث ا  تواندیم

موضوعاتدانش   یر یادگیبهبود    یا سبب  [18]شود   در  مانند    یآموزان 

  و خواندن   یآموز زبان  [23]  و  [22] ،[ 21]علوم    ،[20]  و  [19]اتیاضیر

از    ن، یهمچن.  [24] شود  ویدئو  لمیفاستفاده  به    یآموزش  یهاو 

مدانش  محتوا   کندی آموزان کمک  به    ی ترراحت   یدسترس  یدرس  یتا 

نت در  و  باشند  کنند  ،جهیداشته  درک  بهتر  را   مطالب 

  ، یتفکر انتقاد   ،[28]خلاقیت   مانند  ییهاییتوانا  و  [25]، [9]، [26]،[27]

 . [29] بهبود بخشنددر دانش آموزان  را    یریگمیله و تصمأحل مس

  یریادگیو    ی اددهیدر    یآموزش  یها و ویدئو  لمیفاستفاده از    ،یکلطوربه

  و   [20] ها را افزایش داده انگیزه آن  تواندی م  ییآموزان دوره ابتدادانش 

آموزان را به  و عملکرد دانش   یریادگیآموزش و    فرآیند  بهبود  و  [28]

با    یآموزش  یها و ویدئو  لمیف  گر،دی   عبارت  به  .[30]ددنبال داشته باش 

از    یمتعدد  یهاصدا و حرکت جنبه  ر،یتصو  هایی نظیرویژگیداشتن  

جاذبة    یدارا  یو از لحاظ عاطف  کندیعرضه م  رندگانیادگیرا به    تیاقعو

   .[31]ی است  خاص

  ی ها و ویدئو  لمیفز اهمیت و مزایای  نی  در نظریات مختلفکه  طورهمان

با که    کندمی  استدلال  دوگانه  رمز  نظریه  ؛حمایت شده است  یآموزش

پردازش    یبرا شفاهی و غیرشفاهی  جداگانه    ستمیدو ستوجه به اینکه  

  صورت به  یا  اطلاعات  لذا  ؛درازمدت وجود دارد   هانواع اطلاعات در حافظ

درازمدت    حافظه  در  کلامی و یا به هر دو صورت  صورتبه  یا  ذهنی  تصاویر

  قابل  یر یتصو و یکلام صورت دو هر به که یاطلاعات و شوندمی  ذخیره

  ( Paivio)  ویوئیپا.  [32]شوند میآموخته    ترآسان   هستند  یرمزگردان

و   یکلام هایسیستم نیب ارتباط شامل  شناخت یتمام که است معتقد

  ات به طور مستقل به مواز   توانندمی  ستمیس  دو  نیا  و  است  یرکلامیغ

  اندازه   هر  ،نی؛ بنابرا[33]  کنند  عمل  کپارچهی  هایشیوه   به  ای  گریکدی

 میزان  همان  به  گیرد،  کار  به  را  بیشتری  حواس  بتواند  آموزشی  رسانه

  ی آموزش  یها و ویدئو  لمیف  بود.  خواهد  تراثربخش   یادگیری  و  آموزش  برای

  درلذا    ،گیردرا به کار می  شنوایی  و  بینایی  حس  دوکه  نیز با توجه به این

 سهم بیشتری دارد.    اثربخش  یادگیری

ها از  معتقد است که رسانه  نیز  های نمادیننظریه نظام  ،از طرف دیگر     

به این ویژگی،    توجه   نظر ویژگی تناسب شناختی قابل تفسیر هستند. با

ها مؤثر است که  ها بر انسان روش پردازش اطلاعات و بازنمایی در رسانه

قابلیت   و  نمادی  نظام  فناوری،  قبیل  از  رسانه  بعد  سه  با  ویژگی  این 

رسانه  پردازش  توانایی  است.  مرتبط  اطلاعات  برای  پردازش  نیز  ها 

ها  های رسانه های مشخص از قابلیتگیری از نظام نمادین به شیوه بهره 

است  salomon)  ذمون لو س  .است معتقد    افراد،   به   گوناگون  هایرسانه ( 

  گوناگون   نمادین  هاینظام   و  کنندمی   ارائه  را  مختلفی  نمادین  هاینظام 

  یادگیری   الگوهای  به  و  برندمی  کار  به  را  متفاوتی  شناختی  هایفرآیند

و   لمیفهای آموزشی منجمله لذا رسانه .[34]  ،[12]انجامند می  متفاوتی

باشندمی  یآموزش  یهاویدئو کارآمد  زمینه  این  البته شرط  توانند در   .

رعایت اصول    ،یآموزش  یها و ویدئو  لمیفلازم برای اثربخشی و کارآمدی  

تولید معیارهای  و  آاست.    هاآن  طراحی  محتوای  ناز  تولید  که  جا 

از   آگاهی  لذا  است،  معینی  اصول  و  استاندارد  نیازمند  الکترونیکی 

  ی ها و ویدئو  لمی فها و شناخت معیارها و اصول تولید در تهیه  داستاندار

زمانی  ، به ویژه  [ 35]ت ای برخوردار اساز اهمیت و ضرورت ویژه  یآموزش

آموزان باشند و موضوع  دانش  یآموزش  یها و ویدئو  لمیفکه مخاطبان این  

   شود.اهمیت این موضوع دو چندان می  ،ها نیز مباحث درسی باشدآن

بالا و   یهانهیهز  لیبه دل  یآموزش  ی هاو ویدئو  لمیفهای متمادی  تا سال

محدود    صورتبهاز مدارس و    یدسترس بودن، تنها در برخ  رد  تیمحدود

. اما با پیشرفت فناوری این محدودیت تا حد  شدندیاستفاده متهیه و  

زیادی مرتفع شد و به ویژه بعد از گسترش آموزش های مجازی، اکثر  

های دیجیتال به راحتی  معلمان و مربیان با استفاده از موبایل و دوربین

  ی آموزش  یهاو ویدئو  لمیفمنجمله    الکترونیکیاقدام به تولید محتواهای  

اما مهم  کردند.  از  چالشیکی  درترین  نبودن   این  ها  مشخص  زمینه، 

تهیه   اصول  و  دانش  هاآنمعیارها  است. مختص  ابتدایی  دوره    آموزان 

  ی آموزش  یها و ویدئو  لمیفکننده کیفیت محتوای  که تعیین  معیارهایی

هدف مطلوب    شود بهتوسط معلمان باعث میها  هستند و توجه به آن

 دقیق  و  خوب  ،دروس  اهداف  که  اندازه   هر  رازی.  [19]  یابند  خود دست

  اهداف   تحقق  امکان،  مناسب   و ابزار  محتواتوجه به    بدون  شوند،  مشخص

 . [36]داشت  نخواهد   وجود

استاندارد  فرآینددر   الکترونیکی،  معیارهایادگیری  و  مقولها  بسیار    ه، 

ناظر به محصول    نیز  یآموزش  یهاو ویدئو  لمیفمعیارهای    .هستندمهمی  

کنند.  ی مرا مشخص    هاآن های ضروری  یتکمهستند. یعنی کیفیت و  

زبان ساده   به  معیار  عبارت دیگر  باید  یمبه  گوید که محصول چگونه 

  یو اختصاص  یکل  یارهایمع  هدست  به دواغلب    این معیارها.  [37] باشد

کلی.  دنشویم  میتقس مورد  معیارهای    محتواهای   ههم  اثربخشی  در 

تناسب رسانه با مطلب    مواردی از قبیل:  که شامل  استطرح  م   یآموزش

صرفه بودن، توجه به فرهنگ   به  رسانه، مقرون  یمورد آموزش، اثربخش

از هر نوع   زیو پره خاطبانخواندن و سن م  ییمخاطبان، تناسب با توانا

رسانه    یر یسوگ میدر  شامل  که    یاختصاص  یارها یمع  .[12]شودرا 

شوند، برای هر یک متفاوت  متناسب با نوع رسانه آموزشی مشخص می



 Tech. of Edu. J. 18(2): 399-414, Spring  2024                                   ( 403)                       1403 بهار، فصل 2، شماره 18آموزش، جلد  یفناور یعلم هینشر

  ی آموزش  یهاو ویدئو  لمیفعیارهای اختصاصی  م  ،هستند. در این پژوهش 

  ی آموزش  یهاو ویدئو  لمیفهستند. معیارهای اختصاصی ارزیابی  مدنظر  

مختلفی محققان  تقسیم  توسط  و  است  شده  مختلفی  بندیارائه  های 

 صورت گرفته است.  

در زمینه   (Quick)  کیو کوئ  (Beaudin)  نیدبو  رابندی  ترین دستهرایج

. در این  اندانجام داده   1996در سال  ارزشیابی از فیلم و ویدئوی آموزشی  

بهدسته شامل:اصلی    مقوله  چهار  بندی  که  است  شده  محتوا،    اشاره 

پشتیبانرمواو    یفن  یهای ژگیو  ،ی آموزش  یطراح  Supplemental)  د 

Materials )  اهداف آموزشی توجه شده است.  . در محتوا به دستیابی  است

توانند موجب  ا چه معیارهایی میب   که فیلم و ویدئو از لحاظ محتوااین

گردند.   آموزشی  اهداف  آم تحقق  طراحی  تحلیل،  در  مراحل  وزشی 

ای که فیلم اجرا و ارزشیابی مورد نظر قرار گرفته به گونه   طراحی، تولید،

نیازهای   بتوانند  آموزشی  ویدئوهای  قرار  و  مورد توجه  را  یادگیرندگان 

هایی است که  ویژگیناظر بر    های فنیو مناسب آنان باشند. ویژگی  هداد

کند که توجه  ای تامین میکیفیت فیلم و ویدئوی آموزشی را به گونه

موارد پشتیبان شامل مواد چاپی و    بر روی آن متمرکز نماید وبیننده را  

ویدئو   و  فیلم  همراه  به  که  است  شرایط    عنوانبه اطلاعاتی  و  راهنما 

  باشد و مانند آن می  ای از فیلم و ویدئواستفاده، بیان اهداف و خلاصه

دیگردستهدر  .  [38] ما  (Clark)  کلارک  بندی  در (  Mayer)  ریو 

حشو    -3مجاورت    -2  یاچندرسانه   -1دستورالعمل    هشتبه    2016سال

آموزش    شیپ  -8  عیتقط  -7انسجام    -6  یچند حس  -5  یساز یشخص  -4

ها  برخی از این دستورالعملاند که  ها اشاره کرده ایچند رسانه   یدر طراح

  ، همچنین .[39]  هستند نیز مفید  یآموزش  یهاو ویدئو فیلم در تولید 

شواهد تجربی اصول فوق را ارائه کرد و نشان داد    2020مایر در سال  

اند.  شده   وضع  آموزش  و  یادگیری  شناختی  هاینظریه   اساس  ها برکه آن

  پیوستگی   ،( تصاویر  و  کلمات  مجاورت)  ایچندرسانه   شامل  اصول  این

 یدهگنال یس  ،(اسکریپت  و  اسلایدها  در  اضافی  مطالب  از  جلوگیری)

(signaling )  (برجسته  کلیدی  مواد)،  ییهاشرح   نکردن  اضافه)  افزونگی 

  متن  قراردادن) فضایی مجاورت ،(کندمی  تکرار را شده گفته کلمات که

  و  بصری مطالب ارائه) زمانی ، مجاورت( مربوطه متن  کنار در شده چاپ

  اسلاید   یک  کردن  تقسیم)  بندیتقسیم  ،(زمانهم  طور  به  متناظر  کلامی

آموزش  ش یپ  ارائهآموزش )شیپ  ،(تدریجی  شدهارائه   هایبخش  به  پیچیده

  از   استفاده)  (modality)  مدالیته  ،(کلیدی  مفاهیم  هایویژگی  و  هانام  در

  ، ( ایمحاوره   زبان  از  استفاده)  سازیشخصی(.  کلمات  کنار   در  گفتاری  متن

  چهره   از  تحرکیب  تصویر)  تصویر  ،( انسان  جذاب  صدای  از  استفاده)  صدا

  مولد  فعالیت و( اشاره  با مربی نمایش) تجسم ،(نشود داده نمایش مربی

  رعایت   .[41]  و  [40]هستند(  اضافه  یادگیری  هایفعالیت  کردناضافه )

و    لمیف  شودمی   سبب  های آموزشی نیزاین موارد در تولید فیلم  برخی از

   .کند  ایجاد  افراد  در  را  یادگیری  میزان  بهترین  یآموزش  یهاویدئو

  (Curlو کرل )(  Carlton) ( کارلتون Erickson) ی اریکسون بنددر دسته

تصویری،   زمینه  دیداری،  تقدم  تنوع،  تناسب،  بودن،  اختصاصی  اصول 

متغیرهای آموزشی و رهبری معلم در تهیه عامل بودن، میزان طراحی،  

ویدئو  لمیف تأ  یآموزش  یها و  استمورد  قرار گرفته   فیفیلد  .[42]کید 

(Fifield و همکاران )راهکار مهم در طراحی  بیست و پنج  اصل و  به    ش نیز

از قبیل متناسب بودن سرعت گفتار متن با    یآموزش  یهاو ویدئو  لمیف

اصلی،  هدف  با  مرتبط  آموزشی  مطالب  گنجاندن  مخاطبان،  درک 

همزمانی ارائه عناصر گفتاری و تصویری، رعایت زمان مناسب، توجه به  

رنگ و موسیقی مناسب، رعایت اصل شخصی سازی و غیره اشاره کرده  

  بارشناختی   اصل  عواملی نظیر  درنظرگرفتن(  Brameم )یبر  .[43]است 

درگیر،  فیلم بارشناختی(،  نظریه  دانش)مطابق  و  کردن  ایجاد  آموزان 

فعال    هاآنبا  تعامل   یادگیری    مهم در   پایه محکم وسه    عنوانبهرا  و 

و محتوای کارآمد الکترونیکی    یآموزش  یها و ویدئو  لمیف  یو اجرا   یطراح

ثیر مثبت طراحی چند  ( برتأMünchow) مونچوو   .[44]ذکر کرده است

  ی آموزش  و ویدئو  لمیفحسی از قبیل رنگ و شکل را در افزایش اثربخشی  

  نیز بر لزوم ( Heidig) حیدیقو  .[45] کید قرار دادهدگیری مورد تأبر یا

و   فیلم  عامل صدا و ظاهر عوامل آموزشی در طراحیتوجه به کیفیت  

مؤآموزشی    ویدئو یادگیری  کرده  تأثر  بر  و  و  .  [46]استکید  نورافروز 

به  اسلامی   جنبه  هایتکنیکنیز  روشنایی،  فیلمبرداری،  بصری،  های 

  ی ها و ویدئو  لمیفرا جزو الزامات ابزار ارزشیابی  صوتی، گرافیکی و غیره  

   .[47]اندبیان کرده  یآموزش
اصول و معیارهای مختلفی جهت طراحی و تهیه  رد فوق،  اوم باتوجه به  

ویدئو  لمیف و    یآموزش  یهاو  مؤگامپیشنهاد شده  جهت    نیز  ثریهای 

ای که وجود دارد  لهمسأ. اما  شته شده استبردا  آنهاپیشرفت اثربخشی  

که است  معاین  تول  یارهای،  در  ویدئو  لمیف  دیموجود    ی آموزش  یها و 

یا  و    .[48]ارائه شده است   یسن  هایگروه  یتمام  یبراعام و    صورتبه

تهیه    صرفاً متخصصان  برای  ویدئو  لمیفاصولی  ارائه    یآموزش  یها و 

گروه  آموزاندانش   کهی درحال  ؛دهدمی و  در  دبستان  قبل  سنی  های 

ویژگی دارای  نسبت  دبستان  متفاوتی  خصوصیات  و  بزرگسالان  ها  به 

  ن یا  تیمحدود  نیترمهم  یهوش انضمام  ییابتدا  یدر مقطع سن  هستند.

)شکل    اء یاش  حضوردر    یدارد ول  یات یکودک توان عمل  یعنیمرحله است،  

فقط با امکانات    نظمو م  یتفکر منطق  یعنی(؛  ستند یو محتوا از هم جدا ن

ا  .[32]ردیگ یصورت م  ینیع از   یاریمرحله با وجود آن که بس  نیدر 

اند اما  رفته   نیاز ب  یاتیعمل  شیتفکر مربوط به مرحله پ  یهات یمحدود

ب کودکان  تفکر  منطق  شتریهمچنان  اصول  ع  یبر  استوار    ییگراینیو 

روش.[12]است  لذا  نآن  یریادگی  یاددهی  یابزارها   و  ها؛    د یبا  ز،یها 

 اصول باشد.    نیبر هم  یمبتن

 لمیفمعیارهای طراحی و تولید  پیشینه تحقیقات صورت گرفته در زمینه  

ویدئو معیارهای مستخرج    یآموزش  یها و  و  اصول  است که  بیانگر آن 

  معیارهای   و درباره.[ 50]،[ 49]،[47]، [39]بیشتر شامل بزرگسالان بوده 

برای   ونیازمند  آموزان  دانشمناسب  مجزا  .  هستیمبیشتری    مطالعات 

های سنی مخاطبان  های گروهها در این زمینه به ویژگیپژوهش  برخی از

افزار مورد استفاده و همچنین تعیین اهداف مورد انتظار  در انتخاب نرم 

قالب   تأ  اصولو    استانداردهادر  اذعان    .[51]اند هکرد  کیدموردنیاز  و 

  آموزش   کیفیت  افزایش  در  تواندمی  و معیارها  اصول  اند که رعایتداشته
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لذا با    .باشد  مؤثر  بسیار  آموزش  هزینه  کاهش  و  مفاهیم  بهتر  انتقال  و

مطلوب   معیارهای  تعیین  اهمیت  به  ویدئو  لمیفتوجه    ی آموزش  یهاو 

نتایج تحقیقات پیشین    توجه به  باو  آموزان  دانشطراحی شده مختص  

از    و مزیت  تیاهم  در خصوص در    یآموزش  یها و ویدئو  لمیفاستفاده 

بار    یریادگی  یاددهی  فرآیند مبنایی  نظریات  به  اتکا  با  همچنین  و 

چندرسانه  یادگیری  بر شناختی،  که  نوین  آموزشی  رویکردهای  و  ای 

های مجازی  به خصوص در آموزشای  بیشتر ابزارهای چندرسانه استفاده  

شناسایی معیارهای تولید    با هدف  این پژوهش  ؛  کید دارندتأ  تلفیقیو  

انجام شده  مقطع ابتدایی  آموزان  دانشبرای    یآموزش  یها و ویدئو  لمیف

  ی ها و ویدئو  لمیف  دیتولال پاسخ دهد که معیارهای  به این سؤ  تا  است

و اعتبار معیارهای    د؟چه هستن  ییابتدا  دوره  آموزاندانشبرای    یآموزش

 است؟  چگونهموردنظر از منظر متخصصان  

 

 قیتحق  روش

تحقیق کلی  و    ،هدف  تولید    اعتباریابیشناسایی  و   لمیفمعیارهای 

آموزان دوره ابتدایی است. برای رسیدن  برای دانش  یآموزش  یهاویدئو

از   منظور  این  آمیختهبه  است.    روش  شده  هدف  استفاده  به  توجه  با 

های آمیخته، از طرح اکتشافی متوالی  های پژوهشتحقیق، از بین طرح

شد  [52] گرفته  ابـتدا  .  بهره  مـنظور  ایـن  کیفی،  برای  بخش  ا  بدر 

روش   از  محتوای  استفاده  جهت    موردهای  داده   قیاسیتحلیل  نیاز 

منابع مختلف  از    یآموزش  یهاو ویدئو  لمیفمعیارهای مربوط به تولید  

در بخش کمی معیارها  گردید. سپس  و چهارچوب آن مشخص  راج  استخ

از روش   استفاده  اعتباریابی قرار گرفت.  پیمایشی  با  انجام  مورد  جهت 

ها و  نامه ان یاعم از مقالات و پا  منابع الکترونیکی و چاپی  ،تحلیل محتوا

واژه تحقیق در بازه    مرتبط با کلید در دسترس و  یکی الکترون یهاکتاب

از بین    2021  الی  2000های  سال  زمانی و  مورد بررسی قرار گرفتند 

که ارتباط بیشتری با موضوع پژوهش داشتند  ها هشتاد و هشت منبع  آن

اولیه   جستجوی  شدند.در  به    انتخاب  ورود  معیارهای  براساس  سپس 

تا حد اشباع  منابع  با هدف پژوهش، و قرابت پژوهش از قبیل همخوانی

  50تحلیل قرار گرفتند و مضامین اصلی کدگذاری و سپس  مورد    ها  داده 

با   مرتبط  آموزشی  شاخص  فیلم  به  مربوط  شدند  تخراج  اسمعیارهای 

معیارها   ازبسپس  اقتباس  و    الگوی  ا  د  ابعا  ( در1998)  کوییکبودین 

بندی  طبقهو اضافه نمودن بعد هنری    فنی  ،محتوایی، طراحی آموزشی

با استفاده از پرسشنامه  معیارهای مستخرج شده    در بخش کمی.  شدند

د. جامعه آماری در بخش  نگرفتقرار  اعتبارسنجی    موردمحقق ساخته  

  ؛ ریزان درسی برنامه  شامل:متخصصان )معلمان ابتدایی و      کمی شامل

مانند    فیلم و ویدئوهای آموزشیمتخصصان    و  های آموزشیتکنولوژیست

گیری  که به روش نمونه  ندهای آموزشی( بودسازندگان یا داوران فیلم

نفر انتخاب شدند. سهم    60به تعداد  متخصصان  معلمان و  همگون از بین  

متخصصان   از  دسته  هر  ورود  شرط  به    صورتبهو  توجه  با  درصدی 

  برای   .(1  جدول)  شدمشخص    ها در ارتباط با موضوع تحقیقتخصص آن

ه ضریب آلفا برای کلیه ابعاد  دست آوردن پایایی پرسشنامه از محاسبهب

  ،دست آمددرصد به  8نامه بالاتر از  ها استفاده و نمره کل پرسش لفهو مؤ

آمده در بخش    دستهای بهدادهدهنده اعتبار بالای آن است.  که نشان

اعتبارسنجی معیارهای     Smart PLS  افزارنرم   از  کمی پژوهش با استفاده

  آموزان برای دانشفیلم و ویدئوهای آموزشی  استخراج شده برای تولید  

افزار به خاطر وابستگی کمتر به حجم  دوره ابتدایی انجام شد. این نرم 

فاصله و  باقیمانده  توزیع  بودن  نرمال  مقیاسنمونه،  بودن  های  ای 

یابی معادلات ساختاری شناخته  روش نیرومند الگو   عنوانبه گیری  اندازه 

از دو بخش    PLS  معادلات ساختاری با استفاده از نرم افزار  .[53]شود  می

اندازه الگوی  بررسی  به  اول  بخش  در  است.  یعنی تشکیل شده  گیری 

سازه واگرا(  )اعتبار  روایی  و  درونی(  )همسانی  ابزارهای  اعتبار  و  ها 

 .شدساختاری پرداخته    مدلپژوهش، و در بخش دوم به آزمون  

 

 بحث و جینتا

  برای دوره   یآموزش  و ویدئو  لم یف  د یتولی  ارهایمع  :پژوهش  اول  سئوال

 ؟ دچه هستن  ییابتدا
سؤ به  پاسخ  منابع،  در  مطالعه  براساس  پژوهش،  اول  معیار    49ال 

  9،  بعد فنی  معیار در  6معیار در بعد محتوایی،    17شدند که    شناسایی

ارائه  ه شرح  ب  طراحی آموزشیبعد  معیار در    18و    در بعد هنری معیار

 :  دست آمده است  به  2  شماره  جدولدر  شده  

  دست آمد که ه ب  شاخص  17  محتواییدر بعد  ،  2جدول شماره    مطابق

که نشان  فیلم و ویدئو است    محتوای  آموزشی در  تحقق اهدافناظر بر  

آموزان ابتدایی به دهد محتوای فیلم و ویدئوهای آموزشی برای دانشمی

شکل زیادی  لحاظ  اهمیت  از  آموزشی  مطالب  یادگیری  و  تفکر  گیری 

پرهیز از هرگونه سوگیری شخصی، ارائه محتوای علمی    .برخوردار است 

اصلی معیارهای  از  غیرمرتبط  و  نامناسب  محتوای  حذف  بعد  و   این 

می همچنین[38]  شودمحسوب  ویژگی  ،.  به  توجه  رشدی  با  های 

آموزان ابتدایی توجه به ساده و قابل فهم بودن محتوا، تقسیم محتوا  دانش 

های مجزا و کوچک، استفاده از تصاویر و نمادها  براساس هدف به بخش

زیر  های  شاخص  ،بنابراین  .[54]کارگیری تصاویر رنگی ضروری استبهو  

،  نمودار ایاستفاده از شکل  » شوند:از معیارهای بعد محتوا محسوب می 

در    ری از گفتار و تصاو  استفاده،  ریکردن محتوا با استفاده از تصاو  ینیع

 ا یاز فلش  استفاده، رینوشتار و تصاو یزمان به جاصورت همکنار هم به

مربوط با   ریکلمات و تصاو قیتلف، مهم محتوا  یهاقسمت یساز برجسته 

  استفاده ،  محتوا  اتیبه جزئ  توجه  با  دهیچیپ  یمحتوا  یساز ساده ،  گریکدی

 یبندمیتقسی،  و سه بعد  یرنگ  ری تصاو  یجابه   یساده و خط  ریاز تصاو

در ارتباط   یر یاز هر نوع سوگ زیپره، ترکوتاه یهالمیبه ف یآموزش لمیف

و معتبر بودن    روز  بهی،  اجتماع  هطبق   ایسن، نژاد، زبان و    ت،یبا جنس

  برطرف ی،  آموزش  لم یف  یمحتوا  یعلم  صحتی،  آموزش  لم یف  یمحتوا 

مانند:    یبا استفاده از جملات  لم یف  ی در ابتدا   جینمودن تصورات اشتباه را
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Table 1: Participants of the study 

 افراد نمونه بر حسب تخصص 

Sample people by specialty 
 معیارهای انتخاب 

Selection criteria 

 تعداد 

Number 

 معلمان دوره ابتدایی
Primary school  

teachers 

  یک داقلح - ابتدایی مقطع آموزش مجازی در تدریس سابقه یک سال داقلح - کارشناسی مدرک حداقل داشتن

 درصد نمونه( 20ابتدایی) مقطع برای ویدئوآموزشییا  فیلم تولید سال

Having at least a bachelor's degree - at least one year of experience in teaching virtual 
education in elementary school - at least one year of producing educational film or video for elementary 

school (20 percent of the sample) 

12 

 

12 

 درسیبرنامه ریزان 
Curriculum planners 

ابتدایی و تجربه   مقطع در فیلم و ویدئو آموزشی تولید زمینه در کار و ارشد کارشناسی مدرک حداقل داشتن

 درصد نمونه( 20) ساخت حداقل یک فیلم یا ویدئو آموزشی در مقطع ابتدایی

Having at least a master's degree and working in the field of producing educational films and 
videos at the elementary level and experience making at least one educational film or video at the 

elementary level (20 percent of the sample) 

12 

 تکنولوژیست آموزشی
Educational technologist 

ابتدایی و تجربه   مقطع در فیلم و ویدئو آموزشی تولید زمینه در کار و ارشد کارشناسی مدرک حداقل داشتن

 درصد نمونه(20 ) ساخت حداقل یک فیلم و ویدئو آموزشی در مقطع ابتدایی
Having at least a master's degree and working in the field of producing educational films and 

videos at the elementary level and experience making at least one educational film or video at the 
elementary level (20 percent of the sample) 

12 

 های آموزشی متخصصان فیلم
Specialists in film and 

educational videos 

ویدئو آموزشی دارند )مانند کارگردان، تهیه کننده  کسانی که مدارک و تجربیات مرتبط با طراحی و ساخت فیلم و 

 درصد نمونه( 40) و مانند آن( با تجربه ساخت حداقل یک فیلم آموزشی در مقطع ابتدایی

Those who have qualifications and experiences related to the design and production of educational films 

and videos and have experience in making at least one educational film in elementary school (40% of the 

sample) 

24 

 
 های کیفی(آموزان دوره ابتدایی)کدگذاری داده معیارهای تولید فیلم و ویدئوهای آموزشی برای دانش :2 جدول

Table 2: Educational film production criteria for elementary students (qualitative data coding) 

 ابعاد/ مقوله اصلی 
Dimensions 

 ها شاخصمقوله فرعی/ 
Basic concepts and codes 

 اسناد 
Document 

 بعد محتوایی
Content dimension 

 نمودار ایاستفاده از شکل 
Use a figure or diagram 

 در مورد آن  ادیز حیتوض یبه جا ریکردن محتوا با استفاده از تصاو ینیع
Visualize the content by using images instead of explaining it too much 

 رینوشتار و تصاو یزمان به جاصورت هم در کنار هم به ریاز گفتار و تصاو استفاده 
Using speech and images together instead of text and images 

 مهم محتوا   یهاقسمت یسازبرجسته ایاز فلش  استفاده 
Using flash or highlighting important parts of the content 

 گریکدیمربوط با  ریکلمات و تصاو قیتلف
Combining related words and images 

 محتوا اتیبه جزئباتوجه ده یچیپ یمحتوا یسازساده 
Simplifying complex content according to content details 

 یو سه بعد یرنگ ری تصاو یجابه یساده و خط ریاز تصاو استفاده 
Using simple and linear images instead of color and three-dimensional images 

 ترکوتاه  یهالمیبه ف یآموزش لمیف یبندمیتقس
Dividing the educational video into shorter videos 

 یطبقة اجتماع ایسن، نژاد، زبان و  ت،یدر ارتباط با جنس یریاز هر نوع سوگ زیپره
Avoiding any type of bias related to gender, age, race, language or social class 

 یآموزش لمیف یو معتبر بودن محتوا روزبه
Up-to-date and authentic content of the educational video 

 ی آموزش لمیف یمحتوا یعلم صحت
Scientific accuracy of educational video content 

تاکنون  دیمانند: شا یبا استفاده از جملات لمیف ی در ابتدا جینمودن تصورات اشتباه را برطرف

 دیافکر کرده 
Clearing common misconceptions at the beginning of the movie by using sentences like: 

Maybe you've ever thought. 

 یریادگی یباهدف اصل یبودن مطالب آموزش مرتبط
The relevance of educational materials to the main learning goal 

 رمرتبطیغ یمحتوا حذف
Remove irrelevant content 

 یرضروریمرتبط اما غ ی( ریمحتوا )کلمات و تصاو حذف
Removing relevant but unnecessary content (words and images). 

 2018 شرودر و سنکچی،
Schroeder and Sanekchi, 2018 

 2019فیفیلد و دیگران، 
Fifield et al., 2019 

2016کلارک و مایر،  
Clark and Meyer, 2016 

1391امیرتیموری،   
Amirtimori, 2013 

2014مایر و فرویلا،  
Mayer and Frevilla, 2014 

1996بودین و کوئیک،   
Bodin and Quick, 1996 

2016کلارک و مایر،  
Clark and Meyer, 2016 

2015لیهی و سوئلر   
Leahy and Sweler 2015 

2008مولر و دیگران،   
Muller et al., 2008 

2015پارک، کورباش و برانکن   
Park, Korbash and Branken 2015 

2000مورنو و مایر،  
Moreno and Meyer, 2000 

2012ابراهیم و دیگران،   
Ibrahim et al., 2012 
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 ابعاد/ مقوله اصلی 
Dimensions 

 ها شاخصمقوله فرعی/ 
Basic concepts and codes 

 اسناد 
Document 

 شود، یهمراه با گفتار ارائه م ریتصاو یاز افزودن متن، وقت یخوددار
Avoid adding text when images are presented with speech . 

 صورت متن به یو اصطلاحات تخصص  لمیف یاطلاعات مرجع مانند راهنما  ارائه
Providing reference information such as movie guides and specialized terms in text form 

 Technical بعد فنی

dimension 

 نده یگو یو وضوح تن صدا ییرسا
Clarity of speaker's tone 

 نده یداشتن لکنت کلام گو عدم
Lack of stuttering of the speaker 

 نده یداشتن لهجه در گو عدم
The speaker has no accent 

 ( یقی)موس نهیزم ینسبت به سطح صدا نده یگو یسطح صدا یبرتر
The superiority of the speaker's voice over the background (music) 

 یانسان یو استفاده از صدا نده یبودن گفتار گو یعیطب
The naturalness of the speaker's speech and the use of human voice 

 ون،یزیتلو نما،ی)س یداریبه نوع رسانة دباتوجه  لمیو اندازه ف رینور، وضوح تصو تیفیک

 ( ییدئوی و یهاشینما ،یلیموبا ،ینترنتیا
Light quality, image resolution and film size according to the type of visual media 

(cinema, television, internet, mobile, video shows) 

1996بودین و کوئیک  
Bodin and Quick, 1996 

1399گلستان و دیگران،   
Golestan and others, 2019 

2014کوهل،  
Kohl, 2014 

2019فیفیلد و دیگران،   
Fifield et al., 2019 

2014مایر و فرویلا،   
Mayer and Frevilla, 2014 

2016کلارک و مایر،   
Clark and Meyer, 2016 

 2000مورنو و مایر،  
Moreno and Meyer, 2000 

2012پلاس و دیگران،   
Plus et al., 2012 

1391امیرتیموری،  
Amir Timuri, 2011 

1387رضوی،  
Razavi, 2008 

1996بودین و کوئیک،   
Bodin and Quick, 1996 

 2017  مونچو و دیگران،
Muncho et al., 2017 

 هنریبعد 
The artistic dimension 

 و نوع پوشش  یسن، آراستگ ت، یجنس ،یک یزیاز نظر ف لمیف یهاتیباور بودن شخصقابل
The believability of the characters in the film in terms of physicality, gender, age, 

grooming, and type of clothing 

 انسان هیشب یهاصورت ژستصفحه به ی( روواناتیح ای اءیمتحرک )اش یهات یشخص شینما
Displaying animated characters (objects or animals) on the screen in human-like poses 

 ی و مل یبوم یهایقی از موس استفاده 
Using local and national music 

 ی آموزش لمیف یبه نوع محتوا باتوجه لمی ف نهیزمصحنه و پس یطراح تناسب
Appropriate framing of the film according to the educational goal and visual 

understanding of the student 

 آموز دانش یریو درک تصو یبه هدف آموزشباتوجه لمیمناسب ف یبندکادر 
Appropriate framing of the film according to the educational goal and visual 

understanding of the student 

 به نوع محتوا باتوجه(، انهیدور، م ک،ی)نزد یآموزش لمیف ینماها  تنوع
Variety of educational video shots (close, far, medium), according to the type of content 

 ی آموزش لمیگرم و اشباع بالا در ف یهااز رنگ استفاده 
The use of warm colors and high saturation in educational videos 

 ژه یو یهالوه ج جادیمتنوع با ا یداریو شن یدارید یهاو حفظ توجه در مؤلفه جلب

Attracting and maintaining attention in various visual and audio components by creating 
special effects 
 ترکیب بندی تصاویر

Composition of images 

 2014آیلر و سوئلر، 
Ayler and Sweler, 2014 

 2016کلارک و مایر،
Clark and Meyer, 2016 

 1992دنینگ،
Denning, 1992 

 1399گلستان و دیگران،
Golestan and et al, 2020 

 2012پلاس و دیگران، 
Plus et al, 2012 

 2019فیفیلد و دیگران، 
Fifield et al. 2019 

 1391امیرتیموری،
Amir Timuri, 2011 

1387،رضوی   
Razavi, 2008 

 1996بودین و کوئیک، 
Bodin and Quick, 1996 

 2017مونچو و دیگران، 
Muncho et al, 2017 

 بعد طراحی آموزشی
Educational design 

dimension 

 مستقیم یا غیر مستقیم  صورتبه بیان اهداف آموزشی 
Expressing the educational objectives directly or indirectly 

 درک مخاطبان  زانیتناسب سرعت گفتار متن با م 
Proportion of text speech speed with audience comprehension 

 مخاطبان  یداریدر حد سواد شن یاز کلمات نده یگو استفاده 
The speaker's use of words within the audience's listening literacy 

 مناسب با متن استفاده از موسیقی 

Use of music related to content 

 از چهار کلمه باشد شیب کهی بلند درصورت یمتن با صدا نخواندن
Not reading the text out loud if it is more than four words 

 ی اکتشاف تیموقع جادیآموزان با ادانش یحس کنجکاو ختنیبرانگ

2010ون گوگ و رامل،    
Van Gogh and Rummel, 2010 

2019فیفیلد و دیگران،   
Fifield et al, 2019 

2014رنکل،  
Renkel, 2014 

1996بودین و کوئیک،   
Bodin and Quick, 1996 

1992دنینگ،  
Denning. 1992 



 Tech. of Edu. J. 18(2): 399-414, Spring  2024                                   ( 407)                       1403 بهار، فصل 2، شماره 18آموزش، جلد  یفناور یعلم هینشر

 ابعاد/ مقوله اصلی 
Dimensions 

 ها شاخصمقوله فرعی/ 
Basic concepts and codes 

 اسناد 
Document 

Arousing students' curiosity by creating an exploratory situation 

 ی چالش تیموقع جادیآموزان با ادر دانش یریادگیمطالعه و  زةیانگ تیتقو
Strengthening the motivation to study and learn in students by creating a challenging 

situation 

 یشینما یمحتوا کهیکننده درصورتچهره ارائه ش ی از نما یتمرکز مخاطبان با خوددار  شیافزا

 باشد. ده یچیپ
Increasing the focus of the audience by not showing the presenter's face if the content 

is complicated. 

فرصت تفکر، گرفتن نظرات مخاطبان و  جادیدر هنگام ارائة آن، جهت ا لمیتوقف در ف جادیا

 لمیحدس ادامة اتفاقات ف یخلاقانه برا یبردارادداشت ی
Creating a pause in the movie during its presentation, in order to create an opportunity 

to think, get the opinions of the audience, and take creative notes to guess the 
continuation of the movie's events. 

 یریادگیبه  لمیف یدادن محتوا وندیپ یبرا یفرصت جادیجهت ا یآموزش لمیتوقف در ف جادیا

 مخاطبان یقبل
Creating pauses in the educational video to create an opportunity to link the content of 

the video to the audience's previous learning 

 .اندده یبه تعامل در مورد آنچه تا کنون د  قیجهت تشو یآموزش لمیتوقف در ف جادیا
Creating pauses in the tutorial video to encourage interaction about what they have 

seen so far . 

و دور از  یسنت یریادگی یهاطیگذاشتن مح شی با به نما رانیدر فراگ یتجارب آموزش جادیا

 ها دسترس آن
Creating educational experiences in learners by displaying traditional learning 

environments far from their reach 

 شتر یجهت مطالعة ب یمنابع انیب
Expressing sources for further study 

 لمیف یقبل از تماشا یاصل  لمی درک مفهوم ف یبرا ازیموردن یدیعناصر کل نیو تمر آموزش

 هیاول لمیف کیدر  یاصل
Teaching and practicing the key elements needed to understand the concept of the 

original film before watching the original film in an early film 

 اول/دوم شخص  یامحاوره  یاز گفتگو استفاده 
Using 1st/2nd person conversational dialogue 

 یآموزشمهارت ایاز مفهوم  یکاربرد  یهامثال وجود
The existence of practical examples of the concept or educational skill 

 پس از آموزش شتریب ناتیتمر ایسؤال  درج
Insert more questions or exercises after the tutorial 

 و پاسخ  ها در همان صفحه طرح سؤالبازخوردها و دستورالعمل  ارائه
Provide feedback and instructions on the same Q&A page 

 2016کلارک و مایر،
Clark and Meyer, 2016 

 2014مایر و پیلگارد، 
Mayer and Pilgaard, 2014 

 2017وندربیلت، 
Vanderbilt, 2017 

 2015چن و دیگران، 
Chen et al, 2015 

 2014اسپونار و شاکتر، 
Spooner and Schacter, 2014 

2015پارک، کورباش و برانکن   
Park, Korbash and Branken 2015 

1391امیرتیموری،  
Amir Timuri, 2011 

 

 

 

 یهدف اصل  با  یبودن مطالب آموزش  مرتبط،  دیاتاکنون فکر کرده  دیشا

تصاو  حذف،  رمرتبطیغ  یمحتوا   حذفی،  ریادگی و  )کلمات  (  ریمحتوا 

همراه با    ریتصاو  یاز افزودن متن، وقت  یخوددار ی،  رضرور یمرتبط اما غ

م ارائه  راهنما   ارائه  شود،ی گفتار  مانند  مرجع  و    لمیف  یاطلاعات 

 است.    «صورت متنبه  یاصطلاحات تخصص

کیفیت فیلم و ویدئوی آموزشی  هایی است که  ویژگیناظر بر    ،بعد فنی

به تأگونهرا  متمرکز  مینای  آن  بر  را  بیننده  توجه  که    نماید. می  کند 

های مربوط به گویش و نحوه ادای کلمات، نوع موسیقی، کیفیت  شاخص

ها در این بعد دارای حائز اهمیت  بندی تصویرنور، وضوح تصویر و ترکیب

تمرکز بر حس شنوایی و بینایی    ،های این بعداست. وجه مشترک شاخص

سزایی در ایجاد همخاطب است. توجه به موسیقی و نوع تصویر نقش ب

معیار مطابق    6  ،. براین اساس[38]  انگیزه و رغبت برای یادگیری دارد

و وضوح    ییرسا»بندی شدند:  به شرح زیر در بعد فنی طبقه  2جدول  

  تناسب ،  داشتن لهجه  عدم،  داشتن لکنت کلام  عدم،  ندهیگو  یتن صدا

  ی نسبت به سطح صدا  ندهیگو  یسطح صدا   یبرتر،  لمیف  یلحن با محتوا

ی،  انسان  یو استفاده از صدا   ندهیبودن گفتار گو  یعیطب،  (یقی)موس  نهیزم

، تفاوت  ندارد لمیف یبا محتوا یکه ارتباط ییهایقیاستفاده از موس  عدم

  تصویرها و اندازه فیلم باتوجه بندی  در کیفیت نور، وضوح تصویر، ترکیب 

های  دیداری )سینما، تلویزیون، اینترنتی، موبایلی، نمایش   به نوع رسانه

 ویدئویی(« است. 

هنری  بر    ،بعد  جنبهاست    یصولاناظر  به  یا    یختشنازیبایی  که  فیلم 

و موجب استدلال چرایی از ادراک زیبایی   داشاره دارآموزشی    یویدئو 
شود  های این بعد سبب میشود. توجه به شاخصدر فیلم و ویدئو می

آموزشی را در یک قاب مناسب ببینند و    یآموزان فیلم یا ویدئودانش 

نمایند پیدا  آموزشی  مفاهیم  مورد  در  بهتری  نماهای  [54] احساس   .
راستا با مبحث آموزشی، از  ویژه هم های  متنوع و مناسب و ایجاد جلوه

میکسالت جلوگیری  آموزشی  فیلم  بودن  از  [54] کندبار  استفاده   .

های بومی متناسب با فرهنگ و  صداهای موجود در طبیعت و موسیقی

دانش  میهویت  مطالب  یادداری  و  توجه  باعث   دشوآموزان 
معیار    9  ،با این تبیینهای بعد هنری است.  و از ویژگی  [56]،[43]،[40]
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شماره   جدول  در  شده  طبقه  2مطرح  هنری  بعد  شده  در  بندی 
ی فیلم، جلب و حفظ توجه  بند تنوع نماها، تناسب طراحی و قاب»است:

،  گرم و اشباع بالا  یهااز رنگ  استفادههای دیداری و شنیداری،  در مؤلفه 

شخصقابل بودن  ف  لمیف  یهات یباور  نظر  سن،    ت،یجنس  ،یکیزیاز 
پوشش  یآراستگ نوع  )اش  یها تیشخص  شی نما،  و    ا ی  اء ی متحرک 

رو واناتیح به  ی(  ژستصفحه  اانسان   هیشب  یهاصورت  از    ستفاده، 

مل  یبوم  یهای قیموس پس   یطراح  تناسبی،  و  و   لمیف  نهیزمصحنه 

« است. از  بندی تصاویرترکیبی و  آموزش  لمیف  یبه نوع محتوا  باتوجه 
دانشآن ذهن  که  دوره  جا  در  و    ابتداییآموزان  کنجکاوی  از  سرشار 

کاوشگری در مقولات مختلف است، توجه و تأکید بر پردازش تصاویر با  

ایجاد احساس خوشایند نسبت  کیفیت و وضوح بالای هنری در راستای  

 . از اهمیت برخوردار است  هیم آموزشیبه یادگیری مفا

طراحی   و    ناظر  آموزشیبعد  اجرا  تولید،  طراحی،  تحلیل،  مراحل  بر 

ای که مناسب نیازهای  گونهبه  ؛ارزشیابی فیلم و ویدئوهای آموزشی است

عد طراحی  های مطرح شده در ب. شاخص[38] طراحی شود یادگیرندگان  
های اکتشافی  که موقعیتثیر دارد. با توجه به این آموزشی بر سایر ابعاد تأ

دانش هیجانبرای  کنجکاوی  آموزان  برانگیختن  است،  برانگیز 

موقعیت چالشدانش  ایجاد  از طریق  ویدئوی  آموزان  و  فیلم  برانگیز در 
د. توجه به سرعت،  شوها و تعمیق یادگیری میآموزشی باعث ترغیب آن 

آموزان باعث درک بهتر مطالب  تن صدا و لهجه متناسب با سن دانش

سرعت زیاد گفتار گوینده باعث سردرگمی و از بین  برای نمونه    .شودمی

دانش افکار  رشته  باعث  رفتن  گوینده  کم  سرعت  و  شده  آموزان 

ایجاد توقف در خلال    ،. همچنین[54]شودحوصلگی و عدم تمرکز میبی

آموزان با یکدیگر، به  آموزشی فرصتی برای تعامل دانش یفیلم یا ویدئو

آموزان  گذاشتن نظرات با دیگران، آگاهی از اطلاعات قبلی دانشاشتراک  
ها و  آورد و امکان ارائه مثالتفکر و خلاقیت را فراهم می و ایجاد فرصت

با    .[57]کندآموزان فراهم میهای ملموس و مناسب را برای دانش نمونه

شماره دو در بعد طراحی آموزشی  معیار مطابق جدول    17  ،این تبیین

گوینده از کلماتی در حد سواد شنیداری   استفاده »دست آمده است: به
برانگیختن حس کنجکاوی دانش   مخاطبان،  انگیزه  تقویت  با  و  آموزان 

چالشی موقعیت  قسمتایجاد  در  توقف  ایجاد  آموزشی ،  فیلم  از    هایی 

 لمیف  یدادن محتوا  وندیپو    به تعامل  قیتشو،  فرصت تفکر  جادیجهت ا
های کاربردی جهت تثبیت  وجود مثال  آموزان،دانش  یقبل  یریادگی  اب

استفاده  آموزان،  دانشدرک    زانیرعت گفتار متن با مس اسب  تن،  یادگیری

و   آموزش، شتریب هجهت مطالع یمنابع  انیب، از موسیقی مناسب با متن 
دوم    اول/  یامحاوره   یاز گفتگو  استفاده،  ازین  مورد  یدیعناصر کل  نیتمر

بازخوردها و    ارائه،  پس از آموزش  شتریب  ناتیتمر  ایسؤال    درج،  شخص

گذاشتن    شیبا به نما  رانیدر فراگ  یتجارب آموزش  جادیا،  هادستورالعمل 

   « است.  هاو دور از دسترس آن   یسنت  یریادگی  یهاطیمح
فیلم    :پژوهش  دوم  الؤ س تولید  معیارهای  ویدئواعتبار  آموزشی  های  و 

 است؟  چگونهآموزان ابتدایی از منظر متخصصان  برای دانش

شده در مرحله قبل )فنی، هنری، محتوایی و طراحی  معیارهای شناسایی  
ای لیکرت از  گزینهاساس طیف پنجنامه برآموزشی( در قالب یک پرسش 

اختیار متخصصان در    معلمان و  خیلی زیاد تا خیلی کم، تنظیم و در 
  از جهت اعتبارسنجی  آموزشی قرار گرفت.    یو ویدئو  حوزه تولید فیلم

در تحلیل استفاده شد.     Smart PLS  افزارنرم معادلات ساختاری با    مدل

روش تحلیل   از  3  جدولبق  اها مطرای سنجش روایی سازه بها ابتدا  داده
اعتبار )همسانی درونی( و روایی )اعتبار    گیریییدی برای اندازهعاملی تأ

اعتبارس  مدلآزمون    اب سپس  و  بهره گرفته شد  واگرا(   جی  نساختاری 

   .ه استشد  انجام

 
 آموزان ابتدایی مدل معیارهای فیلم و ویدئوی آموزشی برای دانش  :1شکل 

Fig. 1: The model of film and educational video criteria for elementary school 
students 

 

ابعاد مربوط به معیارهای  ن  3  شماره  جدولمطابق   تایج تحلیل عاملی 

دهد که همه معیارهای ذکر شده در فیلم و ویدئوی آموزشی نشان می

باشند. بنابراین از بار عاملی و  می  4/0جدول دارای بار عاملی بالاتر از  

 شوند. مورد قبولی برخوردارند و شاخص مناسبی محسوب می tمقدار  

پایایی در  نتایج  آلفای    حاکی  4جدولسنجی  مقادیر  که  است  آن  از 

های مدل قابل قبول است. همچنین  کرونباخ و پایایی ترکیبی برای سازه

( شده  استخراج  واریانس  حد  AVEمیانگین  از  بالاتر    50/0استاندارد  ( 

 است. 

استفاده شد.   لارکر  -منظور بررسی روایی تشخیصی از رویکرد فورنلبه

فورنلمی  نشان  5  جدولطورکه  همان معیار  پایه  بر  لارکر،    –دهد 

اندازهمعرف  برای  انتخابی  سازههای  روایی  گیری  دارای  موجود  های 

های دیگر  همبستگیتشخیصی لازم هستند؛ زیرا قطر ماتریس از همه  

 ها با آن سازه بالاتر است.  سازه

(، شاخص  GOFاز شاخص نیکویی برازش تننهاوس )  6 شماره  جدولدر 

دیگری است که به منظور سنجش برازش معیار و قابل تعمیم بودن آن 

 به جامعه استفاده شد.  

شده برای ارزیابی ساختاری و برازش کلی    قادیر محاسبهم  7  جدولدر  

برای معیار فنی،    GOFکنید  طورکه مشاهده میمدل آمده است. همان

برابر   ترتیب  به  آموزشی  و    296/0و    233/0  ،181/0هنری، محتوایی 

پیشنهاد شده کلاین    36/0و    15/0،  01/0که در مقایسه با مقادیر    است

می  عنوانبه قوی،  و  متوسط  مقادیر ضعیف،  برای  نتیجه معیاری  توان 

گرفت مدل نیکویی برازش قوی و مناسبی دارد و قابل تعمیم و استفاده  

 است. 
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 یدر قالب مدل ساختار یآموزش و ویدئوی لمیف دی تول یارهایبرای مع  tمقدار آماره مقادیر بار عاملی و  :3جدول 
Table 3: Factor load values and t-statistic value for educational film production criteria in the form of a structural model  

  

 ها معرف
Reagents 

 بار عاملی
Factor load 

 tآماره 
t statistic 

 سطح معناداری 
Significance level 

 نتیجه
result 

ی
 فن

یار
مع

 
Te

ch
n

ic
al

 c
ri

te
ri

a
 

g1 

 رسایی و وضوح تن صدای گوینده 
Clarity of speaker's tone 

0.95 
 

89.15 

 
0.001 

 

 پذیرش 
acceptation 

g2 

 کیفیت نور، وضوح تصویر و اندازه فیلم با توجه به نوع رسانه دیداری
  Light quality, image resolution and film size according to the type of visual 

media 

 

0.90 
35.05 

 پذیرش  0.001

g4 

 عدم داشتن لکنت کلام گوینده 
The absence of stuttering in the speaker's speech 

0.90 36.88 

0.001 acceptation 

g5 

 زمینه برتری سطح صدای گوینده نسبت به 
The superiority of the speaker's voice level compared to the background 

0.91 39.5 

 پذیرش  0.001

 

ی
نر

 ه
یار

مع
 A

rt
is

ti
c 

cr
it

er
ia

 

M1 

 آموز بندی مناسب فیلم با توجه به هدف و درک تصویری دانشقاب
Appropriate framing of the film according to the student's purpose and 

visual understanding 

0.51 0.77 

0.001 acceptation 

M2 

 تنوع نماهای فیلم یا ویدئو با توجه به نوع محتوا
Variety of movie or video views according to the type of content 

0.84 50.61 

 پذیرش  0.001

M3   

-دیداری و شنیداری متنوع از طریق جلوه های جلب و حفظ توجه از طریق مولفه

 های ویژه 
Attracting and maintaining attention through various visual and auditory 

components through special effects 

0.87 66.46 

0.001 acceptation 

M4 
 تناسب طراحی صحنه و پس زمینه با توجه به نوع محتوا 

Suitability of stage and background design according to the type of content 

0.90 73.93 

 پذیرش  0.001

M5 

 قابل باور بودن شخصیتهای فیلم از نظر فیزیکی، جنس، سن، آراستگی و پوشش
Believability of the movie characters in terms of physicality, gender, age, 

grooming and clothing 

0.72 17.94 

0.001 acceptation 

 

ی
وای

حت
ر م

عیا
م

 C
o

n
te

n
t 

cr
it

e
ri

a
 

T2 

 داشتن صحت علمی محتوا 
 Having the scientific validity of the content 

0.92 41.35 

 پذیرش  0.001

T3 

 مرتبط بودن مطالب و محتوا با هدف اصلی یادگیری 
The relevance of the content to the main goal of learning 

0.95 62.89 

0.001 acceptation 

T4 

 حذف محتوای غیرمرتبط
The relevance of the content to the main goal of learning 

0.92 89.13 

 پذیرش  0.001

T5 

 روز بودن محتوا معتبر و به 
Remove irrelevant content 

0.94 44.06 

0.001 acceptation 

T6 

 سازی محتوای پیچیده با توجه به چزئیات آنساده 
Simplifying complex content according to its details 

0.96 78.70 

 پذیرش  0.001

  

ی
زش

مو
ی آ

اح
طر

ار 
عی

م
 Ed

u
ca

ti
o

n
al

 d
es

ig
n
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ri

te
ri

a
 

A1 

 آموزان تناسب سرعت گفتار متن با میزان درک دانش
A1 

The proportion of text speech speed with students' comprehension level 

0.63 13.69 

0.001 acceptation 

A2 

 آموزان با ایجاد موقعیت اکتشافی برانگیختن حس کنجکاوی دانش
Arousing students' curiosity by creating an exploratory situation 

0.86 51.52 

 پذیرش  0.001

A3 
 تقویت انگیزه مطالعه و یادگیری با ایجاد موقعیت چالشی

Strengthening the motivation to study and learn by creating a challenging 

situation 

0.86 66.87 

0.001 acceptation 
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 ها معرف
Reagents 

 بار عاملی
Factor load 

 tآماره 
t statistic 

 سطح معناداری 
Significance level 

 نتیجه
result 

A4 
ویدئو جهت پیوند دادن محتوا با یادگیری قبلی  ایجاد توقف در فیلم یا 

 آموزان دانش
Create pauses in the film or video to link the content to students' previous 

learning 

0.88 62.87 

 پذیرش  0.001

A5 

ایجاد توقف در فیلم یا ویدئو جهت تشویق به تعامل در مورد آنچه که تماشا 

 اندکرد
Creating pauses in the movie or video to encourage interaction about what 

they are watching 

0.78 31.13 

0.001 acceptation 

A6 

افزایش تمرکز مخاطبان با خودداری از نمایش چهره ارائه کننده درصورت 

 پیچیده بودن محتوا 
Increasing the focus of the audience by not showing the presenter's face if 

the content is complex 

0.89 81.64 

 پذیرش  0.001

A7 

 های کاربردی از مفهوم یا مهارت آموزشیارائه مثال
Providing practical examples of educational concepts or skills 

0.89 66.66 

0.001 acceptation 

A8 

 ویدئو در هنگام ارائه جهت ایجاد فرصت تفکرو اخذ نظرات ایجاد توقف در فیلم یا 
Creating a pause in the film or video during the presentation to create an 

opportunity to think and get opinions 

0.88 61.91 

 پذیرش  0.001

A10 

 بیان اهداف آموزشی بصورت مستقیم و غیرمستقیم
Expressing educational goals directly and indirectly 

0.72 17.94 0.001 acceptation 

 
 نامههای پرسشلفهؤسنجی مروایی و پایایی :4جدول 

Table 4: Validity and reliability of questionnaire components 

 اصلیسازه 

Main structure 

 آلفای کرونباخ 

Cronbach's alpha 

 پایایی ترکیبی 

(CR ) 

AVE 

 Technical criteria 0.95 0.97 0.95   معیار فنی

 Artistic criteria 0.94 0.95 0.84   معیار هنری

 Content criteria 0.95 0.97 0.89   معیار محتوایی

 Educational design criteria 0.93 0.94 0.54   معیار طراحی آموزشی

 

 لارکر(-مقادیر روایی تشخیصی )فورنل :5جدول 
Table 5: Diagnostic validity values (Fornell-Larker) 

 سازه اصلی

Main Structure 

 فنی

Technical 
 هنری 

Artistic 
 محتوایی
Content 

 طراحی آموزشی
Educational Design 

    Technical Criteria 0.983   معیار فنی

   Artistic Criteria 0.274 0.921   معیار هنری

  Content Criteria 0.655 0.307 0.943   معیار محتوایی

 Educational Design Criteria 0.656 0.575 0.652 0.739   معیار طراحی آموزشی

 

 ویدئو آموزشی های برازش مدل معیارهای تولید فیلم و شاخص :6لجدو

Table 6: Fit indices of educational film production model  

 Fit index SRMR d-ULS d-G NFI RMS-Theta     شاخص برازش

 ≤ Recommended quantity 0.1 > 0.05  < 0.05  < 0.80  < 00.12    مقدار پیشنهاد شده 

 Estimated value 0.86 10.46 3.348 0.85 0.11     مقدار برآورد شده 
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 شاخص ارزیابی و برازش مدل ساختاری پژوهش  :7جدول 
Table 7: Evaluation index and structural model fit of the research 

 سازه اصلی

Main structure 
R2 Q2(Communality) GOF 

 Technical criteria 0.21 0 .195 0 .202   معیار فنی

 Artistic criteria 0 .78 0 .395 0 .555  معیار هنری

 Content criteria 0 .94 0 .517 0 .697  معیار محتوایی

 Educational design criteria 0 .59 0 .439 0 .508  معیار طراحی آموزشی

 

 ی ریگجهینت

  برای   یآموزش  یدئویو و  لمیف  یارهایمعبا هدف شناسایی    ،پژوهش حاضر
ابتدادانش  مقطع  متخصصان  اعتبارو    ییآموزان  منظر  از  آن  سنجی 

ابتدا به مطالعه    ،یابی به هدف مذکورمربوطه صورت گرفت. برای دست 
اساس  معیارهای اصلی بر   .در این حوزه پرداخته شد  مرتبطهای  پژوهش 

و اضافه    طراحی آموزشی  ،د فنی، محتواییابعاالگوی بودین و کوئیک در  
مشخص شد و سپس معیارهای فرعی به روش تحلیل   نمودن بعد هنری

منابع   دقیق  تحلیل  طریق  از  قیاسی  شده  محتوای  انتخاب  مرتبط 
در با  نهایت  در  شد.  ویژگی  استخراج  دادن  قرار  نیازهای  نظر  و  ها 

ابتدایی و معیارهای ارائه شده در منابع مورد بررسیدانش  در    ،آموزان 
ر، در  معیا  17محتوایی  معیار، در بعد    9در بعد هنری   معیار،  7بعد فنی  

 معیار نهایی شناسایی شد.    49  و جمعاً  معیار  16بعد طراحی آموزشی  

بر  هر  در آموزشی  طراحی  و  محتوایی  هنری،  فنی،  ابعاد  از  یک 

شتأ  هاییشاخص  تأکید  مورد  متخصصان  نظر  از  که  است  قرار  ده  یید 

طراحی و  تواند توسط متخصصان و معلمانی که در  گرفته است و می

دوره ابتدایی فعالیت   آموزاندانشهای آموزشی برای  یا ویدئو  ساخت فیلم 

بر    معیارهای  گشا باشد.کنند؛ سودمند و راهمی ناظر  بعد محتوایی که 

می نشان  است  ویدئو  و  فیلم  محتوای  در  آموزشی  اهداف  دهد  تحقق 

ابتدایی به لحاظ  آموزان  محتوای فیلم و ویدئوهای آموزشی برای دانش

گیری تفکر و یادگیری مطالب آموزشی از اهمیت زیادی برخوردار  شکل

هایی است که کیفیت فیلم و  ویژگیناظر بر    ،بعد فنی  معیارهایاست.  

گونه به  را  آموزشی  آن کند  مینأتای  ویدئوی  بر  را  بیننده  توجه  که 

نحوه ادای کلمات، نوع  های مربوط به گویش و  نماید. شاخصمتمرکز می

ها در این بعد  بندی تصویرموسیقی، کیفیت نور، وضوح تصویر و ترکیب

 ناظر بر اصولی است که به جنبه   ، . بعد هنریدارای حائز اهمیت است

آموزشی اشاره دارد و موجب استدلال    یشناختی فیلم یا ویدئوزیبایی

آموزشی  شود. بعد طراحی  چرایی از ادراک زیبایی در فیلم و ویدئو می

ناظر بر مراحل تحلیل، طراحی، تولید، اجرا و ارزشیابی فیلم و ویدئوهای  

   ای که مناسب نیازهای یادگیرندگان طراحی شود. گونهبه   ؛آموزشی است

  براساس این پژوهش    های استخراج شده درکه شاخصبا توجه به این  

توان اذعان داشت  ، می دست آمده استهب در این حوزهمطالعات مرتبط 

  فیلم و ویدئو آموزشی تولید  های حوزه  ها با نتایج پژوهش که این یافته

اند، همخوانی  اشاره کرده  نیاز که به معرفی معیارها و استاندارهای مورد

به    آموزاندانشمایز و نو بودن آن در تمرکز بر گروه سنی  وجه تد.  دار

های مشابه  همگام با سایر پژوهش  ،جای بزرگسالان است. این پژوهش

در  بر معیارها   اهمیت  گرفتن  مناسبنظر  انواع    ی  تولید  و  در طراحی 

به الکترونیکی،  فیلممحتوای  ویدئو  خصوص  دوره  و  در  آموزشی  های 

تواند راهنما و  ها و نتایج این پژوهش میکید دارد. لذا یافتهتأابتدایی  

راهگشای معلمان پرتلاشی باشدکه با عزمی راسخ و تفکری نوین همگام  

گام  آموزان  دانشدر جهت تعلیم و تربیت    ،روزهای بهبا تحولات و فناوری

ای بیش از  های خود را با تولیدمحتواهای چندرسانهو آموزش  شتهدا بر

   سازند.  ترغنی  ،پیش
 

 سندگان ینو  مشارکت

  فرآیندو هدایت    پژوهش  اسـتاد راهنما در طراحی  عنوانبه  ،بتول سـبزه

مقاله و انجام اصـــلاحات آن نقش  و اســـتخراج  تنظیم   ،اجرای پژوهش

ت. ته اسـ تاد مشـاور در هدایت    عنوانبهنسـرین انصـاری    داشـ   فرآینداسـ

ل داده  اجرای پژوهش، اییتحلیـ ایج نهـ ا و تنظیم نتـ ه  هـ الـ   و ویرایش مقـ

ت ته اسـ زهرا مجیدی درانجام پژوهش، گردآوری اطلاعات،  و    نقش داشـ

 تحلیل و تهیه گزارش مشارکت داشته است.  
 

 یقدردان  و   کرتش

ریزی درسی  نامه کارشناسی ارشد رشته برنامه این مقاله مستخرج از پایان 

دانشگاه فرهنگیان پردیس نسیبه تهران است. از زحمات تیم پژوهشی و  

ایفا    عنوانبهافرادی که   موثری  نتایج سهم  اعتبارسنجی  متخصص در 

   د.شوتشکر می   ،کردند
 

 منافع   تعارض

 « .گونه تعارض منافع توسط نویسندگان بیان نشده استهیچ»
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Background and Objectives: Virtual learning has become an integral part of today's learning. Therefore, 
the continuous evaluation of the quality of these learnings is one of the basic missions of the 
educational system, and the existence of a valid tool to measure these learning is necessary. On the 
other hand, in the field of virtual education curriculum, a tool that can measure all aspects of 
elementary education curriculum elements has not been developed. Therefore, it seems necessary to 
build a reliable tool. According to this, the purpose of the current research was to construct and validate 
the quality assessment scale of the virtual education curriculum of elementary school in Iran's 
educational system.  
Methods: The research design was a combination in order to make a tool for measuring the quality of 
the virtual education curriculum of the elementary school. The participants in the content validity 
section were 12 experts in the field of virtual education, and in the construct validity section, there 
were 217 elementary teachers from Central Province, who were selected by stratified random sampling 
method. In the first stage, by reviewing the upstream documents, curriculum guide, articles and studies 
in the field of virtual education indicators were abstracted and then validity and reliability were 
calculated. In order to analyze the data, content validity index of Lavshe, confirmatory factor analysis 
and correlation coefficient of the items were used. Data analysis was done using SPSS and SMART PLS 
software. 
Findings:. In the first stage, 51 indicators (items) were extracted in the form of 4 basic components to 
measure the curriculum. Then, by checking the content validity of the scale using Lavshe's validity index, 
48 items in the form of 4 components of goal, content, teaching-learning strategies and evaluation of 
learning with validity of 0.77, 0.95, 0.94 and 0.98, respectively, were identified. In the next step, in order 
to check the construct validity of the desired scale, confirmatory factor analysis was used, and the 
results showed that except for one item (item 42), the rest of the items had a favorable factor load and 
after modifying the model (item 42), the t coefficients of all items in all components were higher than 
1.96, which indicated the suitability of the measurement model. Also, the combined reliability for all 
components was greater than 0.70, which indicated the reliability of these variables or scales. The 
average variance extracted, which measured the convergent validity of each scale, was higher than 
0.50, which indicated convergent validity. In total, the results showed the reliability and validity of the 
components of the virtual education curriculum scale and the tool made to measure the quality of 
virtual education includes 48 items and was designed in the form of four components: goal, content, 
teaching, learning and evaluation strategies. 
Conclusion: Considering that virtual learning has become an integral part of formal education in Iran's 
educational system, this tool can be used to measure the quality of these instructions. In addition, this 
tool helps the administrators and policy makers of virtual learning to provide the required platforms 
for virtual education based on the intended curriculum. 
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  سنجش   ، لذا  ؛ استدهششناخته  ،یامروز  ی هاآموزش  از  ری ناپذییجدا  بخش   عنوان به  ،یمجاز  ی هاآموزش :اهدافو    نهیشیپ

  سنجش   یبرا  معتبر  ابزار  کی   وجود  و  است  ،یآموزش  نظام  یاساس  یهارسالت  از  یک ی  عنوانبه  هاآموزش  نی ا  تیفیک  مستمر

  برنامه   عناصر   ابعاد  تمام   بتواند   که   ی ابزار  ،یمجاز  آموزش  یدرسبرنامه  حوزه   در   ،گرید  طرف   از .  است  یضرور  ها، آموزش  ن یا

  به   یضرور  معتبر  ابزار  کی   ساخت   ،لی دل  ن یهمبه.  است  نشده   ساخته   دهد،  قرار  سنجش   مورد  را  ییابتدا   آموزش   یدرس

  ی آموزش مجاز  یدرس  برنامه  ت یفیک  سنجش  اس یمق  یاب ی اعتبار  و  ساخت   حاضر   پژوهش   هدف  اساس،  ن یا   بر .  رسدی م  نظر

 . بود ران ی ا ی آموزش نظام  در ییدوره ابتدا

  در .  بود  ییابتدا  دوره  یمجاز  آموزش  یدرس   برنامه  تیفیک  سنجش  ابزار  ساخت  منظور به  یبیطرح پژوهش، ترک  :هاروش

  ، ییمحتوا  ییروا   بخش  در  کنندگاناستفاده شد. مشارکت  ش یما یروش پ ،دوم  بخش در  و   محتوا  لیتحل  روش از اول  بخش

  بخش   که  بودند  یمرکز  استان  ییابتدا   معلم  217  شامل  سازه  ییروا   بخش  در  و  یمجاز  آموزش  حوزه  در  نظرصاحب   12

  انتخاب   یگروه  ، یتصادف  یاطبقه  یری گنمونه  روش   باانتخاب شدند و در بخش دوم،    هدفمند  یریگنمونه  روش  با   اول

استفاده    هاهیگو   یهمبستگ  بی و ضر  ید ییتأ  یاملع  لیتحل  لاوشه،  ییمحتوا  ییروا  شاخصاز    ،هاداده  لیتحل  منظوربه.  شدند

 قرار گرفتند. SMART PLSو    SPSSبا استفاده از نرم افزار   هاداده لیتحل. شد

  س ی تدر   یراهنما  ،یمل  یآموزش و پرورش و سند برنامه درس  نیادیشامل سند تحول بن  یبالادست  اسناد  یبررس  با  :هاافته ی

  ی حوزه آموزش مجاز  ی هاهشوپژمنتشر شده در وزارت آموزش و پرورش و    ییدوره ابتدا  ی درس  ی هاکتاب  در  معلمان

  یی محتوا  ییروا   ی با بررس  ،سپس.  شداستخراج    یدر جهت سنجش برنامه درس  یاساس   مؤلفه  4( در قالب  هی نشانگر )گو  51

روا  اسیمق از شاخص  استفاده  قالب    هی گو   48لاوشه،    یی با  راهبردها  مؤلفه   4در  محتوا،    و   یریادگی -یاددهی  یهدف، 

بررس  ،بعد  مرحله  در.  شدند  مشخص  98/0  و  94/0  ،0/ 95  ،77/0  ییروا  با  بیترت  به  یاب یارزش سازه    ییروا   یبه منظور 

  ه یبق(  42  ه ی)گو   ه ی گو  ک ی  جز  به  که  داد  نشان  جی نتا  که   شد   یبررس  یدییتأ  یعامل  لیاز تحل  مورد نظر با استفاده  اسیمق

  ها مؤلفه  همه  در  هاهی گو  همه  t  بیضرا ( 42  هی برخوردار بودند و پس از اصلاح مدل) حدف گو   یمطلوب   یاز بار عامل  هاهیگو

 یتمام یبرا یبیترک ییای پا زانیم  ،نیهمچن  .است  یریگاندازه  مدل  بودن  مطلوب  دهندهنشان  که  بود  96/1  از  بالاتر

 شده استخراج انسیوار  ن یانگیم.  دارد ها اسیمق  ا ی رهایمتغ نی ا ییا یپا  دییتأ  از نشان که است 0/ 70 مقدار از شتریب  هامؤلفه

 نشان جی نتا ،مجموع در .تهمگراس  اعتبار  دهنده نشان  که  است  بالاتر   50/0 از سنجدیم را اسیمق هر یهمگرا اعتبار که

آموزش    تیفیسنجش ک  یبرا  شده ساخته  ابزار  و  دارند  یمجاز  آموزش  یدرسبرنامه  اسیمق  یهامؤلفهاعتبار و ییا یپا  از

 . شد ی طراح ی اب یو ارزش یریادگی یاددهی   یراهبردها ، هدف، محتوا مؤلفه و در قالب چهار  هی گو 47شامل  ی مجاز

  در   رانیا  یآموزشمم  نظام  یرسممم آموزش  ریناپذییجدا  بخش  عنوانبه  یمجاز  یهاآموزش  نکهیا  به  توجه  با  :یریگ جهینت

  ت یفیک  سمنجش  یرالذا ب   ؛اسمت  یضمرور  یمجاز  آموزش مسمتمر  بهبود  منظوربه  یدرسمبرنامه  عناصمر  سمنجش و  اسمت، آمده

  ی مجاز  آموزش  گذاراناسمتیسم و  انیمتول  به  ابزار  نیا  ن،یا  بر  علاوه. کرد  اسمتفاده  ابزار  نیا  از  توانیم  یمجاز  یهاآموزش

 .سازند  فراهم  را  یمجاز آموزش  ازین  مورد  یبسترها  شده،  قصد  یدرسبرنامه  اساسبر تا  کندیم  کمک

 مه مقدّ

  مواجه   بحران  کی  با  آموزش  و  یدرس برنامه  جهان،  در  کرونا  ظهور  با

که   ریدر حال توسعه و مناطق فق  ی نه تنها کشورها   ،بحران  نیا  . ]1[شد

حت  ؛گرفتیمبردر  را  نداشتند  یکاف  یهارساخت یز شهر   یبلکه    ی در 

مطرح    نیگزیجا  نهیگز  کی  عنوانبه  برخطآموزش    ،زین  ورکیویهمچون ن

   ؛رخ داد  یممی عظ  راتییمتغ  یآموزش  تممسیدر س  ،نم یابرامبن  . ]2[ود  منب

 

  . ]5-3[بود  آموزش  سبک  و  نحوه  در   رییتغ  شده،  جادیا  رییتغ   نیترمهم 

و ارتباط چهره به چهره بود،    یحضور   صورتبه  که   یمیقد  و  یسنت  سبک

ا  ییجا   و   استگذارانیس  از  یاریبس  .]7-6[داشتندوران    نیدر 

  آموزش   حوزه  در  یشیاندباز  فکر  به  کشورها،  یآموزش  اندکاراندست 

  کردند قلمداد فرصت کی عنوانآن را به پس از کرونا( برآمدند و ی)حت

  ی هاابتدا آموزش و پرورش، آموزش  ران،یا  در  کرونا  وعیش  با  . ]10  -8[
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راستا  « آموزش  شبکه»  قیطر  از  را  مکمل فعال  یدر    ی ها تیاستمرار 

 لیتعط  حالت  به  کشور  در  آموزش  تا   کرد  آغاز  آموزاندانش   یبرا   یریادگی

  و   بالا  پوشش  مرغی عل  ،یونیزیتلو  یهاآموزش.  ]12-11[   دیاین  در

  ی طرفه بودن ارتباط، پاسخگو   کی   تیماه  لیبه دل  قبول،  قابل  یریفراگ

جر در  انتظار  مورد  و    یر یادگی  انی تعامل  آموزش  و  نبود  فعال  نسبتاً 

  با   رانی فراگ  ارتباط  از  مطمئن  سنجش  کی  به  توانستی نم  زیپرورش ن

بود که با    یاوهیبه دنبال ش  ،لیدل  نیهم   به.  ابدی  دست  معلمان  آموزش

در    آموزاندانش   و  معلمان  مؤثر  ارتباط  گرفتنبالا بتواند شکل    نانیاطم

با ک  یریادگیو    یاددهی  انیجر و   فیقابل قبول، توص  یتعامل  تیف یرا 

معلمان  یونیزیتلو  یهاآموزش  کنار  در   . ]13[کند    یابیارزش   ز، ین  از 

.  کنند  یر یگیپ  یمجاز  یها رسان  امی پ  قیخواسته شد که آموزش را از طر

آموزش دو طرفه و    یواقع  انیموارد نتوانست جر  نیهمه ا  ،حال  نیا  با

  آموزش   یِسازمانده  منظور. لذا در مرحله بعد بهدیمناسب را حاصل نما

  ی طراح  «شاد»   شبکه  پرورش،  و  آموزش  وزارت  در  آموزاندانش  یِ مجاز

پ   همانند   شاد  یآموزش  شبکه  ساختار  که  یاگونه  به.  شد  یسازادهیو 

  ی مجاز   کلاس  وارد  آموزاندانش   که  معنا  بدان  ؛بود   یواقع  مدرسه  ساختار

حضور داشت و    یو معلم، در همان زمان مطابق با برنامه کلاس  شدندیم

 . ]13[کردیرا دنبال م  یریادگیو    یاددهی  یا هندیفرآ

  ی رسم  یهاآموزش  سال  دو  مدت  به  1398  سال  از  چهگر  حال،  نیا  با

  ط یدر شرا  زیو در حال حاضر ن  دشی م  برگزار  یمجاز  صورتبه   یامدرسه 
  رمترقبه، یو حوادث غ  هوا  یآلودگمثل    یبحران  یهازمان خاص از جمله  

موضوع    نیهم  که)  دشویم  برگزار  ی مجاز   صورتاوقات آموزش به  یبرخ

  آمده   در  آموزش  ری ناپذییجدا  بخش  به  یمجاز   یها آموزش  دهدینشان م

 چه  تا  که  است  نیا  نهیزم  نیدر ا  یاز مسائل مهم و اساس   یکی  اما  ،(است 
ا  یمجاز   یها آموزش  اندازه آموزش  نظام  در  م  رانی که  از    ،شودیاجرا 

  یلاتسؤا  نیتریاز اساس  یکی  ،سؤال   نیا  برخوردار است؟  یمطلوب  تیفیک

  پژوهشگران   و  انیمجر  گذاران،استیسآموزش،    نفعانیبود که ذهن ذ
  ن یا  پژوهشگران  ،لیدل  نیهم  به  .کردیم  مشغول  خود  به  را  آموزش  حوزه

  انجام   ییهاپژوهش  نهیزم  نیا  در  ]22  -19،  12  ،14-6،13،18[حوزه  

  از  یکیکه    رسدیم  نظربه.  است  ناهمخوان  یحد  تا  جینتا  یول  ؛اندداده

  ، قیدق  یابزارها   نبود  ،مسأله  نیا  زا   حیصح  درک  عدم  بر  اثرگذار  عوامل
  آموزش   یدرسبرنامه  تیفیک  سنجش  منظوربه   یبعد   چند  و  استاندارد

  ی ها تلاشانگاشتن    دهیناد  یگزاره به معنا  نیا  ،حال   نیا  با.  است  یمجاز

ابزارها   در  یرانیا  گرانپژوهش   ی مجاز   یهاآموزش  حوزه  در  ییساخت 
رنگ، دادگران    خوشجمله    از  یرانی ا  پژوهشگران  ،به عنوان مثال  ؛ستین

  در  نژادیکلباد  و  عمران  یصالح  بلترک،  ینیعابد  ،زاده یخادم  گان،یو شا

  ها پژوهش  نیحال ا  نیبا ا  .اندکرده  یبند صورت  ییهاپژوهش  نهیزم  نیا

  ابعاد   از  یبرخ  صرفاً  ای  اندداده  قرار  نظر  مد  را  یعال  آموزش  حوزه  ای
 . ]25-23[است  گرفته  قرار  دیتأک  مورد  یمجازآموزش

بر آن است تا با در نظر گرفتن عناصر    ،پژوهش حاضر  ،اساس  نیبر ا  

  ی درسبرنامه  تیفیک  سنجش  جهت  یابزار  ،یآموزش  ستمیس  یدرسبرنامه

الگو  ،فرض  شیپ  نیا  با.  دهد  ارائه  را   عنوان به  یدرسبرنامه  یها ابتدا 

  دهنده تشکیل  عناصرشد.    یبررس  یدرسبرنامه  قالب  و  چارچوب

  به   را  عناصر  بندیطبقه  توانمی  که  ایگونهبه  ؛متعددند  یدرسبرنامه 

  هر   طراحی  در  که  برشمرد  حوزه  این  در  مطرح  نظرانصاحب  تعداد

(  1969)  تایلرمثال  عنوان . بهنمود  توجه  عناصر  این  به  باید  درسیبرنامه

  ارزشیابیِ   و  تجارب  سازماندهیِ  محتوا،  انتخاب  اهداف،  تعیین  عنصرِ  چهار

  اهداف،   تعیین  نیازسنجی،    تابا.  است  برشمرده  راها  آن   اثربخشیِ  میزان

  یادگیری،   هایفعالیت  انتخاب  محتوا،   سازماندهی  محتوا،  انتخاب

  داده   قرارموردتوجه    را  ارزشیابی  و  یادگیری  هایفعالیت  سازماندهی

  یاددهی   راهبردهای  محتوا،  اهداف،  عنصرِ  نه  (Klein)  کلاین  .]26[است

  های روش  فراگیران،  یادگیری  هایفعالیت  منابع،  و  مواد  یادگیری،

  کرده   ذکر  را  محیط  یا  فضا  و  زمان  فراگیران،  بندیگروه  ارزشیابی،

  برای   را  یاگانه دوازده   مشابهِ  عناصر  نیز  (Olivia)  اولیوا  .]27[است

  ارنشتاین   و  ارنشتاین  و  برگلونن  همچنین .  است  برشمرده  درسیبرنامه 

  ارزشیابیِ   و  اجرا  محتوا،  اهداف،  شامل  را  مراحل  این  هانکینز  و

 این  که   کرد  عنوان  توانمی  سلطانی  گفته   طبق.  دانندمی  درسیبرنامه 

  محتوا،   اهداف،  تبیین  شامل  و  شده  خلاصه  درسیبرنامه  چرخه  در  عناصر

  باور   یمبنا  بر  ؛شد  انیب  کهطورهمان  .]28[باشندمی  ارزشیابی  و  اجرا

برنامه  ،لریتا  همه  در  که  است  یاساس  عنصر  چهار  شامل  یدرسعناصر 

 گرفته  نظر در یواحد  صورتبه قالب نیا تواندیم یآموزش یهاستمیس

است که مشخص کند    نیهدف است که به دنبال ا  ،عنصر  نی اول.  شود

  از   یآموزش  ستمیس  انتظارات  و  است  یزیچ  چه  دنبال  به  یدرسبرنامه

  است   محتوا  دوم،  عنصر  کند،یم  مشخص  را  دوره  انیپا  در  آموزاندانش 

انتقال داده    رندهیادگیبه    دیاست که با  یموضوعات و مطالب  مجموعه  که

سوم اساس  نی شود.  که    یریادگی  -یاددهی  یراهبردها  ،ی عنصرِ  است 

د  یاریبس عناصر  نقش    گریاز  آموزش،  مکان  آموزش،  زمان  جمله  از 

مطرح هستند   یبرنامه درس گرید ی را که در الگوها  رندهیادگیمدرس و 

جا   ی ابیارزش  لر،یتا  یالگو   در  عنصر  ن ی چهارم.  دهدیم  یدر دل خود 

  تا   است  آن  دنبال  به  یآموزش  ستمیس  و  مدرس  عنصر،  نیا  در.  است

  نظر   مورد  اهداف  به  توانسته  زانی م  چه  به  رندهیادگی  کند،  مشخص

  یختلفم  یها دگاهید  و  فیتعار  چهگر   ،نیبنابرا.  ابدیدست    یدرسبرنامه 

برداشت ارائه شده از    یول  ؛دارد  وجود  یدرسبرنامه  مفهوم  با  ارتباط  در

  ی درسبرنامه»طرفداران    دگاهید  با  اًتعمد  ،پژوهش  نیدر ا  یدرسبرنامه

ا  یهمخوان  «شده  یز یربرنامه  یآموزش  طرح  کی  عنوانبه در    ن یدارد. 

  ی هافرصت  از  یا مجموعه  تدارک  یمعنا  به  یدرسبرنامه  دگاه،ید

طرفداران    زعمهب  . ]29[شودیقلمداد م  م یافراد تحت تعل  یبرا   یریادگی

  و  اتیتجرب تدارک اهداف، ینیبشیپ متضمن یدرسبرنامه  دگاه،ید نیا

  ی فیتعر  نیدر چن  .است  یابیارزش  ری نظ  یمسائل  و  یر یادگی  یهافرصت

از محتوا   یبرنامه درس ابعاد مختلف چارچوب    یفراتر  و  است  آموزش 

  را   یابی آموزش و ارزش  یها ندیفرآاهداف، محتوا،    نییاز تع  یدرسبرنامه

صاحب نظر مطرح    کی  عنوانبه  (Beauchamp)  بوشامپ  .ردیگیم  بر  در

  ی سند   یدرسبرنامه  که  کندیم  اشارهرابطه    نیهم  در  دگاهید  نیا  طرفدار

  کند یم فیتوص را یر یادگی یهاتیاهداف و محتوا و موقع که اولاً است
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  سنجش   زاراب  ارائه  منظوربه  ن،یبنابرا  . ]30[است  نظام  کی  عنوانبه   اًیثان  و

  به  یدرسبرنامه  همان  ای  یدرسبه برنامه  انهنگرکل  دگاهید  ،یدرسبرنامه

  برداشت   و  فیتعر  نیا  با.  استنظر قرار گرفته    مد  یطرح کل  کی  عنوان

اعتبار  ساخت  حاضر،  پژوهش  هدف  ،یدرسبرنامه  از   اس یمق  یابیو 

  ران ی ا  یآموزش  ستمیس  در  یآموزش مجاز  یدرس  برنامه   تیفیک  یابیارزش

 . است

 
 پژوهش  یشناسروش

  ی ابی ارزش  اسیمق  یابیساخت و اعتبار  ،ی در پژوهش حاضر جهت ابزارساز

  -یمتوال  یاکتشاف  یبیاز طرح ترک یآموزش مجاز   یدرس برنامه  تیفیک

 نیا  در  یبیاستفاده از طرح ترک  یاستفاده شد. منطق کل  یابزارساز  مدل

 ییبه تنها  یفیک  ایو   یکمّ  یهاطرح  از  یکی  که  است  لیدل  نیا  به  پژوهش

ا  یپاسخگو  استین  مسأله  نیحل  از  استفاده  منطق خاص    طرح،   نی. 

  کی  آزمون  ای  و  دی جد  دهیپد  کی   ن ییتب  قصد  محقق  که  است  یزمان

  ن یاغلب از ا  ،نیهمچن.  دارد  را  یفیمرحله ک ظهور برخاسته از  نو  هینظر

موجود    یبودن ابزارها نامناسب  لی شود که به دلیاستفاده م  یطرح زمان

ساخته شده در   یابزارها .است  ازین   ابزار ساخت  به  ابزار،  وجود  عدم  ایو  

صرفا    ایپرداخته شده و    یبه حوزه آموزش عال  ای  یحوزه آموزش مجاز 

  ا ی  یکلاس درس مجاز   تیریهمچون ابزار مد  یدرس  برنامهجنبه از    کی

را تحت پوشش    یمجاز  یبرنامه درس  یاجرا  یابزار سنجش چالش ها

  یفیک  یها داده  لیتحل و   یگردآور   به  ابتدا  در  راستا  نیدر ا  .اندقرارداده 

تحلبه  یفیک  جینتا  یمبنا   بر  سپس  و  پرداخته به  آمده   و  لیدست 

  ی بخش کمّ  جیاز نتا  ،پرداخته شد و در ادامه   یکمّ  یها داده  یگردآور 

  با   ابتدا  اساس  نیا  بر.  شداستفاده    یفیک یهاافتهیبهتر    ن ییتب  یبرا 

  ی آموزش و یرسد برنامه حوزه به مربوط یتخصص متون و اسناد یبررس

  ییمحتوا  ییروا. سپس  شدمورد نظر استخراج    یهاهیگو  و  عناصر  یمجاز

  با   و  یدر حوزه آموزش مجاز   نظرصاحب  12  نظرات  از  استفاده  با  ابزار

لاوشه   شاخص  از    یی روا  محاسبه.  گرفت  قرار  یبررس  مورداستفاده 

فرمول    اساس بر  CVRشاخص   بابر اساس    هاشاخص  و هاهیگو  ییمحتوا

 استفاده شد:   ریز

 
 : از  است  عبارت  آن  یفارس  معادل  که

 
 یابیارز  به   که  یمتخصصان  تعداد  اساسبر  رشیمورد پذ  CVRمقدار    ریتفس

آن در جدول    ریو مقاد  است  شده  مشخص  اند،پرداخته  اسی مق  یهاهیگو

 نییتع   در   که  ینفرات  تعداد  به  توجّه  با  بیترت  نیا  به.  است  شده  گزارش  1

و هر قدر که    وجود دارد  CVR  کی   کنند،یم  مشارکت  ییمحتوا  ییروا

اعضا  پذ  CVRباشد،    شتر یب  کنندهمشارکت  یتعداد  مقدار    رش یمورد 

داشت.  یکمتر پاسخگو  ، ن یبنابرا  خواهد  به  توجه    12  ییبا 

مقدار    یبالا  هاشاخصه  ن یهمچن  و   هاهیگو  از  کدامهر  کننده،مشارکت 

CVR    اعتبار باشند.   یداشته باشند تا دارا   / 56بالاتر از 

  یی روا  ندیفرآدر    کنندهمشارکت  و  نظرصاحب  12  یها یژگیو  2جدول    در

 . ابزار پژوهش مشخص شده است  ییمحتوا

  یدییتأ  یعامل  لیبا استفاده از تحل  سازه  ییدر مرحله بعد در بخش روا    و

  ی تصادف  یری گنمونه  روش  با  که  یمرکز   استان  ییابتدا  معلم  217  توسط

  ک یتفک  بهنمونه    تعدادانتخاب شدند، مورد سنجش قرار گرفت.    یاطبقه

 . است  شده  مشخص  3در جدول    یاستان مرکز  یها شهرستان

  ی آمار   نمونه  یفراوان  نیشتریب  است،  مشخص  3که در جدول    گونههمان

  ی فراوان  نیکمتر  و(  درصد  40/42) نفر  92  با  اراک  شهرستان  به  مربوط

. است  بوده(  درصد  84/1) نفر  4  با  انیآشت  شهرستان  به  مربوط

 
 مقیاس  کننده حداقل مقدار نسبت روایی محتوایی قابل قبول براساس تعداد متخصصان ارزیابی  :1جدول

Table 1: The minimum value of acceptable content validity ratio based on the number of experts evaluating the scale 

 تعداد متخصصان 
Number of Experts 

 CVR  مقدار

CVR Value 

 تعداد متخصصان 
Number of Experts 

 CVR  مقدار

CVR Value 

 تعداد متخصصان 
Number of Experts 

 CVR  مقدار

CVR Value 

5 0.99 11 0.59 25 0.37 

6 0.99 12 0.56 30 0.33 

7 0.99 13 0.54 35 0.31 

8 0.85 14 0.51 40 0.29 

9 0.78 15 0.49   

10 0.62 20 0.42   

 

 کنندگان پژوهش در فرآیند روایی محتواییمشخصات مشارکت :2جدول 
Table 2: Characteristics of research participants in the content validity process 

 ف یرد
Number 

 یلیمدرک تحص
Degree of Education 

 یلیرشته تحص
Academic Field  

 ی شغل ت یموقع
Occupational Situation 

 دکترای تخصصی  1
PhD 

 ریزی درسی برنامه
Curriculum Development 

 عضو هیأت علمی/ استادیار 
Assistant Professor 

 دکترای تخصصی  2
PhD 

 تکنولوژی آموزشی 
Educational Technology 

 عضو هیأت علمی/ استادیار 
Assistant Professor 

 عضو هیأت علمی/ استادیار  تکنولوژی آموزشی  دکترای تخصصی  3
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 ف یرد
Number 

 یلیمدرک تحص
Degree of Education 

 یلیرشته تحص
Academic Field  

 ی شغل ت یموقع
Occupational Situation 

PhD Educational Technology Assistant Professor 
 دکترا یدانشجو 4

PhD student 

 ی تعلیم و تربیت فلسفه
Philosophy of Education 

 معلم 
Teacher 

 ارشد  یکارشناس 5
MA 

 ریزی درسی برنامه
Curriculum Development 

 معلم 
Teacher 

 ی تخصص یدکترا 6

PhD 

 تکنولوژی آموزشی 

Educational Technology 
 عضو هیأت علمی/ استادیار 

Assistant Professor 
 ی تخصص یدکترا 7

PhD 

 مدیریت آموزشی 
Educational Administration 

 عضو هیأت علمی/ استادیار 
Assistant Professor 

 ی تخصص یدکترا 8
PhD 

 تکنولوژی آموزشی 
Educational Technology 

 هیأت علمی/ استادیار عضو 
Assistant Professor 

 ارشد  یکارشناس 9

MA 

 یی آموزش ابتدا

Elementary Education 

 معلم 

Teacher 
 ی تخصص یدکترا 10

PhD 

 شناسیجامعه
Sociology 

 معلم 
Teacher 

 ی تخصص یدکترا 11
PhD 

 ریزی درسی برنامه
Curriculum Development 

 عضو هیأت علمی/ استادیار 
Assistant Professor 

 ارشد  یکارشناس 12
MA 

 ریزی درسی برنامه
Curriculum Development 

 معلم 

 
 تعدا نمونه پژوهش در  فرآیند روایی سازه به تفکیک شهرستان  :3جدول 

Table 3: The number of research samples in the construct validity process 

 شهرستان
county 

 اراک

Arak 

 ساوه

Saveh 

 شازند

Shazand 

 خمین 

Khomeyn 

 خنداب 

Khondab 

 محلات 

Mahallat 

 تفرش 

Tafresh 

 فراهان 

Farahan 

 دلیجان

Delijan 

 آشتیان

Ashtiyan 

 کمیجان 

Komijan 

 زرندیه 

Zarandieh 

 تعداد نمونه
Sample 

92 39 17 15 9 9 5 5 9 4 6 7 

 درصد 
percent 

42.40 18 7.83 6.90 4.14 4.14 2.30 2.30 4.14 1.84 2.76 3.23 

 

 هاافتهی

  سند   شامل یبالادست  اسناد  از  استفاده  با  پژوهش  اتی ادب  یبررس  از  پس

  ی راهنما   ،یمل  یدرسبرنامه  سند  و  پرورش  و  آموزش  نیادیبن  تحول

  وزارت   در  شده  منتشر  ییابتدا  دوره  یدرس  یهاکتاب  در  معلمان  سیتدر

  ، یمجاز   یآموزش  حوزه  در  موجود  ی ها و پژوهش  همقال  ،پرورش   و  آموزش

اهداف،   مؤلفه 4و در قالب  هیگو 51ابزار پژوهش ساخته شد که شامل 

  ن ییتع  جهتبود، سپس    یابیو ارزش  یر یادگی  یاددهی  یمحتوا، راهبردها

  ی شامل اعضا   یمجازآموزش  حوزه  در  خبره  نفر  12  از  ییمحتوا  ییروا

  خصوص  در شد خواسته  خبره معلمان و یتیتربرشته علوم یعلم أتیه

  ن یا» ،«است یضرور هیگو نیا» حالت سه  با هاهی. گودهند نظر هاهیگو

  ی ضرور   هیگو  نیا»  و  ،«ستین   یضرور   یول  ؛است  دیمف  هیگو

  اس یمق  به  حالت  سه  نیا  اساس  بر  نظران صاحب  و  شدند  مشخص«ستین

  تعداد  .شد  محاسبه  هیگو  هر  یبرا   اری وی س  شاخص  سپس.  دادند   پاسخ

  به  سؤال 3 که بود سؤال 51 نامهپرسش  نیا  یبرا شده یطراح تسؤالا

  3  حذف  از  بعد.  ماند  یباق  هیگو  48  و  شد  حذف  نییپا  اری ویس  لیدل

  مؤلفه   اری وی س  ،77/0(    هدفاول)  مؤلفه  یبرا  آری ویس  شاخص  ه،یگو

   مؤلفه   اری وی س  ،94/0(  راهبرد)  سوم  مؤلفه  اری وی س  ،95/0(  محتوا)  دوم

 

دست آمد که در ادامه  به  91/0  کل  اریویس  و  98/0(  یابی ارزش)  چهارم

 . است  شده  مشخص(  4ها)جدول  مؤلفهبه همراه    سؤال  48

با استفاده از    اسی سازه مق  ییروا  ،یکمّ  ییمحتوا  ییروا  یاز بررس  پس

 . است  شده  ارائه  ادامه  در  جینتا  که  شد  یبررس  یدییتأ   یعامل  لیتحل

  42  هیگو  جز  به  هاهیگو  همه  یعامل  یبارها  شودیم  مشاهده  کهطورهمان

گو  ؛بودند  یمطلوب  یعامل  یبارها   یدارا   یابیارزش  مؤلفهدر    42  هیلذا 

 آن در ادامه ارائه شده است.   جیکه نتا   دیحذف شد و مدل اصلاح گرد

  0/ 30  عامل  بار  یدارا   هاهیگو  همه  است   مشخص  2  شکل  در  کهطورهمان

عامل  ییجاآن  از  و  هستند، بار    شناخته   مطلوب  30/0  یبالا  یکه 

  حالت   در  حاضر  پژوهش  یریگاندازه  مدل  گفت  توانیم  ؛]32[شودیم

 .  است  یسازه مطلوب  ییروا  یدارا  ارداستاند   بیضرا

 همه   در   هاهیگو  همه  t  بیمشخص است ضرا  3در شکل    کهطورهمان

  مدل   بودنمطلوب    دهندهنشان   که  است  96/1  از  بالاتر  هاهمؤلف

 Composite)  یبیترک  ییایپا  ریمقاد  ادامه  در.  است  یریگاندازه 

Reliability)  م و  شده  انسیوار  نیانگیمدل   Average)    استخراج 

Variance Extracted AVE=) است  شده  گزارش  مدل .

 



 S. Mansoori, M. Talebbeygi                                               (             420)                                                            یگیبطالب مژگان ،یمنصور روسیس

 ی مجازآموزش یدرسعناصر برنامه ییمحتوا ییروا ریمقاد :4جدول
Table 4: Content validity values of virtual learning curriculum elements 

cvr 
 عنصر

Element 
هیگو  ها 

Items 

 شماره سؤال
Number of 
questions 

 Goal   هدف 0.77

 دهد؟  شیآموز را افزادانش  لیوتحل هیمشاهده وتجز یهاتوانسته مهارت یآموزش مجاز یهاوهیتاچه اندازه ش 

To what extent have virtual learning methods been able to increase the student's observation and analysis skills ? 
1 

 کند؟  محقق ییابتدا دوره  اهداف از یکیتوانسته مهارت خواندن و نوشتن را به عنوان  یآموزش مجاز یهاوهیتاچه اندازه ش 

To what extent have virtual learning methods been able to achieve reading and writing skills as one of the goals of 
elementary school? 

2 

 آموزان فراهم کند؟ دانش  نیارتباط را در ب یو برقرار یتوانسته تعاملات اجتماع یتا چه اندازه آموزش مجاز

To what extent has virtual learning been able to provide social interaction and communication among students? 
3 

 کند؟  تیآموز راتقوزبان مثل گوش دادن،سخن گفتن  دانش یشفاه  یهاتوانسته مهارت یآموزش مجازتا چه اندازه  

To what extent has virtual learning been able to strengthen students' oral language skills such as listening and speaking? 
4 

 آموز را پرورش دهد؟ دانش صی تشخ و زییتوانسته است قوه تم یچه اندازه آموزش مجاز

To what extent has virtual learning been able to develop the student's ability to distinguish and distinguish? 
5 

 آموزان فراهم کند؟ دانش یفرد یهاییابراز توانا یرا برا ی توانسته است فرصت مناسب یتاچه اندازه آموزش مجاز

To what extent has virtual learning been able to provide a suitable opportunity for students to express their individual 
abilities ? 

6 

 کند؟  تیرا تقو یو حرکت یحس یهاتوانسته مهارت یتاچه اندازه آموزش مجاز

To what extent has virtual learning been able to strengthen sensory and motor skills ? 
7 

آموزان شود؟دانش  یو مشارکت یگروه یهاتیفعال در شرکت  ییتوانا شیتاچه اندازه توانسته باعث افزا  یآموزش مجاز  

To what extent has virtual learning been able to increase students' ability to participate in group and collaborative 
activities? 

8 

کند؟  کمک  دنی شیتفکر واند  یهامهارت تیتوانسته به تقو یمجاز یهاتاچه اندازه آموزش  

To what extent have virtual learning been able to help strengthen thinking skills? 
9 

بپردازد؟   یفرد بهداشت  و نظم  آموزش به  توانسته یمجاز آموزش   وهیتاچه اندازه ش   

To what extent has the virtual learning method been able to teach discipline and personal hygiene?  
10 

کند؟  آشنا آن  نیآموزان را با کلاس درس وقواندانش  توانسته یمجاز آموزش   وهیتاچه اندازه ش   

To what extent has the virtual learning method been able to familiarize students with the classroom and its rules?  
11 

کند؟  تیآموزان تقودانش  در را گرانید به  رساندن  یاری هیتوانسته روح یتاچه  اندازه آموزش مجاز  

To what extent has virtual learning been able to strengthen the spirit of helping others in students? 
12 

0.95 
 محتوا

Content 

است؟  شده آماده یریتصو یهامتن ای صوت  ل،یفا شکل به  آموزش   از قبل د،یکه قرار است در کلاس به آموزش آن بپرداز ی تاچه اندازه مطالب  

How much of the material that you are going to teach in the class has been prepared in the form of files, audio or video 
texts before the training? 

13 

آموز به آنها ارائه شود؟ دانش ازیاجازه داده که مطالب مورد ن  یمجاز یهاتا چه حد آموزش  

To what extent have virtual education allowed to present the materials needed by the students? 
14 

 آموزان ارائه داد؟مختلف مطالب را به دانش  یهادرقالب و یریتصو ،یصوت  ،یمتن مختلف یها وهیش   به که است داده اجازه موجود وهیبه ش  یتاچه حد آموزش مجاز

To what extent virtual education has allowed the existing method to present the content to the students in different 
textual, audio, visual ways and in different formats ? 

15 

دارد؟  را یمجاز وهی ش  به  ارائه  تیتاچه اندازه محتوا ومطالب مصوب)کتاب( قابل  

To what extent can the approved content (book) be presented in a virtual way? 
16 

آموزان است؟دانش  یفرهنگ و ی اجتماع بافت با  مرتبط و مسأله حل با همراه ،یمجاز آموزش در شما یریادگی یتا چه اندازه محتوا  

To what extent is your learning content in virtual education, along with problem solving and related to the social and 
cultural context of the students? 

17 

دارد؟  را  یمجاز وهیش   به  ارائه ت یتاچه اندازه آموزش بهداشت قابل  

To what extent can health education be offered in a virtual way? 
18 

 دارد؟  را یمجاز وهی ش   به  ارائه تیقابل یاجتماع یهاتاچه اندازه آموزش مهارت

To what extent can social skills training be offered in a virtual way ? 
19 

دارد؟  را یمجاز وهیش   به  ارائه تیقابل یاریو هم یتاچه اندازه آموزش همکار  

To what extent can cooperation and cooperation training be offered in a virtual way?  
20 

را دارد؟   یمجاز وهیارائه به ش  تیتاچه اندازه آموزش قرآن قابل   

To what extent can Quran education be presented in a virtual way? 
21 

آموزان قابل فهم بوده است؟دانش یبرا یمطالب در آموزش مجاز یتاچه اندازه محتوا  

To what extent has the content of virtual learning been understandable for students? 
22 

آموزان شده است؟ دانش توجه   جلب  باعث محتوا و  مطالب یمجاز آموزش   وهیتاچه اندازه در ش   

To what extent has the content attracted students' attention in the virtual learning method? 
23 

است؟  شده  توجه یمجاز آموزش   یدرس  برنامه ن یآموزان در تدودانش یفرد یهاتاچه اندازه به تفاوت  

To what extent has attention been paid to the individual differences of students in developing the curriculum of virtual 
learning? 

24 

د؟ ینما  یبررس یریادگی یاستفاده از فرصت ها یآموزان را برادانش ی آمادگ وستهیپ طوربه سی تدر  یط  در  داردکه را  تیقابل نیا یتا چه حدآموزش مجاز  

To what extent does virtual education have the ability to continuously check students' readiness to use learning 
opportunities during teaching? 

25 

0.94 

  یراهبردها

  -یاددهی

 ی ریادگی
teaching-
learning 

Strategies 

شود؟ ی فراهم م یآموزان در آموزش مجازدانش یبرا  تفکر و دنی شیتا چه اندازه فرصت اند   

To what extent is the opportunity to think and think for students in virtual learning? 
26 

شوند؟ ی م برخوردار  یعاطف تیحما  و یدوست از یریادگی  یهاطیدر مح  یآموزان  درآموزش مجازتا چه اندازه دانش  

To what extent do students enjoy friendship and emotional support in virtual education in learning environments? 
27 

است؟  کرده فراهم را(  لمیف دها،یاسلا ،یآموزش  یهاها )برنامهیاامکان استفاده از چندرسانه یتاچه حد آموزش مجاز  

To what extent has virtual learning made it possible to use multimedia (educational programs, slides, movies)?  
28 

باشد؟ ی م گریهمد  با افراد متقابل ارتباط و تعامل  بر یمبتن یمجاز آموزش  در یریادگیها و تجارب تیتا چه اندازه فعال  

To what extent are learning activities and experiences in virtual education based on the interaction and mutual 
communication of people with each other? 

29 

آموزش استفاده کند؟   ی برا یمشارکت وهیتوانسته از ش  یتاچه اندازه آموزش مجاز  

To what extent has virtual learning been able to use the collaborative method for teaching? 
30 
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cvr 
 عنصر

Element 
هیگو  ها 

Items 

 شماره سؤال
Number of 
questions 

مشخص استفاده کند؟  یی هادرس آموزش یبرا  شیو نما یتوانسته از باز یتاچه اندازه آموزش مجاز  

To what extent has virtual learning been able to use games and shows to teach specific lessons? 
31 

آموزش استفاده کند؟  یتوانسته از روش پرسش وپاسخ برا یتا چه اندازه آموزش مجاز  

To what extent has virtual learning been able to use the question and answer method for teaching? 
32 

آموزش استفاده کند؟  یبرا یمثل فارس یی هادر درس یپردازعهی توانسته از روش بد  یچه اندازه آموزش مجاز  

To what extent has virtual learning been able to use innovative methods in lessons such as Persian for teaching?  
33 

آموزش استفاده کند؟  یبرا یتوانسته از روش کاوشگر یچه اندازه آموزش مجاز  

How much virtual education has been able to use the exploratory method for teaching? 
34 

کند؟  استفاده  آموزش یبرا یتجرب  علوم  درس   در یشگاهیتوانسته از روش آزما یچه اندازه آموزش مجاز  

To what extent has virtual learning been able to use the laboratory method in experimental science for teaching? 
35 

آموزش استفاده کند؟  یبرا  یتوانسته از روش اکتشاف یچه اندازه آموزش مجاز  

To what extent has virtual learning been able to use the exploratory method for teaching? 
36 

0.98 

 یابیارزش
Evaluation 

 

دارد؟  وجود محتوا با متناسب ی ابیارزش  ند یتا چه اندازه فرآ یمجاز یهادرآموزش  

In virtual learning, to what extent is there an evaluation process that is appropriate to the content? 
37 

باشد ؟ یم اصلاح و آموزش خدمت  در  یابیارزش  ،یتا چه اندازه در آموزش مجاز  

To what extent is evaluation in the service of education and improvement in virtual learning? 
38 

است؟ نانیاطم قابل  اندازه تاچه  یمجاز آموزش یاب ینمرات حاصل از ارزش   

How reliable are the scores obtained from the evaluation of virtual learning? 
39 

مختلف فراهم است؟  یهاامکان استفاده از آزمون یمجاز یهاتاچه اندازه در آموزش  

To what extent is it possible to use different tests in virtual learning? 
40 

داد؟  قرار یابیآموزان را مورد ارزتوان دانشیم یبه درست  یمجاز یهاتاچه اندازه در آموزش  

To what extent can students be evaluated correctly in virtual learning? 
41 

امکان تقلب وجود دارد؟  یمجاز یهاتا چه اندازه در آزمون  

To what extent is it possible to cheat in virtual exams? 
42 

است؟  فراهم درس  هر طیآموز متناسب با شرادانش  از یاب یامکان ارزش  یمجازتا چه اندازه در آموزش   

To what extent is it possible to evaluate the student according to the conditions of each lesson in virtual learning? 
43 

شود؟ ی آموزان به آنهابازخورد داده مدانش عملکرد با  رابطه  در یمجاز آموزش   یابیتا چه اندازه در ارزش   

To what extent is feedback given to students regarding their performance in the evaluation of virtual learning?  
44 

وجود دارد؟  ی عمل ی هامهارت یاب یامکان ارزش  یتا چه اندازه  در آموزش مجاز  

To what extent is it possible to evaluate practical skills in virtual learning? 
45 

شود؟ یم رانیفراگ یارتقا باعث  یابیارزش  ،یتا چه اندازه درآموزش مجاز  

To what extent does evaluation improve learners in virtual learning? 
46 

برند؟ یم  یآموزان به نقاط قوت وضعف خود پدانش ،یمجاز آموزش   یابیچه اندازه در ارزش  تا  

To what extent do students realize their strengths and weaknesses in the evaluation of virtual learning?  
47 

شود؟ ی م یریادگیتداوم  یآموزان برادانش  در  زهیانگ باعث یمجاز آموزش   یابیتا چه اندازه ارزش   

To what extent does virtual learning evaluation motivate students to continue learning? 
48 

 
 استاندارد  بیدر حالت ضرا یآموزش مجاز یدرسبرنامه اس یمق یمؤلفه ها  یریمدل اندازه گ  :1شکل 

Fig. 1: The measurement model of the components of the virtual learning curriculum scale in the mode of standard coefficients 
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 یریاستاندارد بعد از اصلاح مدل اندازه گ بیدر حالت ضرا ی آموزش مجاز یبرنامه درس ت یفیسنجش ک اس یمق یمؤلفه ها  یریمدل اندازه گ  :2شکل 

Fig. 2: The measurement model of the components of the quality measurement scale of the virtual learning curriculum in the mode of standard coefficients after 
the modification of the measurement model 

 

 
 ی ریگبعد از اصلاح مدل اندازه  t  بیدر حالت ضرا یآموزش مجاز یسنجش برنامه درس  اسیمق یمؤلفه ها یریگمدل اندازه   :3شکل 

Fig. 3: The measurement model of the components of the virtual learning curriculum measurement scale in the mode of t coefficients after the modification of the 
measurement model 
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 استخراج شده مدل  انسیوار نی انگیمدل و م یبیترک ییا یپا ریمقاد :5 جدول
Table 5: Composite reliability values of the model and average variance 

extracted from the model 

 عناصر 

Elements 

 یبی ترک  ییای پا

Composite 
reliability 

 انس یوار   ن یانگیم

شده   استخراج   

Average variance 
extracted 

Goal  0.71 0.97 هدف 

 Content 0.96 0.65 محتوا

 -یاددهی   ی راهبردها

 ی ر یادگ ی

Strategies 
teaching-learning 

0.95 0.67 

 Evaluation 0.96 0.68 یاب یارزش

 کل   نمره

Total 
0.99 0.61 

 

 که است 70/0 مقدار از شتریب هاهمؤلف  یتمام یبرا  یبیترک ییایپا زانیم

 انس ی وار نیانگیم . دارد هااسیمق  ای رها یمتغ نیا ییایپا دییتأ از  نشان

  بالاتر  50/0 از سنجدی م را اسیمق هر ی همگرا اعتبار که شده استخراج

 ییایپا از نشان جینتا ،مجموع در .همگراست  اعتبار  دهندهنشان   که  است

 . دارند  یمجاز   آموزش  یدرسبرنامه  اسیمق  یها مؤلفهاعتبار و

 PLSکه مدل پژوهش حاضر با استفاده از نرم افزار    ییجاآن  از  نیهمچن

  ن یبرازش در ا  ییکوین  ییهاسه،  مورد برازش قرار گرفت شاخص   نسخه

ادامه    شودیم  GOF  و  NFIو     2R،  SRMRمقدار    افزار شاملنرم  که در 

  است   90/0  از  بالاتر  رهایمتغ  همه  ی برا  2Rارائه شده است.    کیهر  ریمقاد

(2R  یی کویبرازش مدل است. در مورد ن  ییکوین  دهندهنشان  30  از  بالاتر  

 بیبه ترت   NFIو   SRMR   یهادست آمده از شاخصبه   ریبرازش مدل، مقاد

دهنده برازش مناسب مدل است )مقدار  اند که نشانشده   96/0و    07/0

SRMR>0.06    0.90و>NFI    قبول   برازش   ییکوین  نشانگر  و  بودهقابل 

  را   مدل  کل  برازش  (GOF)  مدل  برازش   ییکوین  شاخص  .]31[هستند

و برابر    است  PLSشاخص برازش مدل در    نیتریاصل  و(  دهد یم  نشان

 است با: 

 

برازش مطلوب مدل را   30/0برازش از  ییکویبالا بودن شاخص مقدار ن

  67/0شاخص برازش در پژوهش حاضر برابر    نیدهد. مقدار اینشان م

بزرگتر شده است و نشان از برازش مناسب    30/0شده است و از مقدار  

 .مدل دارد

 
 اس یمق  ییای پا  یبررس

  ی برا   نیهمچن.  شد   استفاده  کرونباخ  یآلفا   از  ابزار  ییایپا  یبررس  منظوربه

  ی درس  برنامه  سنجش  یهالفه ؤم  در  ها  هیگو  از  کیهر  نقش  یبررس

(  زیتم بی)ضر یا نقطه یا رشته دو  یهمبستگ بیضر از یمجاز  آموزش

  هر یهاهیبا کل گو ه یهر گو یهمبستگ انگریب ،بیضر نیا. شد استفاده

  یارشته  دو  ی همبستگ  بیضر  و  کرونباخ  یآلفا   مطلوب  مقداراست.    لفهؤم

  ییایپا  یدارا   6  جدول  یاههیگو  اساس همه  نیبر ا  است،  70/0  یا نقطه

 . هستندمطلوب  

 
  در یمجاز آموزش یدرسبرنامه تیفیک  سنجش نامهپرسش کرونباخ یآلفا :7 جدول

 ییابتدا دوره 
Table 7: Cronbach's alpha of the virtual learning questionnaire in elementary 

school 

 عناصر 

Elements 

ه یگو  تعداد   

Item 

کرونباخ   ی آلفا  

Cronbach's 
alpha 

Goal هدف    12 0.96 

 Content 14 0.96 محتوا

 ی ر یادگی   -یاددهی   ی راهبردها

Strategies teaching-learning 
10 0.94 

 Evaluation 11 0.94 یاب یارزش

 آموزش  یدرس  برنامه  کل   نمره

ی مجاز  
47 0.99 

 

  نامه پرسش   کرونباخ  یآلفا   ؛شودیمشاهده م   7در جدول    کهطورهمان

  و   70/0  از  بالاتر  آن  ابعاد  و  یمجاز  آموزش  یریادگی  -یاددهی  ندیفرآ

  سنجش   یبرا  شده  یابی اعتبار  و  یینها  اسی مق  نیبنابرا.  هستند  مطلوب

مجاز  یدرسبرنامه  تیفیک چهار    ه یگو  47  یدارا  ی آموزش  درقالب  و 

 . است  شده  مشخص  8است که در جدول    یاساس  مؤلفه

 
 هیگو حذف صورت در کرونباخ آلفای و اسیمق کل نمرة  با هاهیگو یهمبستگ بیضرا :6جدول 

Table 6: Correlation coefficients of the items with the total score of the scale and Cronbach's alpha if the item is removed 

 ی آلفا

 کرونباخ 

Cronbach's 
alpha 

 ب یضر

یهمبستگ  

The 
correlation 
coefficient 

ه یگو  

Item 

 ی آلفا

 کرونباخ 

Cronbach's 
alpha 

 ب یضر

یهمبستگ  

The 
correlation 
coefficient 

ه یگو  

Item 

 ی آلفا

 کرونباخ 

Cronbach's 
alpha 

 ب یضر

یهمبستگ  

The 
correlation 
coefficient 

ه یگو  

Item 

 ی آلفا

 کرونباخ 

Cronbach's 
alpha 

 ب یضر

یهمبستگ  

The 
correlation 
coefficient 

ه یگو  

Item 

0.99 0.82 37 0.99 0.79 25 0.99 0.61 13 0.99 0.77 1 

0.99 0.84 38 0.99 0.81 26 0.99 0.71 14 0.99 0.82 2 

0.99 0.79 39 0.99 0.83 27 0.99 0.66 15 0.99 0.79 3 

0.99 0.69 40 0.99 0.83 28 0.99 0.72 16 0.99 0.74 4 

0.99 0.81 41 0.99 0.58 29 0.99 0.82 17 0.99 0.81 5 

0.99 0.78 42 0.99 0.82 30 0.99 0.76 18 0.99 0.78 6 

0.99 0.76 43 0.99 0.80 31 0.99 0.79 19 0.99 0.76 7 

0.99 0.76 44 0.99 0.75 32 0.99 0.74 20 0.99 0.77 8 

0.99 0.78 45 0.99 0.69 33 0.99 0.76 21 0.99 0.80 9 

0.99 0.75 46 0.99 0.80 34 0.99 0.82 22 0.99 0.79 10 

0.99 0.77 47 0.99 0.83 35 0.99 0.84 23 0.99 0.83 11 

   0.99 0.74 36 0.99 0.61 24 0.99 0.79 12 
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 یی در دوره ابتدا یآموزش مجاز یدرسبرنامه  تیفیک سنجش  اسیمق یهاها و مؤلفههیگو :8 جدول
Table 8: Items and components of the quality measurement scale of the virtual education curriculum in the elementary school 

cvr  سؤال ها هیگو مؤلفه 

 Goal   هدف 0.77

 دهد؟  شیآموز را افزادانش  لیوتحل ه یمشاهده وتجز یهاتوانسته مهارت  یآموزش مجاز یهاوهیتا چه اندازه ش 

To what extent have virtual learning methods been able to increase the student's observation and analysis skills ? 
1 

 کند؟  محقق ییابتدا دوره اهداف از  یکیتوانسته مهارت خواندن و نوشتن را به عنوان   یآموزش مجاز یهاوهیتا چه اندازه ش 

To what extent have virtual learning methods been able to achieve reading and writing skills as one of the goals of elementary 
school ? 

2 

 آموزان فراهم کند؟ دانش  نیارتباط را در ب یو برقرار یتوانسته تعاملات اجتماع یتا چه اندازه آموزش مجاز

To what extent has virtual learning been able to provide social interaction and communication among students? 
3 

 کند؟  تیآموز راتقوزبان مثل گوش دادن،سخن گفتن  دانش یشفاه  یهاتوانسته مهارت یچه اندازه آموزش مجازتا 

To what extent has virtual learning been able to strengthen students' oral language skills such as listening and speaking ? 
4 

 آموز را پرورش دهد؟ دانش صی تشخ و زییتوانسته است قوه تم یچه اندازه آموزش مجاز

To what extent has virtual learning been able to develop the student's ability to distinguish and distinguish? 
5 

 آموزان فراهم کند؟ دانش یفرد یهاییابراز توانا یرا برا یتوانسته است فرصت مناسب  یتا چه اندازه آموزش مجاز

To what extent has virtual learning been able to provide a suitable opportunity for students to express their individual 
abilities ? 

6 

 کند؟  تیرا تقو یوحرکت یحس یهاتوانسته مهارت یچه اندازه آموزش مجاز

To what extent has virtual learning been able to strengthen sensory and motor skills ? 
7 

 آموزان شود؟ دانش  یومشارکت  یگروه یهاتیفعال در شرکت  ییتوانا شیتاچه اندازه توانسته باعث افزا  یآموزش مجاز

To what extent has virtual learning been able to increase students' ability to participate in group and collaborative activities? 
8 

 کند؟  کمک دنی شیتفکر واند  یهامهارت تیتوانسته به تقو یمجاز یهاتا چه اندازه آموزش

To what extent have virtual learning been able to help strengthen thinking skills? 
9 

بپردازد؟   یفرد بهداشت  و نظم  آموزش به  توانسته یمجاز آموزش   وهیتاچه اندازه ش   

To what extent has the virtual learning method been able to teach discipline and personal hygiene? 
10 

کند؟  آشنا آن نیآموزان را با کلاس درس وقواندانش  توانسته یمجاز آموزش  وهیتا چه اندازه ش   

To what extent has the virtual learning method been able to familiarize students with the classroom and its rules? 
11 

کند؟  تیآموزان تقودانش  در را گرانید به  رساندن  یاری هیتوانسته روح یتا چه اندازه آموزش مجاز  

To what extent has virtual learning been able to strengthen the spirit of helping others in students? 
12 

0.95 
 محتوا

Content 

است؟  شده آماده یریتصو یهامتن ای صوت  ل،یفا شکل به  آموزش   از قبل د،یکه قرار است در کلاس به آموزش آن بپرداز یتا چه اندازه مطالب   

How much of the material that you are going to teach in the class has been prepared in the form of files, audio or video texts 
before the training? 

13 

آموز به آنها ارائه شود؟ دانش ازیاجازه داده که مطالب مورد ن  یمجاز یهاتا چه حد آموزش  

To what extent have virtual education allowed to present the materials needed by the students? 
14 

 آموزان ارائه داد؟ مختلف مطالب را به دانش یهادرقالب و یریتصو  ،یصوت  ،یمتن مختلف  یها وهیش   به که  است  داده  اجازه موجود  وهیبه ش  یتا چه حد آموزش مجاز

To what extent virtual education has allowed the existing method to present the content to the students in different textual, 
audio, visual ways and in different formats? 

15 

دارد؟  را یمجاز وهیش  به ارائه تیتا چه اندازه محتوا ومطالب مصوب)کتاب( قابل  

To what extent can the approved content (book) be presented in a virtual way? 
16 

باشد؟  یآموزان مدانش  یفرهنگ و ی اجتماع بافت با  مرتبط و مسأله حل با همراه ،یمجاز آموزش در شما یریادگی یتا چه اندازه محتوا  

To what extent is your learning content in virtual education, along with problem solving and related to the social and cultural 
context of the students? 

17 

دارد؟ را  یمجاز وهیش   به  ارائه تیتا چه اندازه آموزش بهداشت قابل  

To what extent can health education be offered in a virtual way? 
18 

 دارد؟  را یمجاز وهیش  به ارائه  تیقابل یاجتماع یهاتا چه اندازه آموزش مهارت

To what extent can social skills training be offered in a virtual way ? 
19 

دارد؟  را یمجاز وهیش  به  ارائه  تیقابل یاریو هم یتا چه اندازه آموزش همکار  

To what extent can cooperation and cooperation training be offered in a virtual way? 
20 

را دارد؟   یمجاز وهیارائه به ش  تیتاچه اندازه آموزش قرآن قابل   

To what extent can Quran education be presented in a virtual way? 
21 

آموزان قابل فهم بوده است؟ دانش  یبرا یمطالب در آموزش مجاز یتا چه اندازه محتوا  

To what extent has the content of virtual learning been understandable for students? 
22 

آموزان شده است؟ دانش  توجه جلب  باعث  محتوا و  مطالب یمجاز آموزش  وهیتا چه اندازه در ش   

To what extent has the content attracted students' attention in the virtual learning method? 
23 

است؟  شده  توجه یمجاز آموزش   یدرس  برنامه نیآموزان در تدودانش یفرد یهااندازه به تفاوتتا چه   

To what extent has attention been paid to the individual differences of students in developing the curriculum of virtual 
learning? 

24 

د؟ ینما  یبررس یریادگی یاستفاده از فرصت ها یآموزان را برادانش  یآمادگ  وستهیپ طور  به سی تدر  یط  در  داردکه را  تیقابل نیا یتا چه حدآموزش مجاز  

To what extent does virtual education have the ability to continuously check students' readiness to use learning opportunities 
during teaching? 

25 

0.94 

  یراهبردها

  -یاددهی

 ی ریادگی
Strategies 
teaching-
learning 

 

 

شود؟ ی فراهم م یآموزان در آموزش مجازدانش یبرا  تفکر و دنی شیتا چه اندازه فرصت اند   

To what extent is the opportunity to think and think for students in virtual learning? 
26 

شوند؟ ی م برخوردار  یعاطف تیحما  و یدوست از یریادگی یهاطیدر مح یآموزان درآموزش مجازتا چه اندازه دانش  

To what extent do students enjoy friendship and emotional support in virtual education in learning environments? 
27 

است؟  کرده فراهم را(  لمیف دها،یاسلا ،یآموزش  یهاها )برنامهیاامکان استفاده از چندرسانه یتاچه حد آموزش مجاز  

To what extent has virtual learning made it possible to use multimedia (educational programs, slides, movies)? 
28 

باشد؟ ی م گریهمد  با افراد متقابل ارتباط و تعامل  بر یمبتن یمجاز آموزش  در یریادگیها و تجارب تیتا چه اندازه فعال  

To what extent are learning activities and experiences in virtual learning based on the interaction and mutual communication 
of people with each other? 

29 

آموزش استفاده کند؟   یبرا  یمشارکت وهیتوانسته از ش  یتا چه اندازه آموزش مجاز  

To what extent has virtual learning been able to use the collaborative method for teaching? 
30 

مشخص استفاده کند؟  یی هادرس آموزش یبرا  شیو نما یتوانسته از باز یتاچه اندازه آموزش مجاز  

To what extent has virtual learning been able to use games and shows to teach specific lessons? 
31 
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cvr  سؤال ها هیگو مؤلفه 

آموزش استفاده کند؟  یتوانسته از روش پرسش وپاسخ برا یتا چه اندازه آموزش مجاز  

To what extent has virtual learning been able to use the question and answer method for teaching? 
32 

آموزش استفاده کند؟  یبرا یمثل فارس یی هادر درس یپردازعهی توانسته از روش بد  یچه اندازه آموزش مجاز  

To what extent has virtual learning been able to use innovative methods in lessons such as Persian for teaching?  
33 

آموزش استفاده کند؟  یبرا یتوانسته از روش کاوشگر یچه اندازه آموزش مجاز  

How much virtual learning has been able to use the exploratory method for teaching? 
34 

کند؟  استفاده  آموزش یبرا یتجرب  علوم  درس   در یشگاهیتوانسته از روش آزما یچه اندازه آموزش مجاز  

To what extent has virtual learning been able to use the laboratory method in experimental science for teaching? 
35 

آموزش استفاده کند؟  یبرا  یتوانسته از روش اکتشاف یچه اندازه آموزش مجاز  

To what extent has virtual learning been able to use the exploratory method for teaching? 
36 

0.98 

 یابیارزش
Evaluation 

 

دارد؟  وجود محتوا با متناسب ی ابیارزش  ند یتا چه اندازه فرآ یمجاز یهادرآموزش  

In virtual learning, to what extent is there an evaluation process that is appropriate to the content? 
37 

باشد ؟ یم اصلاح و آموزش خدمت  در  یابیارزش  ،یتا چه اندازه در آموزش مجاز  

To what extent is evaluation in the service of education and improvement in virtual learning? 
38 

است؟ نانیاطم قابل  اندازه تاچه  یمجاز آموزش یاب ینمرات حاصل از ارزش   

How reliable are the scores obtained from the evaluation of virtual learning? 
39 

مختلف فراهم است؟  یهاامکان استفاده از آزمون یمجاز یهاتا چه اندازه در آموزش  

To what extent is it possible to use different tests in virtual learning? 
40 

 داد؟  قرار یابیآموزان را مورد ارزتوان دانشیم یبه درست  یمجاز یهاتاچه اندازه در آموزش

To what extent can students be evaluated correctly in virtual learning? 
41 

است؟  فراهم درس  هر طیآموز متناسب با شرادانش  از یاب یامکان ارزش  یتا چه اندازه در آموزش مجاز  

To what extent is it possible to evaluate the student according to the conditions of each lesson in virtual learning? 
42 

شود؟ ی آموزان به آنهابازخورد داده مدانش عملکرد با  رابطه  در یمجاز آموزش   یابیتا چه اندازه در ارزش   

To what extent is feedback given to students regarding their performance in the evaluation of virtual learning? 
43 

وجود دارد؟  ی عمل ی هامهارت یاب یامکان ارزش  یتا چه اندازه  در آموزش مجاز  

To what extent is it possible to evaluate practical skills in virtual learning? 
44 

شود؟ یم رانیفراگ یارتقا باعث  یابیارزش  ،یتا چه اندازه درآموزش مجاز  

To what extent does evaluation improve learners in virtual learning? 
45 

برند؟ یم  یآموزان به نقاط قوت وضعف خود پدانش ،یمجاز آموزش   یابیتا چه اندازه در ارزش   

To what extent do students realize their strengths and weaknesses in the evaluation of virtual learning? 
46 

شود؟ ی م یریادگیتداوم  یآموزان برادانش  در  زهیانگ باعث یمجاز آموزش   یابیتا چه اندازه ارزش   

To what extent does virtual learning evaluation motivate students to continue learning? 
47 

 

 ی ر یگجهینت  و  بحث

  برنامه   تیفیک  سنجش  اسیمق  یابی پژوهش حاضر، ساخت و اعتبار  هدف

ساخته شده در   اسی. مقبود یآموزش ستمیس در یآموزش مجاز  یدرس

سازه    ییو روا  ییمحتوا  یی( است که رواهینشانگر )گو  47  و  مؤلفه  4قالب  

آموزش   یدرسبرنامه ت یفیسنجش ک اسیمق مؤلفه نیاول. شد دییتأ آن 

که نشان دهد به چه    ییهاهیگو  ،مؤلفه  نیهدف بود. در ا  عنصر   ی مجاز

  فیتعر  هدافارا به    رندگانیادگیتوانسته    یمدرسه و برنامه درس  زانیم

تمام    ،عواق  در.  است  شده  مشخص  برساند،  یبالادست  اسناد  در  شده

عنصر هدف    آموزش را  ندیفرآعنصر در    نیتریاصل  یدرسبرنامه  یالگوها 

آموزش از جمله   گریهدف تمام عناصر د عنصرچرا که  ؛کنندیم فیتعر

تحت    زیرا ن  یابیارزش  و  یریادگی-یاددهی  یآموزش، راهبردها   یمحتوا 

  د یبا  یدرسابزار سنجش برنامه  کی   ،لیدل  نیبه هم  .دهدیقرار م  ریتأث

  در   .دهد  قرار  پوشش  تحتبه اهداف آموزش را    یابیدست   سنجش  وهیش

 دفبه عنصر ه  12تا    1  یهاهیگو  ،ز ین  حاضر  پژوهشابزار ساخته شده  

  ی درسبرنامه تیفیسنجش ک اسیمق   مؤلفه نیاختصاص داده است. دوم

عنصر    کی  ،واقع  در  .بود  آموزش  یمحتوا   عنصر  به  مربوط  ،یمجاز   آموزش

در دست   یاساس اثرگذار    ی چگونگ  و  محتوا  ،یآموزش  اهداف  به  یابیو 

  و   یمجاز  یهاهم در آموزش  ،لیدل  نیبه هم  .است  آن  نیتدو  و  یطراح

شده است.    میمحتوا ترس  میتنظ  یبرا   یاصول  ،یحضور   یها آموزش  در   هم

  جمله از متمرکز یدرس یزیربا نظام برنامه ییکشورها یبرا  ،مسأله نیا

   صورتبه   شده  یطراح  یدرسهبرنام  کهچرا  ؛است  ییبالا  تیاهم  زحائ   رانیا

  ، محتوا   عنصر  در.  ددهیم  رقرا  ریتأثرا تحت    رندهیادگی  هاونیلیم  میمستق

  ی محتوا   میتنظ  و  هیته  یچگونگ  محور  حول  آمده   دسته ب  یگرهانشان 

  گرها نشان  ن یا  تیفیک  و  رندگانیادگی  به  محتوا  ارائه  وهیش  و  یکی الکترون

  ، اساس   ن یهم  بر.  سنجدیرا م  ییدوره ابتدا  یآموزش مجاز   ندیفرآدر  

به عنصر محتوا   25تا  13 یهاهیگوابزار ساخته شده در پژوهش حاضر 

سوم است.  داده  در    مؤلفه  نیاختصاص   ت یفیک  سنجش  اسیمقمهم 

راهبردها   یمجاز  آموزش  یدرسبرنامه عنصر    ی ریادگی-یاددهی  یبه 

  ی ها را از آموزش  یآموزش مجاز  اً اساس  چهآن   ،واقع  در.  شودیم  مربوط

از جمله    یریادگی-یاددهی  یبه راهبردها   عمدتاً  کند،یم  زیمتما  رو  در  رو

  ن یهم  به.  شودیم  مربوطآموزش و زمان آموزش    ی روش آموزش، فضا

برنامه  ندیفرآدر    ،لیدل مجاز  یدرسسنجش  به    یآموزش  توجه 

  قرار   نظر  مد  یاساس  عنصر  کی  انعنوبه   یریادگی-یاددهی  یها ندیفرآ

  36  تا  26  یها هیگو  ،زی ن  حاضر  پژوهش  در  شده  ساخته  ابزار  در.  ردیگیم

  حول   هاهیگو  ،مؤلفه  نیا  در  .شودیم   مربوط  یریادگی-یاددهی  ندیفرآبه  

  مشارکت   وهیش  و  آموزش  یهاروش  و  اطلاعات  انتقال  یچگونگ  محور

  گرها نشان   نیا  تیوضع  سنجش  وآموزش    ندیفرآو معلم در    آموزدانش 

است.  ندیفرآدر   نظر  مد  مق  یاساس  مؤلفه  نیچهارم  آموزش    اس یدر 

ک مجاز   یدرسبرنامه  تیفیسنجش  ابتدا  یآموزش    مؤلفه   ،ییدوره 

  ی ابیارزش  ،یدرسبرنامه  یالگوها  همه   در  است.  یریادگیاز    یابیارزش

  ز ین  یمجاز  یکردهایرو  در  و  شده  قلمداد  مهم  عنصر  کی  عنوانبه

  ند یفرآدر    آموزاندانش  یریادگی  زانیم  سنجش  و  یابیزار  یچگونگ
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  زان یم  چه  به  شود  مشخصکه    یا گونهبه  ؛است   نظر  مد  آموزش

. در واقع  اندافتهی  دستاهداف    به  یآموزش مجاز   ندیفرآ  در  آموزاندانش 

  شده   لیتشکمحور    نیحول ا  عمده  طوربه  هاهیگو  ،یابیارزش  عنصر  در

  و   مصوب  اهداف  و  انتظارات  یمجاز  یها آموزش  حد  چه  تا  که  است

است   ؛کند  برآورده  تواندیم  را  یدرسبرنامه  یرسم ممکن  که    چرا 

اهداف    یابیدست   تیقابل  و  تی ظرف  شده  ارائه  یمجاز  یها آموزش به 

  نحوه   با  ییآشنا  زانیمرا نداشته باشد.    یرسم  یمصوب در برنامه درس

  ی ها روش  انواع  با  ییآشنا  زانیم  ،یمجاز  ط یمح  در  آزمون  یطراح

  انواع   از  استفاده  زانیم  ،ی مجاز  یهاسامانه  و   طیمح  در  یابیارزش

از    درس  کلاس  در  یمجاز  یهاسامانه  و  طیمح  در  یابیارزش  یهاروش 

در  ]38-33[  است  یابیارزش  یگرهانشان    ن یا  رد  شده  ساخته  ابزار. 

  . است  افتهی  اختصاص  یابیارزش  عنصر  به  47  تا  37  یهاهیگو  ،زین  پژوهش

  منظور بهحوزه    نیدر ا  هگرفت  صورت  یهادر ارتباط با پژوهش   ،تینها  در

  ی ها پژوهش یبند صورتوجود  باگفت که  توانیم ،آن  با جینتا سهیمقا

سنجش    یبرا   یاسیکه مق  یپژوهش  ،یمجاز   آموزش  حوزه  در  توجه  قابل

اکثر    و  ندارد  وجودکرده باشد،    یطراح  یآموزش  ستمیدر س  یدرسبرنامه

با    یهاپژوهش  شده  مجاز  یهاچالش   یبررس  هدفانجام    ، ی آموزش 

ز موارد   ستهیتجربه  و  ا  یمعلمان    از   ،لذا .  اندگرفته  صورت  لیقب  نی از 

آموزش    یدرسبرنامه   تیفیک  سنجش  یبرا  ی هنور ابزار استاندارد  کهجاآن

  ابزار   نیا  رودیم  انتظار  است،  نشده  ساخته  یآموزش  ستمیس  در  یمجاز

 .شود  گرفته  کاره ب  است،  نظر  مورد  یکم  سنجش  که  ییهاپژوهش   در

و معتبر   قیدق   یعلم  ندیفرآ کی  یط  نکهیمورد نظر با توجه به ا  اسیمق

مسئولان آموزش    یبرا قابل اعتماد    یعنوان ابزاربه  تواندیساخته شده، م

صاحب  و  پرورش  برنامهو    وضع  سنجش  با  تا  ردیگ  قرار  یدرس نظران 

  با   و  یبررس  را  مطلوب  وضع  و  موجود   وضع  تطابق  زانیم  موجود،

برا  یهایاستراتژ   یریکارگبه  و  یزیربرنامه    تیفیک  شیافزا  یمناسب 

 بهبود آموزش را فراهم کند.    نهیزم  ،یمجاز   یها آموزش
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خود را از    یدرسبرنامه  مطالعات  یمدرک دکترا 

ش حوزه   رازیدانشگاه  در  و  است  کرده    اخذ 
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Background and Objectives: Electronic learning is one of the characteristics of educational 
courses in this century. In all training courses, especially in virtual learning environments, 
interaction can increase the efficiency and effectiveness of the training process. Also, the 
careful and thoughtful design of various interactions in the virtual learning environment 
develops existing capacities to strengthen electronic education programs and increases the 
quality of learning. Therefore, considering the importance of interactions in the virtual 
learning environment, the present research aimed to explain the elements of the higher 
education curriculum (goals, content, teaching-learning activities and evaluation methods) 
based on the types of educational interactions in the virtual learning environment and by 
providing solutions It helped the teachers to organize effective e-learning courses. 
Methods: This research was a descriptive and applied study. The statistical population of the 
research included the faculty members of Shahid Bahnar, Farhangian and Medical Sciences 
Universities of Kerman; according to Morgan's table, 297 people were selected as the 
statistical sample using quota sampling method. To collect research data, a researcher-made 
questionnaire tool was used, and its validity and reliability were determined as 0.86 and 0.92, 
respectively. To analyze the research data, one-sample t-test, confirmatory factor analysis 
and structural equations were used, and SPSS23 and AMOS23 software were used. The 
measurement model was estimated using structural equation modeling.  
Findings: The results showed that some categories effectively would create and increase 
educational interactions in the curriculum elements based on the types of interactions in the 
virtual learning environment. The effective categories in the element of objectives included 
teachers' attention to educational interactions, paying attention to educational interactions 
at the ministry level, realism in objectives, and comprehensiveness of objectives. The effective 
categories in the content element included students' participation in the preparation of 
electronic content, ease of access to content, use of interactive content, polling of students, 
a compilation of course content in accordance with the latest scientific findings, preparation 
of interactive content by professors, Digital Library Update, and interactions between 
professors. The effective categories in the element of teaching-learning activities included 
participatory teaching methods, use of social networks, use of tools such as chat rooms, 
providing feedback, awareness of the need for interaction, encouraging students to seek 
information from various sources, sharing their previous experiences, networking among 
students and various information sources, sharing the latest scientific achievements in the 
field among fellow professors. The effective categories in the element of evaluation methods 
included process-oriented evaluation, assigning a part of the grade for individual or teamwork 
and class participation, evaluation of each student's individual work by her classmates, and 
critique of other students' opinions. Also, the results showed that the elements of the higher 
education curriculum based on the types of educational interactions in the virtual learning 
environment were related to each other. The results showed that the factor analysis model 
had a suitable fit for the design of the desired model and this model could be used in the 
higher education curriculum to create and increase various types of educational interactions 
in the virtual learning environment. 
Conclusion: In general, the results of this research indicated that the creation and increase of 
educational interactions in electronic education could improve the quality of education. 
Therefore, it is recommended that designers, faculty members, planners, managers and in 
general curators use the model proposed in the current research IN E-learning courses. 
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  تمام   در. اسخت  حاضخر  قرن  در یآموزشخ  یهادوره  هایمشخصهخه  از یکی  عنوانبه  ،یکیالکترون   رییادگی :اهدافو  نهیش  یپ 

.  شود  آموزش  ندیفرا  یاثربصش و  ییکارا  موجب  تواندیم تعامل  ،یمجاز  یریادگی  یهاطیمح  در  ژهیوبه  ،یآموزشخ  یهادوره

  در  موجود  یهاتیظرف  توسخعه سخبب  یمجاز  یریادگی  طیمح در  مصتلف  تعاملات  شخمندانهیاند و قیدق  یطراح  ،نیهمچن

  تعاملات   تیاهم  به  توجه  با  ،لذا. دهدیم  شیافزا  را  یریادگی تیفیک و  شخخده یکیالکترون   آموزش  یهابرنامه  تیتقو  جهت

  محتوا،   اهداف،)  یعالآموزش  یدرسخخ  برنامه  عناصخخر  نییتب  با  اسخخت  آن  بر  حاضخخر  پژوهش  ،یمجاز  یریادگی  طیمح در

  با  و  یمجاز  یریادگی طیمح  در یآموزشخخ  تعاملات  انواع  براسخخا (  یاب یارزشخخ  یهاروش و  یریادگی  -یاددهی  یهاتیفعال

 .رساند  یاری  اثربصش، یکیالکترون   آموزش  یهادوره  برگزارکردن  جهت  را  مدرسان  مناسب  یراهکارها  ارائه

 یعلم  أتیخه  یاعضخخخا  ،پژوهش  آمخاریجخامعخه.  اسخخخت  یکخاربرد  و  یفیتوصخخخ  یهخاپژوهش  نوع  از  ،پژوهش  این  :ه اروش

  ی ر ی گنمونه  روش  با  نفر  297  مورگان،  جدول طبق  که  بودند  کرمان یپزشخک  علوم و  انیفرهنگ  باهنر،  دیشخه  یهادانشخگاه

  سخخاهته محقق  نامهپرسخخش  ابزار  از  پژوهش، یهاداده  گردآوری  جهت.  شخخدند  انتصاب  ،یآمار  نمونه  عنوانبه  یاهیسخخهم

  آزمون   از  ،پژوهش یهاداده لیتحل و  هیتجز  جهت. شد نییتع  92/0 و  86/0 بیترت  به ،آن  ییایپا و  ییروا  که  شد  استفاده

  اسختفاده   23SPSS،  23AMOS  یهاافزارنرم  از و  شخد  اسختفاده  یسخاهتار  معادلات و  یدییتأ  یعامل لیتحل  ،یانمونهتک یت

 .شدند برآورد  یساهتار  معادلات  یاب یالگو  از  استفاده  با  ،یریگاندازه  یالگو.  شد

  ط یمح در  یعال  آموزش  یدرسخ  برنامه  عناصخر  در  یآموزشختعاملات  انواع  شیافزا و  جادیا  یبرا  کرد مشخص   ،جینتا  :هاافتهی

  سخخ     در یدرسخخ  زانیربرتامه و  مدر   توجه لیقب از  ییهامقوله  اهداف عنهخخر در.  مؤثرند  ییهامقوله  ،یمجاز  یریادگی

  مشخخخارکخت   لیخقب  از  ییهخامقولخه  محتوا عنهخخخر  در  اهخداف،  در  بودن  ریفراگ  و  ییگراواقع  ،یآموزشخخختعخاملات  بخه  وزارتصخانخه

  از   ینظرهواه  ،یتعامل  یمحتوا  از  اسخختفاده  محتوا،  به  یدسخخترسخخ  سخخهولت  ،یکیالکترون  یمحتوا  هیته در  انیدانشخخجو

  همکاران،   با  دیاسخات تعامل  و یتعامل  یمحتوا  هیته علمی،  هاییافته  آهرین  با  متناسخب درسخی  محتوای  نیتدو  ان،یدانشخجو

  ی ها شخخخبکخه  از  یریگبهره  ،یمشخخخارکت  سیتدر  یهاروش لیخقب  از  ییهامقوله  یریادگیخ  -یاددهیخ  یهاتیخفعخال  عنهخخخر  در

  منابع   از  اطلاعات جسختجوی  به  انیدانشخجو بیترغ  بازهورد،  ارائه گفتگو،  یهااتاق  مثل  ییابزارها  از  یریگبهره  ،یاجتماع

   ه یح  در یعلم  یدسختاوردها  نیآهر  گذاشختن  انیم  در  مصتلف،  یاطلاعات  منابع و  انیدانشخجو  نیب  شخبکه  جادیا  گوناگون،

  ی بصشخ  دادن  اهتهخا   ،ندمحوریفرآ  یاب یارزشخ لیقب  از  ییهامقوله  یاب یارزشخ  یهاروش  عنهخر در  همکار،  اسختادان  با  یدرسخ

  ر ی سخا  نظرات  نقد و  شیهایهمکلاسخ توسخط  ،دانشخجو  هر  یفرد  کار  یاب یارز  ،یکلاسخ  مشخارکت و  یعمل  کار  یبرا  نمره  از

  ی آموزش  تعاملات  انواع  اسا بر  یعال  آموزش یدرس  برنامه  عناصر کرد  مشص   جینتا  ن،یهمچن.  هستند  مؤثر  ،انیدانشجو

  ، ی برازندگ   هایشخخخاه   به  توجه  با  ،مدل  برازش لیتحل  از  حاصخخخل  جینتا.  دارند  راب ه هم  با  ،یمجاز  یریادگی  طیمح در

  در  ،مدل  نیا  از  توانیم و  باشخدیم  یمناسخب  برازش  دارای  نظر  مورد  مدل یطراح  جهت  یعامل لیتحل  مدل  که داد  نشخان

 .   کرد  استفاده  ،یمجاز  یریادگی  طیمح در  یآموزش  تعاملات  انواع  شیافزا و  جادیا  جهت  یعال آموزش  یدرس  برنامه
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  آموزش  در  یآموزشخخخ  تعاملات  انواع  شیافزا و  جادیا  که  اسخخخت  نیا  انگریب  ،پژوهش  نیا  جینتا  ،یکل طور  به  :یریگ جهینت

  زان، ی ربرنامه ،یعلم  تأیه یاعضخخا  طراحان،  شخخودیم  هیتوصخخ  ،لذا.  بصشخخد،  بهبود  را  آموزش تیفیک  تواندیم  یکیالکترون 

  حاضخخخر   پژوهش در یشخخخنهادیپ  یالگو  از یکیالکترون   آموزش  یهادوره  یبرگزار  جهت  انیمتهخخخد  یطورکل  به  و  رانیمد

 .ندینما  استفاده

 مه مقدّ

  برنامه   فیتوص  و  فیتعر  جهت   در  ،ی ادی ز  نظرانصاحب   و  پردازانه ینظر

  زنر یآ  ،جمله  آن  از.  اندگمارده  همت  ،امر  نیا  به  و  برداشته  گام  یدرس

(Eisner)  (1984 )  از   یامجموعه  را  یدرس  برنامه  که  برد  نام  توانیم  را  

  ی برا   یآموزش  جینتا  به  یابیدست   قهد  به  شده  نییتع  شی پ  از  یدادهایرو

  ، یدرس  برنامه[.  1]  است  کرده  فی توص  ،رانیفراگ  از  یا مجموعه   ای  کی

  محتوای   لیتبد  یچگونگ  و  یآموزش  دوره  کی  برای  یکل  یطرح  ای  نقشه

  ج ینتا حهول که است رییادگی و ی اددهی برای یکل برنامه به دوره کی

  برنامه   ،ینظر   یمبان  اسا بر.  [2]  سازدی م  ممکن  را  نظر  مد  رییادگی

  یبندطبقه  توانیم  که  یا گونهبه  است؛  یمتعدد  عناصر  یدارا  یدرس

  ، مثال   عنوانبه.  برشمرد  حوزه  نیا   در  نظرانصاحب   تعداد  به  را  عناصر

  - یاددهی  یهات یفعال  محتوا،  هدف،  عنهر  چهار  ،(Tyler( )1949)  لریتا

  حوزه   شمندیاند  ،(Taba)  تابا.  کندیم  شنهادیپ  ،را  یابیارزش  و  یریادگی

   یتشص  عنهر  هفت  به  را  لریتا  چهارگانه   عناصر  ،یدرس  برنامه   گرید

  نش یگز  محتوا،  یسازمانده  محتوا،  نشیگز  اهداف،  نیتدو  ازها،ین

  گسترش   یابیارزش  و  یریادگی  تایتجرب  یسازمانده  ،یریادگی  اتیتجرب

  اهداف،   عنهر  نه  قالب  در  را  یدرس  برنامه   عناصر  ،زین  نیکلا.  است  داده

  س، یتدر  یراهبردها   ،یریادگی  ی هاتیفعال  محتوا،  ،یموادآموزش

  اکر   ،نیهمچن.  است  کرده  م رح  فضا  و  زمان  ،یبند گروه  ،ی ابیارزش

(Akker)  (2011)،  نیکلا  گانهنه  عناصر  به  (Klein)،  و  من ق»  عنهر  

  ی برا  که  استنیا  ییچرا  و  من ق  از  منظور .[3]  کرد  اضافه  را  «ییچرا

  ن یهدف انتصاب شود؟ چرا ا  نیچرا ا.  میده  پاسخ چرا  کی  به عنهر  هر

ا چرا  شود؟  انتصاب  برا  نیمکان  مفاه  یروش  روهب  میانتقال  د؟ کار 

چه    ردازند؟پیم  یریادگیبه    یدر جهت تحقق چه اهداف  ،رندگانیادگی

م  ،رندگانیادگیآموزند؟    یم  یز یچ چگونه    ،مدر آموزند؟  یچگونه 

به کمک چه   ،رندگانیادگیکند؟  یم   لیرا تسه  یریادگیو    سیتدر  ندیآفر

  ی ر یادگیبه    یبا چه کس  ،رندگان یادگیپردازند؟  ی م  یریادگیبه    یز یچ

  اد ی  یچه زمانپردازند؟  یم  یریادگیکجا به    ،رندگان یادگیپردازند؟  یم

در    رندگانیادگی  رند؟یگیم  ؟[4]  اندداشته   شرفتیپ  یریادگیچقدر 

  دیدگاه   حامی  که  است  سرشناسی  نظران صاحب   از  ،(Zais( )1976)  زایس

  درسی  برنامه   عناصر  نیز  ،(1994)  آیزنر .  است  درسیبرنامه   عنهری  چهار

  و   محتوا  سازماندهی  یادگیری،  هایفرصت   انواع  محتوا،  هدف،  شامل  را

  ان یم اشتراک نق ه ،هااهتلاف  نیا  تمام وجود با .[5] داندمی  ارزشیابی

  هدف،   عنهر  چهار  ،یدرس  برنامه  به  شده  م رح  مصتلف  یها دگاهید

  عناصر   یبندطبقه  انی م  از  ،حاضر  پژوهش .  است  یابیارزش  و  اجرا  محتوا،

  ی برا  را  لریتا  چهارگانه  عناصر  نظران،صاحب  دگاهید  از  یدرس  برنامه

  . استکرده   انتصاب  مبنا  عنوانبه  ،یعال   آموزش  یدرس  برنامه  عناصر  نییتب
 : است  بیترت  نیابه  ،لریتا  چهارگانه  عناصر  مصتهر  شرح

 یی رهاییتغ  جادیا  قهد  به  و  یدرس  برنامه  عناصر  از  یکی  عنوانبه  هدف  -

  برنامه   یها هدف  همان  ،راتییتغ  نی ا  که  شودیم  اجرا  ،رنده یادگی  رفتار  در

 .  [3]  هستند

  محتوا   است  معتقد  ،(1996)زایس.  ستمحتوا  درسی،  برنامه  دوم  عنهر  -

  فرایندها   و  مهارت  ،(تعاریف  و  اصول  ها،تبیین  حقایق،) دانش  شامل

  ، را   محتوا.  ست هاارزش   و(  ارتباط  ایجاد  و  گیری  تهمیم  تفکرمن قی،)

  اطلاعات،   اص لاحات،  شده،  اندوهته  و  یافته  سازمان  دانش  توانمی

  های پدیده   و  هاتعمیم  مفاهیم،  ها،روش   اصول، قوانین،  حقایق، واقعیات،

 . [6]  دانست  درسی  ماده  هر  به  مربوط

  ی درس  برنامه  عناصر  از  یکی  عنوانبه  یریادگی  -یاددهی  یهاتیفعال  -

  ، یدرس  برنامه  ندیآدرفر  است  لازم  برنامه،  م لوب  یاجرا  یبرا   که  است

  برنامه   یمحتوا   و  هاهدف  با  هماهنگ  و  مناسب  سیتدر  یهاروش  درباره

   .شود  یریگمیتهم  یدرس

  یدرس  برنامه  عناصر  از  یکی  عنوانبه  یابیارزش:  یابیارزش  یهاروش  -

  و   یرفتار   یهاهدف  به  یابیدست   زانیم  نییتع  منظوربه   که  است

 . [3]  شودیم  اجرا  و  هیته  برنامه،  یمحتوا   یریفراگ
  ای  قیتوف  در  ،یآموزش  مراکز  قلب  عنوانبه  یدرس  یهابرنامه   ،واقع  در

  ن یا  بر.  دارند  یاکنندهنییتع  اریبس  و  یدیکل  نقش  ،مرکز  نیا  شکست

  بودن   پاسصگو  و  شرفتیپ  زانیم  دهندهنشان   یدرس  یهابرنامه   ،اسا 

 . [7]  است  جامعه  رییتغ  حال  در  یازهاین  به  یعال  آموزش

  از   استفاده  با  ارتباط  یبرقرار   ییتوانا  نترنت،یا  به  یدسترس  شی، افزاراًیاه

  ی برا   را  یمصتلف  یهافرصت   تحول  حال  در  یتکنولوژ   و  مصتلف  یابزارها 

  ی ریادگی  .[8]است  کرده  جادیا  ت اطلاعا  یورفنا  قیطر  از  آموزش

فناور  نیبارزتر  عنوانبه  ،یکی الکترون ارتباطات،  لااط   یکاربرد  و  عات 

  عنوان بهافزوده است که    یو عال  هیپا   به منشور آموزش در س   یوجه

پژوهشگران    .[ 9]است  حوزه آموزش را دگرگون ساهته   د،یجد  ییالگو

د از  غرب  و    توسعه  یبرا   یادی ز  یهاش لات  ،مصتلف  یهادگاه یشرق 

همکار   لاًمث   ؛اندداده   انجام  یکی الکترون  یریادگی  فیتعار و    یسازمان 

اقتهاد    ی فناور   از   استفاده  را  یکی الکترون  یر یادگی  ،(OECD)  یتوسعه 

فرااطلا  در  ارتباطات  و   فیتعر  ،یریادگی  یاددهی  مصتلف  یندها یعات 

  ای  برهط  یریادگی  ،ی و حضور  یسنت  یها لاکند و آن را مکمل کیم

طرفیم  دو  هر  از  یبیترک از  اصاحب   ،یداند.  بر   که  باورند  نینظران 

  تال، یجید  عهر  یدستاوردها  نیآهر یریکارگبه   با  یکی الکترون  یریادگی

افق   هلق  را  یدی جد  یکردهایرو نظام   یروشن  یهاو    ی هارا در عرصه 

م  ،یآموزش از    ،یکیالکترون  یریادگی.  [10]  دکنی فراهم  استفاده  به 
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)  یتکنولوژ اشبکه    ی اجرا  و  درو   ارائه  ،یطراح  یبرا   ( نترنتیمانند 

.  [11]  دارد  اشاره  یریادگی  تداوم  و  تحقق  یبرا   یریادگی  یهاطیمح

  از   یریادگی  عنوانبه  را  یمجاز  طی مح  در   یریادگی  جیکمبر  یکشنرید

  ارائه   یآموزش  یهادوره   و  وتریکامپ  از  استفاده  با  هانه  در  م العه  قیطر

  ی ر یادگی  یاصل  هدف  ای  شعار  .[12]  کندی م  فیتعر  نترنتیا  در  شده

.  است   عمر  تمام  یبرا   و  مکان  هر  در  زمان،  هر  در  یریادگی  ،یکی الکترون

  افراد   یتمام  دیبا  ،مدار دانش   جامعه  کی  در  که  است  آن  یمعنا  به  ،نیا

  کسب  و  اطلاعات  به  یکسانی  یدسترس  ،یزمان  و  یمکان  تیموقع  هر  در

  ، یآموزش  یهاطیمح  نیا  در.  [13]   باشند  داشته  هود  ازیموردن  دانش

   یمحتوا  و  هستند  جدا  دو،  هر  ای  و  مکان  ،زمان  ازنظر  مدر   و  جوخدانش

  نترنت یا ،یاچندرسانه   منابع درو ،  تیریمد  افزارنرم   قیطر از  یآموزش

  انجام  یبرا  دانشجو ،نیهمچن. دشویم ارائه دانشجو به دئوکنفرانسیو و

  ی اانه ی را  ارتباطات  امکانات  کمک  با  ،یگروه  و  یفرد   یریادگی   یهاتیفعال

  . [14]  کندی م  برقرار  ارتباط  منابع  ای  افراد   ریسا  و  همکلاسان  مدر ،  با

  هوب   یآموزش  یهامدل   ای  هاروش   از  استفاده  با  که  تالیجید  درو 

.  [15]  باشند  داشته  رانیفراگ  بر  یمثبت  ریتأث  توانندی م  اند،شده   یطراح

  آموزش   موفق  یاجرا   ،(1995)(  Holmberg)  هلمبرگ  هینظر  طبق

  ران، یفراگ  و  معلم  انیم  دائم  ارتباط  یبرقرار   چون  یاصول  بر  یکی الکترون

  یصح  استفاده  دوره،  کل   یدهسازمان   و  تیهدا  یبرا  یدرس  یزیربرنامه 

  توجه   که  است  یمبتن  آموزاندانش   زهیانگ  شیافزا  و  هارسانه   از  اثربصش  و

  دنبال   به  را  یمجاز  یریادگی  طیمح  در  موفق  سیتدر  کی  تواندیم  آن  به

 . [16]  کند  فراهم  را  داریپا  و  ق یعم  یریادگی  موجبات  و  باشدداشته 

  محور   -دانشجو  آموزش  ندیفرا  به  توانی م  ،یآموزش  نیچن  یهای ژگیو  از

  ی شناسروش   در  ادیز  ییایپو  و  انع اف  محور؛  -استاد  آموزش  یجا به

  و   دیاسات  نیب  رهمزمانی غ  و  همزمان  تعامل  محتوا،  تیریمد  ،یآموزش

  ی آموزش  یهاطرح   ،یآموزش  یهادوره  ساهتار  و  یسازمانده  ان،یدانشجو

  آموزش   نیهمچن  .[17]  نمود  اشاره   انیدانشجو  یابیارز  بالاهره  و

  توسعه  مانند  یگرید  یا یمزا  نه،یدر هز  ییجو، علاوه بر صرفهیکی الکترون

  و   زمان  هر  در  یدسترس  تر،ع یسر  آموزش  ها،دوره   یرسان  روز  به  تر،ع یسر

 . [18]  دارد  زهیو بهبود انگ  یهارج  یریادگی  یهافرصت   مکان،

 و  نیادیبن  تحولات  جادیا  باعث  ارتباطات  و  اطلاعات  یفناور   رشد  ،اگرچه 

  تواند ی م  ،گر ید  یمنظر   از  اما  است،شده   تیترب  و  میتعل  حوزه  در  ی ساهتار

  شده  یانسان ارتباطات کاهش و یر یادگی ،آموزش تیفیک فیتضع باعث

  به  منجر  ،یمجاز   یریادگی  یهاطیمح  در   تعامل  به  مربوط  مشکلات  و

  واگنر   .[19]  استشده   هیح  نیا  در  قیعم  و  دیجد  یهاچالش   جادیا

(Wagner)  (1994)،  حداقل   که  متقابل  یدادهایرو»  عنوانبه  را  تعامل  

  گر، ید  دگاهید  از  اما .[20]  کرد  فی تعر  «دارد  ازی ن  عمل  دو  و  ء یش  دو  به

  ند یفرآ  عنوانبه   را  تعامل  ،یمجاز  یریادگی  طیمح  در  تعامل  ههو   در

  امکان   با  کنندگانمشارکت  نیب  کنندهریدرگ   و  فعال  ارتباط  طرفه  دو

  و   امکانات  قیطر  از  محتوا  یگذار اشتراک   به  و  تبادل  تأمل،  ،یدستکار 

  به   یابیدست   منظوربه   ناهمزمان  و   همزمان  صورتبه   مصتلف  یابزارها 

اصل  .[21]   اندده کر  فیتعر  ،نظر  مورد  هدف هسته  تجربه   ،یتعامل 

  ی ر یادگی  فیتعر  یژگیو  کی  عنوانبه  ،طور گستردهاست و به  یریادگی

 ردیگی مورد اشاره قرار م  برهطو    یسنت  یر یادگی  طیموفق در هر دو مح

  یدانشگاه  یهابحث  تا  گرفته  باستان  انیونانی  یسقراط  یگفتگو   از  .[22]

  ی هایژگیو  از  ی کی  کنند،یم  فیتوص  را  هادانشگاه   ینوساز   و  ظهور  که

  تعامل   ،ن یبنابرا.  استبوده   تعامل  تیفیک  با  یآموزش  تجارب  کنندهنییتع

  واس ه   با  تیفعال  کی  اساساً  ،یریادگ ی  رای ز  ؛است  یضرور   آموزش  یبرا 

  منظور   به   ،(2004)(  Anderson)  اندرسون  دهیعق  به.  است  یاجتماع

  ، عنهر  سه  نیا.  است  ازین  محتوا  و  استاد   دانشجو،  عنهر  سه  تعامل،  جادیا

 :  دخ نیاخنم  ادخجیا  املختع  وعخن  شش  گر،خ یکدخی  با  اطخارتب  در  وانندختیم

  محتوا   -رندهییادگ.  3  رندهییادگ  -یاددهنده .  2  رندهییادگ  -رندهییادگ.  1

 .[23]  اددهندهی  -اددهندهی.  6  محتوا   -اددهندهی.  5  محتوا  -محتوا.  4

  ، حیاتی  و  کلیدی  عنهری  عنوانبه   یر یادگی  هایمحیط  در  ،تعامل

.  است  بررسی  و  تأمل  قابل  ،مصتلف  جهات  از  و  نیست  بعدی  تک  موضوعی

  تاکنون   کشور  از  هارج  و  داهل  در  پژوهشگران  و  محققان  ،راستا  نیهم  در

  ی هاپژوهش   جمله  از  ؛اند داده   انجام  نهیزم  نیا  در  یمتعدد   یهای بررس

  کمال   و  [25]  همکاران  و  یثان  ینارنج   ،[24]  (Zimmerman)  مرمنیز

.  سترهایمتغ  ریسا  با  تعاملات  راب ه  ههو   در  [26]  همکاران  و  یهراز

  و   نینگی  ،[ 28]  (Salmi)  یسلم  ،[ 27]  ( Kluska)  کلوسکا  یهاپژوهش 

 در   [30]  یمردانیعل  و  یمیکر  پور  و  [29]  (t alen Yengi)  همکاران

  همکاران   و  ریقاد  یهاپژوهش .  است  تعاملات  بر  مؤثر  عوامل  ههو 

(et alQuadir )    [31]،  همکاران   و  ویل  (lLuo et a )    [32]  و   یکوروچا   و  

  ر یسا  بر  تعاملات  اثرات  ههو   در   [33]  (et al Kurucay)  همکاران

  [ 35] پوریملک و [34] یستار و ی هادم یهاپژوهش . باشدیم رهایمتغ

  و   یچو   یهاپژوهش .  است  تعاملات  یبندت یاولو  و  یابیارز  ههو   در

  باره در  [37]  همکاران  و  پوری دیسع   و  [36]  (Choi et al)  همکاران

  (Gasell)  گاسل  یهاپژوهش   و  است  شده  انجام  تعاملات  موانع  و  هاچالش 
  (Soffer et al) همکاران و سافر ،[38] ( et al Shu) همکاران و شو ،[8]
  تعامل   یالگوها  و  های فناور   ههو   در  [40]  ( Harper)  هارپر  و  [39]

  ههو    در  هم  [41](Schallert et al)  همکاران  و  شالرت  پژوهش .  است

   .است  تعاملات  بهبود  در  یمرب  نقش

 طیمح  در  تعاملات  کهن یا  و  آموزش  در  تعاملات  تیاهم  به  توجه  با

  ن یا  در  ،گر ید  عبارت  به  ای  ؛است  ی حضور  از  متفاوت  ،یمجاز   یریادگی

  ق ی طر  از  بلکه  ؛ست ین  واس هیب  کنندگانمشارکت   تعامل  هاطیمح

  ی رویپ  ازمندین  رندهیادگی  تیموفق  ،ن یبنابرا  ؛ردیگی م  صورت  یفناور

  را  تعاملات  که  یموارد   ییشناسا  و  است  مناسب  مدل  از  تعاملات

 قیتحق  ازمندین   که  است  یمهم  مسائل  از  دندهیم  قرار   هود  الشعاعتحت

 . است  یشتر یب  یبررس  و

  آموزش   یدرس  برنامه  و  میکن  ییشناسا  را  موارد  نیا  مینتوان  که  یصورت  در

  ی ر یادگی  طیمح  در  یآموزش  تعاملات  انواع  گرفتن  نظر  در  بدون  یعال

  تنها  نه  و  داشت  مینصواه  یاثربصش  آموزش  ق عا  ؛شود  یزیرطرح   یمجاز

  بلکه   ؛نندیبینم  هود  در  یدرس  دوره  ادامه  یبرا   یازه یانگ  رندگانیادگی

  دست   نظر  مورد  یآموزش  اهداف  به  و  ونددیپینم  وقوع  به  زین  یریادگی



 Tech. of Edu. J. 18(2): 429-452, Spring  2024                                 ( 433)                     1403 بهار، فصل 2، شماره 18آموزش، جلد  یفناور یعلم هینشر

  و  بازار  وارد  ناق   ی عمل  و  ی علم  سواد  با  ،زین  رانیفراگ  و  افتی  مینصواه

  شامل   هاعرصه   یتمام  در  یناگوار  یامدها یپ  که  شد  هواهند  کار  عرصه

 . داشت  هواهد  ندهیآ  نسل  آموزش  و  یفرهنگ  ،یاقتهاد   ،یاجتماع  موارد

  و   است  دینوپد  یامر  ما  کشور  در  ژهیوبه  یمجاز   آموزش  دهیپد  ،ییسو  از

  و  گذردی نم  شتریب  یسال  چند  یعال   آموزش  مراکز  در  آن  یاندازراه   از

  در   یآموزش  تعاملات  نیترساده   هنوز  دانشگاه،  سابقه  با  دیاسات  از  یاریبس

 ابعاد  که  میدار  ازین  ی قاتیتحق  به  ، نیبنابرا  ؛دانندینم  را  یمجاز   یفضا

  ی های توانمند  و  هات یقابل  از  کامل  یریگبهره   جهت  را  یمجاز  آموزش

 . دینما  واض   و  روشن  یآموزش  یازهاین  رفع  در  آن

  ی مجاز   یهاآموزش  بتوانند  یعال  آموزش  مراکز  کهن یا  یبرا   ،مجموع  در

  آموزش   یهامدل   از  دیبا  دهند،  ارائه  یآموزش  اهداف  بر  من بق  و  تیفیباک

  که یامسأله  ،لذا. ببرند بهره یمجاز یریادگی ط یمح در یتعامل یمجاز

 داده  آن  به   یقیدق  پاسخ  یمجاز  آموزش   به  مربوط  قاتیتحق  در  هنوز

  اسا  بر   را  یعال  آموزش  یدرس  برنامه  شودی م  چگونه  که  است  نیا  نشده

  عناصر   کرد؟  یطراح  یمجاز  ی ریادگی  طیمح  در  تعاملات  انواع

  طیمح  در  یآموزش  تعاملات  انواع  براسا   یعال  آموزش  یدرسبرنامه 

 نییتب  با  است  آن  بر  ،حاضر  پژوهش  باشند؟  دیبا  چگونه  یمجاز   یریادگی

  در   یآموزش  تعاملات  انواع  براسا   یعال  آموزش  یدرس  برنامه  عناصر

  تعاملات   نهیزم  در  مناسب  یراهکارها  ارائه  با  و  یمجاز   یریادگی  طیمح

  را   یکی الکترون  آموزش  مدرسان  ،ی مجاز   یریادگی  طیمح  در  یآموزش

 . رساند  یاری  اثربصش،  یکیالکترون  آموزش  یهادوره   برگزارکردن  جهت
 

 قیتحق  روش

 –  یفیتوص  ،اجرا  نحوه  نظر  از  و  ی کاربرد   هدف  نظر  از  ،پژوهش  این

 ی علم  أتیه  یاعضا  از  نفر   1300  ، پژوهش   یآمار  جامعه  .است  یشیمایپ

  جدول   طبق  که  بودند  یپزشک  علوم  و  انی فرهنگ  باهنر،  دیشه  یهادانشگاه 

  گیری نمونه  طریق  از  نمونه  عنوانبه  نفر  297  تعداد  ها،آن   انیم  از  مورگان

  روش   در  است  ذکر  به  لازم  . شدند  انتصاب  ،یرتهادفیغ  و  یاه یسهم

 سپس  .کندیم  مشص   جامعه  در  را  طبقات  ابتدا  پژوهشگر  ،یا هیسهم

  هر   برای  نمونه  سهم  .کندیم  نییتع  را   نمونه  تعداد  نسبت،  به   طبقه   هر  از

  کهنیا  به  توجه  با  .استشده   ارائه  ،1  جدول  در  نظر  مورد  جامعه  از  نشگاهدا

  ی ارتقا   یراهکارها   زین  و  تعامل  یبرقرار   مشکلات  نییتع  پژوهش  هدف

 در   ی علم  أتیه  یاعضا   جامعه  لیدل  نیهم  به  بود،  دیاسات  طرف  از  تعامل

  ی پاندم  دوران  در  م العه  نکهیا  به  توجه   با  ،نیهمچن.  اندشده   گرفته  نظر

  د یاسات  به  یدسترس  امکان  گرفت،  انجام   هادانشگاه   یلیتع   و  19-دیکوو

  دانشگاه،   سه  نیا  بر  تمرکز  با  شد  یسع   لذا  ؛نداشت  وجود  هاشگاه دان  همه

 به  هاداده   هستند،  کرمان  شهر  یها دانشگاه  نیمعتبرتر  و  نیبزرگتر  که

   .شود  یآورجمع   ممکن  روش  نیتر یصح  و  نیبهتر

  ساهته محقق   نامهپرسش   ابزار  از  پژوهش،  یهاداده   گردآوری  جهت

  بر  یلیفراتحل  انجام  با   پژوهشگران  ابتدا  منظور،  نیبد.  شد  استفاده

  با   مهاحبه  انجام  و  [42](  همکاران  و  ییرزایم)  شده  انجام  یهاپژهش

  ای نامه پرسش   [43](  همکاران  و  ییرزایم)  یمجاز   آموزش  حوزه  هبرگان

  مدل   که  بودند  آن  صدد  در  پژوهشگران  پژوهش،  نیا  در.  شد  نیتدو

  و   یآموزش  یهاگروه   شتریب  دیاسات  توسط  که  کنند  یطراح  یآموزش

  ار یاهت  در  اهتهخسمحقق   نامهش خپرس  ،لذا .  باشد  فادهخاست  قابل  هاه خرشت

  از   نامهپرسش   سازه  ییروا  یبرا.  گرفت   قرار  مصتلف  یهارشته   دیاسات

( Confirmatory factor analysis)  یدییتأ  و  یاکتشاف  یعامل  ل یتحل

  چهار )   یعلم  أتیه  عضو  هفت  از  محتوا  ییروا  نییتع  برای  و  شد  استفاده

  اطلاعات   رشته  دیاسات  از  نفر  دو  ،یتیترب  علوم  رشته  دیاسات  از  نفر

  ی دارا  همه   که   یاضیر  رشته  دیاسات  از  نفر  کی  ،(ی مجازآموزش )سلامت

  را   هاهیگو  ارتباط  زانیم  که  شد  هواسته  ،(بودند   یتصهه  یدکتر   مدرک

  نظرات   اعمال  از  پس  ،تینها  در  و  کنند  مشص   پژوهش  رهاییمتغ  با

  تعاملات   نامهپرسش  کل  ییروا  ،لذا.  شد  نیتدو  یینها  نامهپرسش   هاآن

  یی ایپا  ،نیهمچن  . آمد  دستبه  0.86  یمجاز   یریادگی  طیمح  در  یآموزش

  از   ،نامهپرسش   نیا.  شد  محاسته  0.92  کرونباخ  یآلفا   از  استفاده  با  آن

 در  و است شده  لیتشک( کرتیل یا درجه پنج  ا یمق هیپا بر) ه یگو 57

  بر   یمجاز  یریادگی  طیمح  یدرس  برنامه   اهداف  شامل  ،مؤلفه  چهار  قالب

  طیمح  یدرس  برنامه  یمحتوا   ،(هیگو  6)  یآموزش  تعاملات  انواع  اسا 

  ی هات یفعال  ،(هیگو  16)  یآموزش  تعاملات  انواع  اسا بر  یمجاز  یریادگی

  انواع   اسا بر   یمجاز   یریادگی  طیمح  یدرس  برنامه   یریادگی  -یاددهی

  طیمح یدرس  برنامه یابیارزش  یهاروش  و( هیگو 21) یآموزش تعاملات

  ب یترت  به(  هیگو  14)  یآموزش  تعاملات  انواع  اسا بر   یمجاز  یریادگی

  با   هاداده   آوریجمع   منظوربه  .گرفت  قرار  سنجش  مورد  ،نامهپرسش   در

  شامل   برهط  نامهپرسش )  نامهپرسش   دونوع  ابتخدا  ،نامهپرسش   از  استفاده

  نامه پرسش   و  نامهپرسش   متن  به  یدسترس  نکیل  و  درهواست  نامه

  از  ای  و  یاجتماع  یهاشبکه  در   برهط  نامهپرسش .  شد  نیتدو(  کاغذی

  ان یفرهنگ  باهنر،  دیشه  یهادانشگاه   یعلم  أتیه  یاعضا  به  لیمیا  قیطر

  کاغذی،   نامهپرسش   یآورجمع   جهت  و  شد  ارسال  ،کرمان  یپزشک  علوم  و
 

 از جامعه مورد نظر  نشگاه سهم نمونه برای هر دا :1جدول 
Table 1: Sample share for each university of the target society 

 دانشگاه 
University 

 تعداد اعضای هیأت علمی 
the number of faculty members 

 نمونه انتصابی از هر دانشگاه
a selected sample from each university 

 دانشگاه شهید باهنر
Kerman Shahid Bahonar University 

605 
605 

134 
134 

 دانشگاه علوم پزشکی 
Kerman University of Medical Sciences 

493 

493 
113 

113 
 دانشگاه فرهنگیان 

Farhangian University of Kerman 
202 
202 

50 
50 

 جمع کل
Total 

1300 
1300 

297 
297 
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  نامه پرسش  تا شد درهواست دیاسات از مذکور یهادانشگاه  به مراجعه با

  ی هاداده  لیتحلوهیتجز.  شد  آوریجمع   ،لیتکم  از   بعد  و  ندینما  لیتکم  را

  استاندارد،   انحراف  ن،یانگیم  ،یفراوان)  یفیتوص  آمار  س    در   قیتحق

  آزمون   و  ی دگیکش  و  یکج  نمودار،  و  جدول  ن،یشتریب  ن،یکمتر

  و   یانمونه  تکیت  آزمون  و  SPSS 23  افزارنرم   استفاده  با(  سیمهالانوب

 Structural)  یساهتار   معادلات  یاب ی الگو  روش  و  یدییتأ  یعامل  لیتحل

Equaion Modeling: SEM)،  استرپ   بوت  کیتکن  از  استفاده  با  

(Bootstrap)،  23  افزارنرم   درAMOS  ی الگو.  [44]  گرفت  انجام  

 . [45]  شدند  برآورد  یساهتار  معادلات  یابیالگو  از  استفاده  با  یریگاندازه 

  شاه    نیچند  از  استفاده  با  یشنهاد یپ  یالگو  برازش  تیکفا  نییتع

              دوی کا   مقدار:   از  عبارتند  هاشاه    نیا.  شد  انجام  یبرازندگ

(Chi- square)،   دو  یکا   مجذور  شده  هنجار  شاه  (Nomed X2 index)  

  برازش   ییکوین  شاه   ،ی آزاد  درجات   بر  یکا  مجذور  نسبت  ای

(Goodness- of-fit index: GFI)،   افته ی  لیتعد  برازش  ییکوین  شاه 

(Adjusted goodness of-fit index: AGfI)،   هنجار  یبرازندگ  شاه  

 یقیت ب  یبرازندگ  شاه   ،(Normed fit index: NFI)  شده

(Comprative fit index: CFI)،   ی شیافزا  یبرازندگ  شاه  

(Incremental fit index: IFI)،   سیلو  -تاکر  شاه   (Tucker-Lewis 

index: TLI  )بیتقر  یه ا   مجذورات  نیانگی م  جذر  و  (RMSEA.) 

  حفظ   جهت  نیهمچن.  شدگرفته  کنندگانشرکت   از  ،آگاهانه  تیرضا

  ابل ق  اطلاعات  گونهچیه  و  بوده  نام   بدون  هانامه پرسش   ،یمحرمانگ

 . است نشده   منتشر  افراد  از  ییشناسا

 

 بحث   و   جینتا

  یعلم  أتیه  یاعضا  از  نفر   297  حاضر،   پژوهش   کنندگانمشارکت 

 تیوضع  که  بودند  یپزشک  علوم  و  انیفرهنگ  باهنر،  دیشه  یهادانشگاه 

  ارائه   ،2  جدول  در  کنندگانشرکت  یشناهت  تیجمع  یهایژگیو

. استشده 

 
 کنندگانشناهتی شرکتهای جمعیتوضعیت ویژگی :2جدول

Demographic characteristics of the participants Table 2: 

 شناهتیهای جمعیتویژگی
Demographic characteristics 

 هامؤلفه
Components 

 تعداد 
Number 

 درصد 
Percent 

 جنسیت 
Gender 

 مرد
Man 

189 
189 

6 /63  
63.6 

 زن
Female 

108 
108 

4 /36  
36.4 

 دانشگاه محل تدریس 
University of teaching 

 دانشگاه شهید باهنر کرمان
Kerman Shahid Bahonar University 

134 
134 

1 /45  
45.1 

 دانشگاه علوم پزشکی کرمان
Kerman University of Medical Sciences 

113 
113 

1 /38  
38.1 

 دانشگاه فرهنگیان کرمان
Farhangian University of Kerman 

50 
50 

8 /16  
16.8 

 گروه آموزشی 
educational group 

 علوم انسانی 
Humanities 

93 
93 

3 /31  
31.3 

 علوم پایه
Science 

51 
51 

2 /17  
17.2 

 علوم پزشکی 
Medical sciences 

117 
117 

4 /39  
39.4 

 مهندسی
Engineering 

36 
36 

1 /12  
12.1 

 رتبه علمی
Science ranking 

 مربی
the coach 

43 
43 

5 /14  
14.5 

 استادیار 
Assistant Professor 

152 
152 

2 /51  
51.2 

 دانشیار 
Associate Professor 

57 
57 

2 /19  
19.2 

 استاد 
Professor 

45 
45 

1 /15  
15.1 

 مدرک تحهیلی
degree of education 

 کارشناسی ارشد 
Masters 

27 
27 

1 /9  
9.1 

 دکتری 
P.H.D 

246 
246 

8 /82  
82.8 

 فوق دکتری
Post-doctoral 

24 
24 

1 /8  
8.1 

 تدریس سابقه
teaching experience 

سال 5زیر   
Under 5 years 

56 
56 

9 /18  
18.9 
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 شناهتیهای جمعیتویژگی
Demographic characteristics 

 هامؤلفه
Components 

 تعداد 
Number 

 درصد 
Percent 

سال 10تا  6  
6 to 10 years 

83 
83 

9 /27  
27.9 

سال  20تا  11  
11 to 20 years 

86 
86 

0 /29  
29.0 

سال  21بالای   
Over 21 years old 

72 
72 

2 /24  
24.2 

 

   یعال  آموزش  یدرس  برنامه  عناصر  یاکتشاف  یعامل  لیتحل
های اصلی و با  حاصل از تحلیل عاملی اکتشافی که به روش مؤلفه   جینتا

انجام   واریماکس  از آن بود که یک ساهتار چهار    شد؛چرهش  حاکی 

های مربوطه است. این چهار  عاملی، روش مناسبی برای توصیف گویه

کردند.  درصد از واریانس مقیا  را تبیین می  71/57عامل برروی هم  

  -مایر  -کایزر  آزمون  از  محتوایی  گیرینمونه  کفایت  بررسی  برایدر ضمن  

و مقدار آزمون بارتلت برای    84/0( استفاده شد که برابر با  KMO)اولکین

دار  معنی  001/0ها، در س    داری ماتریس همبستگی بین گویهمعنی

  ارائه   ،3در جدول    بارتلت  و(  KMO) اولکین-ریما  -زریکا  آزمون  نتایجبود.  

 . استشده 
 

 بارتلت  و( KMO)اولکین-ریما -زریکا آزمون نتایج :3 جدول
Olkin (KMO) and Bartlett test results-Meyer-: Kaiser3Table  

 KMO آزمون
KMO test 

84/0  

0.84 

 بارتلت  آزمون
Bartlett's test 

دو  یکا مقدار  
Chi-square value 

33 /1121  
1121.33 

ی آزاد  درجه  
Degrees of freedom 

69 
69 

ی معنادار س    
Significance level 

001 /0  
0.001 

 

  انواع   براسا   یعال  آموزش  یدرس  برنامه   اهداف:  پژوهش  اول  یجزئ  سؤال
 باشد؟   دیبا  چگونه  یمجاز  یریادگی  طیمح  در  یآموزش  تعاملات

  ی عال آموزش یدرس برنامه اهداف یهارمؤلفه یز نییتب و ییشناسا یبرا 

  ی بررس  و  یمجاز  یریادگی  طیمح  در  یآموزش  تعاملات  انواع  براسا 

  اهداف،   بودن  ریفراگ)  آن  یهارمؤلفهیز  و  مؤلفه   نیا  نیب  راب ه  زانیم

  س    در  یدرس  زانیربرنامه   توجه  اهداف،  در  ییگراواقع   اهداف،  وضوح

  ( یآموزش  تعاملات  به  مدر   توجه  و  یآموزش  تعاملات  به  وزارتصانه

 جینتا به توجه  با.  شد  انجام   23AMOS  افزارنرم   با  یدییتأ یعامل  لیتحل

  های شاه   به توجه با مدل برازش لیتحل  مورد  در ،4  جدول از حاصل

 برازش  دارای  یدییتأ  یعامل  لیتحل مدل  که گفت  توان یم  ،یبرازندگ

 . باشدی م یمناسب

 لیتحل از  حاصل جینتا  ،5  جدول  اطلاعات  به  توجه  با  ،نیهمچن

  شش   با   یعال  آموزش  یدرس  برنامه   اهداف   در رییگاندازه  مدل پارامترهای

 استاندارد   و  شده  استاندارد(  یعامل بارهای) ر یمس بیضرا دارای  رمؤلفه ی ز 

  اهداف )   عامل آن بر یاثربصش برای یهوب کنندهنییتب و بوده بالا نشده

  به  قادر هارمؤلفه یز ی تمام ، نیبنابرا . است ( یعال  آموزش  یدرس  برنامه

  t  ریمقاد به توجه  با  یعال  آموزش  یدرس  برنامه  اهداف  ریمتغ سنجش

 که است نیا دهندهن نشا 96/1 از بزرگتر t مقدار کهچرا  ؛هستند  آنان

  اهداف   مؤلفه  رگذار،یتأث یعامل بارهای عنوانبه  توانندیم هارمؤلفه یز نیا

  س     در  ،رگذارییتأث نیا و کرده نییتب  را  یعال  آموزش  یدرس  برنامه

01/0   α ≤  است معنادار  .

 

 های نیکویی برازش مدل تحلیل عاملی تأییدی اهداف برنامه درسی آموزش عالیشاه  :4جدول 
Table 4: Fitness indices of the confirmatory factor analysis model of higher education curriculum goals 

Pattern fit indices CMIN DF CMIN/DF NPAR P GFI AGFI IFI TLI CFI NFI RMSEA 

Fitted pattern 3.05 2 1.52 13 0.218 0.99 0.97 0.99 0.98 0.99 0.99 0.042 

Favorable values -df  _ < 3  _ >0.05 >0.90 >0.90 >0.90 >0.90 >0.90 >0.90 <0.08 

 

 الگوی ساهتاری مسیرها و ضرایب استاندارد آنها در تحلیل عاملی تأییدی  :5جدول 
The structural model of paths and their standardized coefficients in confirmatory factor analysis Table 5: 

 مؤلفه  آماره 

statistics 
component 

 ضرایب مسیر 
Path coefficients  س   معناداری 

Significance level  پارامتر استاندارد شده 
Standardized parameter 

 پارامتر استاندارد نشده 
Unstandardized parameter 

 t مقدار
The value of t 

ه 
نام
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ف
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 فراگیر بودن اهداف
comprehensiveness of objectives 

39 /0 
0.39 

00 /1 
1.00 

 _ 
 _ 

 _ 
 _ 

 وضوح اهداف 
Clarity of objectives 

39 /0 
0.39 

84 /0 
0.84 

76 /3 
3.76 

001 /0  
0.001 
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  ی درس  برنامه  اهداف  یچگونگ  ههو   در  حاضر  م العه  یهاافتهی

 که   داد  نشان  یمجاز  یریادگی  طیمح  در  یآموزش  تعاملات  انواع  اسا بر

  که   دانندی م  یضرور   منظور  نیا  یبرا   ،را  ییهای ژگیو  یعلم  أتیه  یاعضا

  توجه   ،یآموزش  تعاملات  به  مدر   توجه:  از  عبارتند  هایژگیو  نیا

  ییگراواقع   ،یآموزش  تعاملات  به  وزارتصانه  س    در  یدرس  زانیربرنامه 

 . اهداف  در  ثبات  اهداف،  وضوح   اهداف،  بودن  ریفراگ  اهداف،  در

.  است  همسو  ،[46]  همکاران  و  پور غلام   م العه  جینتا  با  هاافتهی  نیا

  مفهوم .  است  انهیگراواقع   گراتعامل  هینظر  در  هدف  م العه،  نیا  اسا بر

  ی اساس  یژگیو  سه  یدارا  دیبا  هاهدف  که  است  امر  نیا  انگریب  ییگراواقع 

 هینظر  در   هدف  ن،یهمچن.  باشد   «یسودمند  و  بودنیعمل  دقت،»

  اطلاق   ینظام  به  ییگراکثرت.  است  گراکثرت  یند یفرا  یدارا   گرا،تعامل

  ان یم  یریگ میتهم  قدرت   و  دارد  یقانون  اقتدار  مرکز  چند  که  شودیم

  ی زمان  تعامل  نیا  داشت  دهیعق  ییو ید.  باشدشده   میتقس  نفعیذ  یهاگروه 

 در  یراتییتغ  و  شده  اطلاعات  ریدرگ  انی دانشجو  هود  که  دهدی م  یرو

  ن یشتریب  تعاملات  نکهیا  یبرا   ییگراتعامل  هینظر  در.  آورند  وجود  به  آنها

  قرار  توجه مورد تعامل در ریدرگ افراد تمام نظر دیبا باشدداشته را بازده

  و   ریپذانع اف   ،ییگراتعامل   هینظر  در  هدف  گر،ید  عبارت  به.  دنریگ

  آن   انگریب  و   است  ارتباط   در  ییگراکثرت   اصل  با  اصل  نیا.  است  یتعامل

 تعامل  و  یریگمیتهم  در  ریدرگ  مصتلف  افراد  نیب  روابط  بر  هدف  که  است

  افراد   تمام  است  بهتر  اساساً  هاهدف   نییتع  در.  است  یمبتن  آنها  انیم

  م العه   ج ینتا  با   افتهی  نیا  اهداف،  وضوح  یژگیو  ههو   در.  باشند  ریدرگ

  ن یا  اسا بر.  ستهمسو  ،[ 47]  ( Abrami et al)  همکاران  و  یآبرام

  ، یمعن  با  و  قیعم  یریادگی  هدف  به  یابیدست   در  تیموفق  یبرا   م العه،

  تواند یم  مدرن  آموزش  که  یز یچ  نیبهتر  با  دیبا  یکیتکنولوژ  یابزارها 

  از   آمدهدست به  یاد یبن  اصول  بی ترک  با  یتعامل  صورتبه   دهد،  ارائه

.  باشند  داشته  م ابقت  ،یاجتماع  و   یآموزش  ،یشناهت  علوم  قاتیتحق

  مهم   ریتفس  کی  .است  یمیتنظ  هود  یهاهینظر  کاربرد  اصول،  نیا  از  یکی

  که  است  یمعن  نیا  به  دور  راه  از  آموزش در  هدفمند  تعامل  از

  نییتع  را  یروشن  اهداف  هاآن  بود؛  هواهند  میتنظ-هود  رندگانیادگی

  نیتدو  اهداف  نیا  به  یابیدست   یبرا   را  ییهای استراتژ  و  کرد  هواهند

 جینتا  با  افتهی  نیا  اهداف،  در  ثبات  یژگیو  ههو   در.  کرد  هواهند

  م العه،   نیا  اسا بر.  است  ناهمسو  ،[46]  همکاران  و   پورغلام   م العه

   و   هادگاهید  وعختن  مانع  دهخ شنییختع   شخیپ  از  و  ابتخث  یهادف خه  ودخ وج

 .شودیم  طیمح  در  فرد  مصتلف  تعاملات

  براسا    یعال  آموزش  یدرس  برنامه  یمحتوا :  پژوهش   دوم  یجزئ  سؤال
 باشد؟  دی با  چگونه  یمجاز   یریادگی  طیمح  در  یآموزش  تعاملات  انواع
  ی عال  آموزش  یدرس  برنامه  یمحتوا   یهارمؤلفهیز  نییتب  و  ییشناسا  یبرا 

  ی بررس  و  یمجاز  یریادگی  طیمح  در  یآموزش  تعاملات  انواع  براسا 

  -رندهیادگی  تعامل)  آن  مؤلفه   شش  و  ریمتغ  نیا  نیب  راب ه  زانیم

  تعامل   محتوا،  -رندهیادگی  تعامل  رنده،یادگی  -اددهندهی  تعامل  رنده،یادگی

(  محتوا   -محتوا  تعامل  و  محتوا  -اددهندهی  تعامل  اددهنده،ی  -اددهندهی

 جینتا به توجه  با.  شد  انجام   23AMOS  افزارنرم   با  یدییتأ یعامل  لیتحل

  های شاه   به  توجه با  مدل  برازش  لیتحل  مورد  در ، 6  جدول از  حاصل

 برازش  دارای  یدییتأ  یعامل  لیتحل مدل  که گفت  توان یم  ،یبرازندگ

. باشدی م یمناسب

 مدل پارامترهای لیتحل از حاصل جینتا  ،7  جدول  اطلاعات  به  توجه  با

  انواع   براسا   یعال  آموزش  یدرس  برنامه  یمحتوا  ریمتغ  در رییگاندازه 

 دارای ، رمؤلفهیز  ششو    ی مجاز  ی ریادگی  طیمح  در  یآموزش  تعاملات

 بوده بالا نشده  استاندارد   و  شده  استاندارد(  یعامل بارهای ) ر یمس ب یضرا

  ی درس  برنامه  یمحتوا)  عامل آن بر یاثربصش برای یهوب کنندهنییتب و

 سنجش  به  قادر  هارمؤلفه یز یتمام  ن یبنابرا .هستند  (یعال  آموزش

.  هستند آنان  t  ریمقاد به توجه با  یعال  آموزش  یدرس  برنامه  یمحتوا 

  ها رمؤلفه یز ن یا که است  ن یا دهندهنشان  96/1 از  بزرگتر t مقدار  کهچرا

  ی درس  برنامه  یمحتوا  مؤلفه  رگذار، یتأث یعامل بارهای  عنوان به  توانند یم

  ی مجاز   یریادگی  طیمح  در  یآموزش  تعاملات  انواع  براسا   یعال  آموزش

 .   است معنادار  ≥ α   01/0  س    در  رگذارییتأث نیا و کرده نییتب  را

  یدرس  برنامه  یمحتوا   یچگونگ  ههو   در  ،حاضر  م العه  یهاافتهی

 که   داد  نشان  یمجاز  یریادگی  طیمح  در  یآموزش  تعاملات  انواع  اسا بر

 . دارند  نظر  در  منظور  نیا  یبرا   را  ییهایژگیو  یعلم  أتیه  یاعضا

الکترونیکی  ویژگی محتوای  تهیه  در  دانشجویان  دادن  مشارکت  های 

نحوه دسترسی به محتوا و استفاده از محتوای  صورت فردی، سهولت و  به

می  را  یادگیرندهتعاملی،  تعامل  برای  گرفت.  -توان  نظر  در  این    محتوا 

،  [ 25]، نارنجی ثانی و همکاران  [35]پور  ها با نتایج م العات ملکی یافته

 ( et al Ekwunife)  ، اکونایف و همکاران[26]کمال هرازی و همکاران  

و  [48] کو   ،( و همکاران    Kuo et al )  [49]همکاران  آبرامی  ،  [ 47]و 

همسو است. 

 مؤلفه  آماره 

statistics 
component 

 ضرایب مسیر 
Path coefficients  س   معناداری 

Significance level  پارامتر استاندارد شده 
Standardized parameter 

 پارامتر استاندارد نشده 
Unstandardized parameter 

 t مقدار
The value of t 

گرایی در اهداف واقع  
realism in objectives 

55 /0 
0.55 

89 /0 
0.89 

68 /4 
4.68 

001 /0  
0.001 

ریزان درسی در س   برنامه توجه

 وزارتصانه به تعاملات آموزشی
paying attention to educational 
interactions at the ministry level 

71 /0 
0.71 

34 /1 
1.34 

57 /4 
4.57 

001 /0  
0.001 

 توجه مدر  به تعاملات آموزشی
teachers' attention to 

educational interactions 

79 /0 
0.79 

56 /1 
1.56 

62 /5 
5.62 

001 /0  
0.001 
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 های نیکویی برازش مدل تحلیل عاملی تأییدی محتوای برنامه درسی آموزش عالیشاه  :6 جدول
Table 6: Fitness indices of the confirmatory factor analysis model of higher education curriculum content 

Pattern fit indices CMIN DF CMIN/DF NPAR P GFI AGFI IFI TLI CFI NFI RMSEA 

Fitted pattern 2.18 3 0.72 18 0.537 0.99 0.98 1.00 1.01 1.00 0.99 0.001 

Favorable values -df  _ < 3  _ >0.05 >0.90 >0.90 >0.90 >0.90 >0.90 >0.90 <0.08 

 

 الگوی ساهتاری مسیرها و ضرایب استاندارد آنها در تحلیل عاملی تأییدی  :7جدول 
The structural model of paths and their standardized coefficients in confirmatory factor analysis Table 7: 

 

  ی ا وهیش  به  دیبا  برهط  یمحتوا  گفت   توانیم  ،جهینت   نیا  نییتب  در

  دستر   در ،برهط  رانیفراگ توسط یراحت به و شود ارائه ،افتهیسازمان 

  تعامل  یبرا را ییهافرصت  ،ی فناور ای یارسانه  یابزارها انواع. ردیگ قرار

 در   یتعامل  یدئوها یو  دادن  قرار . دهندیم  گسترش  محتوا-رندهیادگی

  تعامل   احتمال  یغن  یهارسانه   ادغام  رایز  ؛باشد  دی مف  استممکن   محتوا

  بر   یمبتن  اصول  از  استفاده  با.  دهدی م  شیافزا  را  انیدانشجو  تیرضا  و

  در   در ،  یمحتوا   و  رانیفراگ  نیب  تعامل  ،ی اچندرسانه   یریادگی

  کمک   ،اصول   نیا.  افتی  هواهد  ش یافزا  دور  راه  از  آموزش یهادوره 

  داریمعن  یاچندرسانه   از  یریادگی  که  شود  حاصل  نان یاطم  تا  کنندیم

  حداکثر   به  را  آن  یابیباز  و  دانش  ساهت  ای  یساز ره یذه  که  بود،  هواهد

  های رسانه   که  شود  تولید  ایگونه  به  باید  ،الکترونیکی  محتوای.  رساندیم

.  شود  گرفته  کاربه  آن  در  پویانمایی  و  فیلم  صدا،  تهویر،  مانند  گوناگون

  در   گفتگو  شیافزا  یبرا  مهم،  رسانه  کی  یسصنران  ضبط   ن،یهمچن

  ی سصنران  به  یدسترس  ن،یا  بر  علاوه.  است   دور  راه  از  آموزش  یهاطیمح

 تعامل   تیاهم  که  است،  در   ی محتوا  به  یدسترس  از  شکل  کی

 .کندی م  برجسته یمجاز   یریادگی  طیمح  در  را  محتوا  -رندهیادگی

  صورت به   یکیالکترون  یمحتوا   هیته  در  انیدانشجو  دادن  مشارکت  یژگیو
  ن یا.  گرفت  نظر  در  رندهیادگی  -رندهیادگی  تعامل  یبرا  توانیم  را  ،یگروه

  [ 50]  فردی معهوم  و  زادهمیابراه  ،[ 35]  پوری ملک  م العات  جینتا  با  افتهی

 ،جهینت  نیا  ن ییتب  در.  است   همسو  ،[51]  همکاران  و  یکاشان  یزدانی  و

  که   شودی م  سبب  رندهیادگی  -رندهیادگی  تعامل  ،واقع   در  گفت  توانیم

  انیدانشجو  نیا  که   جاآن  از  و  بدانند  گروه  از  یعضو  را  هود  انیدانشجو

  توانند ی م  باشند،ی م  مشترک  یلیتحه   یهادغدغه   یدارا  معمول   طوربه
  ی فضا   در  را   هود  ی ریادگی  ،یگروه  تیفعال  انجام  با  تعامل  ق یطر  از

 . ندینما  معنادار  هود،  انیهمتا  ریسا  با  یمشارکت

  یی محتوا  و  محتوا  نییتع  جهت  ،انیدانشجو  از  یهواه  نظر   یهایژگیو

  - اددهندهی  تعامل  یبرا   توانیم  را  انیدانشجو  یشصه  تجارب  با  مرتبط

  ، [35] پوری ملک م العات جینتا با ، هاافتهی نیا. گرفت نظر در رندهیادگی

  ، نیهمچن.  ستهمسو  ،[49]  همکاران  و  کو  و  [21]  ید یپورجمش

  ش یافزا  به  استممکن   رانیفراگ  یشصه   تجارب  با  مرتبط  برهط  یمحتوا 

  دانشجو  با استاد راب ه اگر ،نیبنابرا. کند کمک یمرب با رانیفراگ تعامل

  سهولت   و  ت یفیک  با  یپژوهش  و  یآموزش   اهداف  شود،  برقرار  یهوب  بخه

 .ابندیی م  تحقق  یشتریب

  درسی   محتوای  نیتدو  ،یعلم  مراجع  و  منابع  ییشناسا  یهایژگیو

  ی کیالکترون  یمحتوا  ه یته  و  دنیا  علمی  هاییافته  آهرین  با  متناسب

  ن یا.  گرفت  نظر  در  محتوا  -اددهندهی  تعامل  یبرا   توانیم  را  یتعامل

 نییتب  درهمسو است.    ،[34]ی ستار  و  یهادم  م العه  جینتا  با  ،هاافتهی

  نیترمهم  از  یکی  محتوا  کاربرد  و  توسعه  گفت  توانیم  ،جهینت  نیا

  یی معنا  شبکه.  است  یسنت  و  یکیالکترون   آموزش  در  استادان  یهانقش 

  مواد   بتوانند  تا  کندیم  فراهم  استادان  یبرا  را  ییهافرصت   موجود،

  موارد   یبره  در  یحت  و  داده  قرار  موردکاربرد  نموده،  جستجو  را  یریادگی

 . کنند  جادیا  یتعامل  یکیالکترون  یمحتوا 

 آماره مؤلفه 

statistics 
component 

 ضرایب مسیر 
Path coefficients  س   معناداری 

Significance level  پارامتر استاندارد شده 
Standardized parameter 

 پارامتر استاندارد نشده 
Unstandardized parameter 
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یادگیرنده -تعامل یادگیرنده   
Student- Student Interaction 

87 /0 
0.87 

00 /1 
1.00 

 _ 
 _ 

 _ 
 _ 

یادگیرنده -تعامل یاددهنده   
Teacher- Student Interaction 

55 /0 
0.55 

57 /0 
0.57 

20 /10 
10.20 

001 /0  

0.001 
امحتو-تعامل یادگیرنده   

Student- Content Interaction 

94 /0 
0.94 

79 /0 
0.79 

55 /16 
16.55 

001 /0  
0.001 

یاددهنده -یاددهنده تعامل   
Teacher- Teacher Interaction 

40 /0 
0.40 

31 /0 
0.31 

26 /6 
6.26 

001 /0  
0.001 

محتوا-تعامل یاددهنده   
Teacher- Content Interaction 

53 /0 
0.53 

26 /0 
0.26 

92 /8 
8.92 

001 /0  
0.001 

محتوا -تعامل محتوا  
Content-Content Interaction 

41 /0 
0.41 

27 /0 
0.27 

16 /7 
7.16 

001 /0  
0.001 



 .M. Alinejad et al                                                                 (                438)                                                                      و همکاران نژادی عل زیمهرانگ

  یهانکیل  به  یدسترس  و  تالیجید  کتابصانه  یرسان  روزبه  یهایژگیو

  ،هاافته ی  نیا.  گرفت  نظر  در  محتوا  - محتوا  تعامل  یبرا   توانی م  را  مصتلف

  ن یا  نییتب  در.  است  همسو  ،[52]  همکاران  و  م لق  ینور   م العه  جینتا  با

  هودکار   کسب  به،  قادر  محتوا  که  است   ییهادوره   گفت  توانیم  ،جهینت

 که   هستند  جستجو  یموتورها  ،ابزارها  نیا  نیترمهم .  است  هود  یهاداده 

 ل یتحل  و  ه یتجز  از  استفاده  با  و  کنندیم  جستجو  را  مصتلف  یهاشبکه 

 .    دهندی م  گزارش  یمرکز  دادهگاه یپا  به  را  هود  جینتا  ها،داده 

  را   محتوا،  نییتع  جهت  یدانشگاه  همکاران  با  دیاسات  تعامل  یژگیو

 با  افتهی  نیا.  گرفت  نظر  در  اددهندهی  -اددهندهی  تعامل  یبرا  توانیم

  توان یم  جهینت  نیا  نییتب  در.  است  همسو  [35]پوری ملک  م العه  جینتا

  و   استادان  یاحرفه  توسعه  باعث  اددهندهی  -اددهندهی  تعامل  گفت

  استادان   تعامل  و  یهمکار  به  ازمندین  -یپژوهدر    بهبود  نیهمچن

  ه یته  یبرا  استادان  با  یهمکار   درباره  دی با  آنان  راستا  نیا  در  .شودیم

  و  نظر  از  استفاده  و  یآموزش  یفضا  در  ازی موردن  یآموزش  مواد  و  امکانات

 . باشند  داشته  وگو  گفت  و  مذاکره  استادان  شنهاداتیپ

  ی درس  برنامه  یریادگی-یاددهی  یها ت یفعال:  پژوهش  سوم  یجزئ  سؤال
  ی مجاز   یریادگی  طیمح  در  یآموزش  تعاملات  انواع  براسا   یعال  آموزش
 باشد؟   دیبا  چگونه

  برنامه   یر یادگی  -یاددهی  یهاتیفعال   یهامؤلفه   نییتب  و  ییشناسا  یبرا 

  ی ریادگی  ط یدر مح  یبراسا  انواع تعاملات آموزش  یآموزش عال  یدرس

  تعامل )  آن  مؤلفهریز  پنج  و  مؤلفه  نیا  نیب  راب ه  زانیم  یبررس  و ی مجاز

  - رندهیادگی  تعامل  رنده،یادگی  -اددهندهی  تعامل  رنده،یادگی-رندهیادگی

 ل یتحل(  محتوا  -اددهندهی  تعامل  و  اددهندهی-اددهندهی  تعامل  محتوا،

 از  حاصل  جینتا به توجه با.  شد  انجام 23AMOS  افزارنرم   با  یدییتأ یعامل

 ، یبرازندگ  هایشاه   به توجه با مدل  برازش لیتحل  مورد  در ، 8  جدول

 یمناسب برازش دارای یدییتأ   یعامل   لیتحل مدل که گفت توانیم

 . باشدیم

 مدل پارامترهای لیتحل از حاصل جینتا  ،9  جدول  اطلاعات  به  توجه  با

  یدرس  برنامه  یریادگی  -یاددهی  یهاتیفعال  ریمتغ  در رییگاندازه 

  ی مجاز   یریادگی  طیدر مح  یبراسا  انواع تعاملات آموزش  یآموزش عال

  و   شده  استاندارد(  یعامل بارهای ) ر یمس بیضرا دارای  ، رمؤلفهیز  پنج  و

  عامل  آن بر یاثربصش برای یهوب کنندهن ییتب و بوده بالا نشده استاندارد 

 .باشندی م (یعال  آموزش  یدرس  برنامه  یریادگی  -یاددهی  یهات یفعال)

  -یاددهی  یهات یفعال مؤلفه  سنجش  به  قادر  هارمؤلفه یز  یتمام نیبنابرا

.  هستند  آنان  t  ریمقاد به توجه با  یآموزش عال  یدرس  برنامه  یریادگی

  هامؤلفه  ن یا که است نیا دهندهنشان  96/1 از بزرگتر t مقدار کهچرا

 -یاددهی  یهات یفعال ریمتغ رگذار،یتأث یعامل بارهای عنوانبه  توانند یم

در   یبراسا  انواع تعاملات آموزش  یآموزش عال  یدرس  برنامه  یریادگی

    س     در  رگذارییتأث نیا و کرده نییتب  را  یمجاز  یریادگی  طیمح

01/0   α ≤  است معنادار   .

  -یاددهی  یهات ی فعال  یچگونگ  ههو   در  حاضر  م العه  یهاافتهی

  طیمح  در  یآموزش  تعاملات  انواع  اسا بر   یدرس  برنامه  یریادگی

  ی برا   را  ییهایژگیو  یعلم  أتیه  ی اعضا   که  داد  نشان  یمجاز  یریادگی

 . دارند  نظر  در  منظور  نیا

  از   یریگبهره   ،یمشارکت  سیتدر  یهاروش   از  استفاده  یهایژگیو

اشتراک   جادیا  ،ی اجتماع  یهاشبکه  و  علم  یگذار وبلاگ  تبادل  و    یو 

  تعامل   یبرا   توانیم  را  گفتگو  یهااتاق   مثل  ییابزارها  از  یریگبهره 

  از   استفاده  ی ژگیو  ههو   در.  گرفت   نظر  در  رندهیادگی  -رندهیادگی

 و  یثان  ینارنج  م العات  جینتا  با  افتهی  نیا  ،یمشارکت  سیتدر  یهاروش 

  ، [ 19]  ع اران  و  یاعظم  ،[26]  همکاران  و  یهراز  کمال  ،[25]  همکاران

  همکاران   و  ویل  ،[ 38]  همکاران  و  شو  ،[31]  همکاران  و  ریقاد  ،[ 8]  گاسل

  و  [53]  (Ustati et al) همکاران و یاوستان ،[49] همکاران و کو ،[32]

   .  است  همسو  ،[ 54] (Mijatovic et al)  همکاران  و  چیاتوویم

  دانشجو،   با  دانشجو  تعامل  شیافزا و  بهبود  جهت  م العات،  نیا  اسا بر

. کند  سیتدر  یتعامل  صورت  به  یک یالکترون  یهاکلا   در  دی با  مدر 

 به  که  کنند  جاد یا  را  یریادگی  طیمح  کنند  یسع  دیبا  دیاسات  ،نیهمچن

  و  بحث  جیترو  یبرا   ریپذانع اف   و  افته یساهتار  افته،یسازمان   یکاف  اندازه

  ، راستا  ن یدرا  و  باشد  ز یبرانگ  چالش  مسائل  با  همراه  یپرسشگر 

  ، جامعه  یاعضا   انیم  در  ترگسترده  ی اجتماع  تعاملات  یبرا   را  ییهافرصت

  فا یا  برهط  یهابحث  در  یفعال  نقش  دیبا  ،انیمرب.  کنند  جادیا  یریادگی

  و   انیدانشجو  ن یب  منظم  تعامل  که  دهندی م  نشان  ،قاتیتحق.  کنند

  ر یفراگ  تیرضا  و  کندی م  تیتقو  را  بحث  در  انیدانشجو  شرکت  ان،یمرب

  ی هاکلا    در  علاقه  با  تا  دهدیم  زهی انگ  آنها  به  و  بصشدیم  بهبود  را

.  کنند  شرکت  یمجاز
 

 

 یادگیری برنامه درسی آموزش عالی-های یاددهیفعالیتهای نیکویی برازش مدل تحلیل عاملی تأییدی شاه  :8جدول 
activitieslearning -Table 8: Fitness indices of the confirmatory factor analysis model of higher education curriculum teaching 

Pattern fit 
indices CMIN DF CMIN/DF NPAR P GFI AGFI IFI TLI CFI NFI RMSEA 

Fitted pattern 0.35 1 0.35 14 0.555 1.00 0.99 1.00 1.01 1.00 1.00 0.001 

Favorable values -df  _ < 3  _ >0.05 >0.90 >0.90 >0.90 >0.90 >0.90 >0.90 <0.08 
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 الگوی ساهتاری مسیرها و ضرایب استاندارد آنها در تحلیل عاملی تأییدی  :9جدول 
Table 9: The structural model of paths and their standardized coefficients in confirmatory factor analysis 

 

 قدرت منبع کی مقام در یمرب نقش لیتقل از رانیفراگ ،گرید عبارت به

 ییفضا  به  ستم یس  لیتبد  جهینت  در   و  لگریتسه  کی  به  دانش  و

  ن ی چن  وجود  با  و  کنندی م  یهرسند  و  تیرضا  احسا   دانشجومحور،

  و   هستند  فعال  برهط  یهاکلا   در  شتریب  ،دوستانه  و  یمیصم  طیمح

  مجازی   محیط  در  سصنرانی  شیوه  که  اساتیدی.  ابدیی م  شیافزا  ،تعاملات

  باید   ؛کنندنمی   بحث  در  درگیر  را  یادگیرنده  و  گیرندمی   پیش  در  را

  نبود   دلیل  به  زیرا  باشند؛  دانشجویان  با  هود  ارتباط  ق ع  مواظب

  امکان   و  رودمی   بین  از  حضور  حس  کلامی،غیر  و  دیداری  هاینشانه 

 .  آیدمی   وجودبه  استاد   و  دانشجو  بین  ارتباط  گسستگی

  جینتا  با  افتهی  نیا  ،یمجاز   یهاشبکه   از  یریگبهره   یژگی و  ههو   در

  ،[55]  یشستان  م یکل  ،[50]  فردی معهوم  و  زادهم یابراه  م العات،

  در .  است  همسو  ،[ 56]  یمنهور   و   [51]  فر  ییتمنا  و  یکاشانی زدانی

  ترگسترده   موجب  یاجتماع  هایشبکه  گفت  توانیم  جهینت  نیا  نییتب

  شتریب  یاجتماع  هایشبکه  از  انیدانشجو   و  شده   ارتباطات  دامنه  شدن

.  شودی م  استفاده  ارتباط  برقراری  و  اطلاعات  گذاریاشتراک   به  برای

  ها، انسان  آن  در   که  دانست  ایسامانه  توانیم  را  یاجتماع  هایشبکه 

  های یی توانا از و گذارندیم اشتراک به را شی هو هاییی توانا و هاتیقابل

  د یبا  یآموزش  ندهاییفرا  یدرطراح  ،نیبنابرا.  کنندی م  استفاده  گریکدی

  تعاملات   از  یبصش  و  شود  توجه  مجازی  یاجتماع  هایشبکه   از  استفاده  به

 .کرد  جادیا  هاشبکه   نیا  قیطر  از  را  یآموزش

 یثانی نارنج  م العات  جینتا  با  افتهی  نیا  ،وبلاگ  جادیا  یژگیو  ههو   در

  ، [28]  یسلم  و  [57]  نظرلو  یدیس   و   یزوارک  یزارع  ،[25]   همکاران  و

  به  مربوط  برهط  تعامل  نیترمهم   م العات،  نیا  اسا بر.  است  همسو

  ن یا  یبرا  یهوب  به  وبلاگ  و  است  محتوا  و  انیدانشجو  استاد،  با  تعامل

  و   محتوا  یبرا   یمجمع  کردنفراهم  یبرا  هابلاگ و.  است  مناسب  موضوع

  ی هاپست  توانندی م ،رانیفراگ. شوندیم  استفاده تیفعال به مربوط بحث

.  باشند   فی تکال  یساز شفاف   دنبال  به  ای  و  بپرسند  سؤال  و  سندیبنو  وبلاگ

  به  حاتیتوض و هانکته با  و بگذارند اشتراک  به را هاده یا  توانندی م ،هاآن

  آموزشخیاران   و  اساتید  دانشجویان،  تشویق  ،نیبنابرا.  کنند  کمک  گریکدی

  اطلاعات  تبادل  و اشتراک  بخرای  تصههخی  هخایوبخلاگ  سخاهت بخرای

  ی ژگیو  ههو   در.  است  یضرور  تعاملات  شیافزا  جهت  علمی

  م العات   ج ینتا  با  افتهی  نیا  گفتگو،  یهااتاق   مثل  ییابزارها  از  یریگبهره 

  ، [ 28]  یسلم  و  [58]  همکاران  و  یمحمود   ، [37]  همکاران  و  پوری دیسع

  گروه   تاجلس   ای  گفتگو  یهااتاق   م العات،   نیا  اسا بر.  است  همسو

 . شودی م  استفاده  برهط  ییراهنما  جلسات  و  های سصنران  یبرا  ،ی مجاز

  بین   مستقیم  چهره  به  چهره  ارتباط  فاقد  مجازی  آموزش  سیستم  گرچه

  و   صوتی  ارتباط  تسهیلات  و  امکانات  اما  است؛  اساتید  و  دانشجویان

  تا   کرده  فراهم  را  کنندگانمشارکت   چهره  دیدن  امکان  دتوانمی   ،تهویری 

 با.  نمایند  دریافت  ارتباط  جریان  در  را  یکدیگر  صدای  بتوانند  راحتیبه

  ی هاکلا   در  را  چهره  به  چهره  ارتباط  امکان  توانیم  ،هارساهت یز  ارتقاء 

  چهره   بتوانند  انیدانشجو  چهچنان   ،صورتنیا  در.  کرد  فراهم  یمجاز

  حضور   زمان  در  هود   مونیتور  صفحه  طریق  از  را  انی دانشجو  ریسا  و  استاد

 توجه  شتریب  یمرب  تدریس  به  نمایند  دریافت  یمجاز  های  کلا   در

  ارتباط   و  کنندیم  حس  را  مربی  حضور  رودرو،  کلا   به   شبیه  و  کنندمی

  با  نیهمچن.  باشند  داشته  انیدانشجو  ریسا  و  استاد  با  توانندمی  متقابلی

  باشند،   داشته  تعامل  افراد  با  جداگانه  صورتبه   توانندی م  دیاسات  ،یآور فن

  آموزش   رانیدم  .کندیم  جادیا  را  دانشجومحور   یریادگی  یهاطیمح  که

 ل یقب  از  هشبک  بر  یمبتن  یابزارها   از   یمتنوع  مجموعه  توانندی م  یمجاز

  اتاق   و  بحث  یبرا  چت  محل  ای  برد   تیوا  و،یدیو  /صوت  پصش  بلاگ،

  ی برا  را  یمؤثر  یقیتشو  اقدامات  و  ندینما  فراهم  را  یر یتهو  یگفتگو

   .دهند  انجام  انیمرب  و  انیدانشجو  نیب  تعاملات  سالم  گسترش  نیتضم

  ان ی دانشجو  از  ینظرهواه  ،یمشارکت  سیتدر  یهاروش   از  استفاده  با

  از   یریگبهره   آموزش،  تیفیک  بهبود  و  سیتدر  روش  انتصاب  جهت

  سازنده،   یبازهوردها   ارائه  کلا ،  در  ارائه  تیتقو  ،یاجتماع  یهاشبکه 

  ان یدانشجو  بیترغ  تعامل،  ضرورت  از  یآگاه  مناسب،  ابزار  آگاهانه  انتصاب

  تعامل   یبرا  توانیم  را  شانیقبل  تجارب  و  شنهادهایپ  گذاشتناشتراک   به

  از   ینظرهواه  یژگیو  ههو   در.  گرفت  نظر  در  رندهیادگی-اددهندهی

  ن یا  آموزش،  تیفیک  بهبود  و  سیتدر  روش  انتصاب  جهت  انیدانشجو

  و   ویل  و  [21]  ید یپورجمش  و  [35]  پوریملک  م العات  جینتا  با  افتهی

   و  ندویا  اعتقاد  به  م العات،  نیا  ا خ اسبر.  تخ اس  همسو  ،[32]  همکاران

ه آمار  

 statistics مؤلفه        
component 
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Path coefficients 

معناداری س     
Significance level 
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یادگیرنده -تعامل یادگیرنده   
Student- Student Interaction 
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یادگیرنده -تعامل یاددهنده   
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محتوا-تعامل یادگیرنده   
Student- Content Interaction 
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 .M. Alinejad et al                                                                  (                440)                                                                     و همکاران نژادی عل زیمهرانگ

  بخر   دانشجو  -استاد  تعامل  ،(1982)(  Endo & Harpel)  هارپل

 ر یتأث  انیدانشجو  تیرضا  و  یاجتماع  -یفرد  یامدها یپ  ،یروشنفکر 

  ش یافزا  و  بهبود  یراستا  در  کرد  استدلال  توانیم  نیبنابرا.  دارد  یمثبت

  از  ینظرهواه  ،یآموزش  ط یمح  و  یدرس   برنامه  در  دانشجو  -اسختاد  تعامل

  دادن  مشارکت و یدرس برنامه تیفیک بهبود و اصلاح  جهت  انیدانشجو

.  باشد  مؤثر  تواندیم  یدرس  برنامه  از  ییهابصش  یطراح  در  انیدانشجو

  م العه  جینتا  با  افتهی  نیا  کلا ،  در  ارائه  تیتقو  یژگیو  ههو   در

  ت یموفق  م العه،  نیا  اسا بر.  است  همسو  ،[30]  یمردانیعل  و  یمیپورکر

  ی فرد   عوامل  تیفیک  به  یاد یز  حدود  تا  ،یمجاز   یریادگی  یهاطیمح  در

  ران یفراگ  فعال  مشارکت  ،یکیالکترون  آموزش  در.  دارد  یبستگ  یآموزش  و

  ی ریادگی  س    نیبهتر  به  دنیرس  در  را  افراد  تواندی م  یمجاز  کلا   در

 با  افتهی  نیا  سازنده،  یبازهوردها  ارائه   یژگیو  ههو   در.  کند  تیهدا

  همکاران   و  زادهیتق  ،[59]  همکاران  و  مصل   یمراد   م العات  جینتا

  ی سوندار   ،[31]  همکاران  و  ریقاد  ، [26]  همکاران  و  یهراز  کمال  ،[60]

(Sundari)  [61 ]،  و   [ 53]  همکاران  و  یاوستان  ،[49]  همکاران  و  کو  

  شود می   استنباط  چنین  م العات  ی بررس  از.  است   همسو  ،[28]  یسلم

  یکدیگر   از  که  است  بازهوردی  یگرو   در  استاد  با  یادگیرنده  تعامل  که

  اشتباهات   رفع  تکالیف،  ها،ایده   افکار،  مبادله  آن  هدف  و  کنندمی  دریافت

  ه یتوص  ،نیبنابرا.  است  شناهت  و  یادگیری  راهنمایی،  سوءتفاهمات،  و

  با  مصتلف  یتعامل  یریادگی  یهات یفعال  بتوانند  دیاسات  که  شودیم

 لیتحهترک   نرخ  کاهش  و  دانش  کسب  شیافزا  منظوربه   را  بازهورد

.  شود   ادغام  یریادگی  یهات یفعال  در  دیبا  بازهورد  و  کنند  یطراح

  ت ی ریمد  یهاستمیس  در  همزمان  تعامل  ان،یدانشجو  دگاهید  از  ،نیهمچن

 که  کنند  افتیدر  یفور  بازهورد  تا  ساهت  هواهد  قادر  را  هاآن   ،یریادگی

  به   توجه  با  ،یطرف  از.  بصشد  بهبود  را  هاآن   یر یادگی  یندها یفرآ  تواندیم

  نیازمند   و  گیردمی   صورت  واس ه  با  دور،  راه  از  تعاملات  و  ارتباطات  اینکه

  دانشجویان   تعداد  اگر  ؛است  حضوری  هایدوره  با  مقایسه  در  زیادی  زمان

  پایین   نیز  پیام  دریافت  و  ارسال  برای  اینترنت  سرعت  و  باشد  حد  از  بیش

  پاسخ   و  دانشجویان  سؤالات  به  بازهورد  برای  کافی  فرصت  استاد  باشد،

  دانشجویان   با  او  تعاملی  هایفعالیت   و  دهدمی  دست  از  را  آنها  به  کافی

  در   است  یضرور  یمجاز  آموزش  ی هادوره   در  ،نیبنابرا.  یابدمی  کاهش

 . شود  توجه  استاد-دانشجو  نسبت  به  دانشجو  با  استاد  تعامل  شیافزا  جهت

 جینتا  با  افتهی  نیا  مناسب،  ابزار  آگاهانه   انتصاب  یژگیو  ههو   در

  همسو   ،[ 49]  همکاران  و  وکو  [8]  گاسل  ،[34]  یستار   و  یهادم  م العات

  ی فناور   یابزارها   یهای ژگیو  دیبا  ان یمرب  م العات،  نیا  اسا بر.  است

  ی برا   را  مناسب  یهاآموزش   و  رندیبگ  نظر  در  را  کلا   یبرا   استفاده  مورد

  را   مناسب  ابزار  و  رندیگ  کاربه  یریادگی  یهاطیمح  در  تعامل  شیافزا

  توانایی   بیانگر  یابزار   و  یفن  یهامهارت   از  یبرهوردار .  کنند  انتصاب

  سیستم   و  شبکه  امکانات  و  ابزارها  از  استفاده  در  دانشجویان  و  اساتید

 در  کنندگانمشارکت   پایین  مهارت  و  آشنایی.  است  یادگیری  مدیریت

  مجازی  آموزش سیستم در موجود  ارتباطی امکانات  و ابزار  از گیریبهره 

   و  انیمرب  ،نیابراخبن.  دهد  شخکاه  را   یکدیگر  با  هاآن   لاتخ تعام  واندختمی

  کلا    یبرا  استفاده  مورد  یفناور  یابزارها   یهای ژگیو  دیبا  انیدانشجو

  در   تعامل  شیافزا  یبرا   را  مناسب  یهاآموزش   و  رندیبگ  نظر  در  را

 از  شیپ  هاآموزش   نیا  ،نیهمچن  .کنند  استفاده  یریادگی  یهاطیمح

 کنندگانمشارکت   درک  که  شود  حاصل  نانیاطم  تا  شود  ارائه  دیبا  کلا 

  با   استاد  تعامل  که  یطور به  است،شده   اتصاذ  یتکنولوژ   یهایژگیو  از

  ، گرید  عبارت  به.  ابدی  شیافزا  انیدانشجو  ری سا  با  دانشجو  و  دانشجو

  امکانات   و  ابزار  از  زیآمت یموفق  استفاده  یبرا  یفن  یبانیپشت  و  آموزش

  د یبا  و  است  یضرور   مجازی  آموزش  سیستم  در  موجود  ارتباطی

  ، منظور   نیبد.  باشدداشته   وجود  کیآکادم  و   یفن  نظر  از  برهط  یهاکمک

 و  یعلمأتیه  یاعضا  به   کمک  ی برا  برهط  مهارت  یآموزش  برنامه

  و   دیاسات  تا  شود  یطراح  برهط  یهادوره   توسعه  یبرا  ان یدانشجو

.  کنند  افتیدر  را  باتجربه  برهط  یمرب   کی  تیحما  و مشاوره انیدانشجو

  م العات   جینتا  با  افتهی  نیا  تعامل،  ضرورت  از  یآگاه  یژگیو  ههو   در

    کلوسکا   ،[57]  نظرلو  یدیس  و  یزوارک   یزارع  ،[ 62]  همکاران  و  یمراد 

  هیتوص  م العات،  نیا  اسا بر .  است  همسو  ،[24]  مرمنیز  و  [27]

- یاددهی  ندیفرا  در  تعامل  تیاهم  مورد   در  انیدانشجو  و  دیاسات  شودیم

  بحث   تعاملات  بهبود  و  شیافزا  به  دن یرس  یبرا   یراه  عنوانبه  یریادگی

  در  یمجاز   آموزش  به  نسبت  مثبت  نگرش  جادیا  با  ،نیهمچن.  کنند

  ی مجاز  یهادوره   در  تعامل  شیافزا  جهت  در  ،یر یادگی  جامعه  یاعضا

  نوع   این  نیاز  حسببر  و  علاقه  با  که  کنندگانیمشارکت .  بردارند  گام

  آموزش   شکل  یک  عنوانبه   را  مجازی  آموزش  و  کردند  انتصاب  را  آموزش

  با   ارتباط  جهت  متعدد  هایفرصت  از   استفاده  دنبال  به  اندپذیرفته  رسمی

  روی  از  که  کنندگانیمشارکت   اما.  هستند  هود  هایهمکلاسی  و  اساتید

  و   ارتباط  به  چندانی  توجه  آوردند  روی  آموزش  از  شکل  این  به  اجبار

 .دهندنمی  نشان  مجازی  آموزش  سیستم  در  تعامل

و  در گذاشتن  اشتراک   به  یبرا  انیدانشجو  بیترغ  یژگیههو  
نتا  افتهی   نیا  شنهادها،یپ تق  جیبا  همکاران    زادهیم العات  و    [60] و 

  ن یا  اسا بر.  است  همسو  ،[20]  ( Mendis et al)و همکاران    سیمند

  ان یمورد در  بنظر هود را در  دارند    یکه سع  یانیم العات، دانشجو
بازگو کنند؛ درصدد  شانیکنند و تجارب قبل   تعامل  استاد  با  که  ندرا 

 . کنند  برقرار

  و   مصتلف  یاطلاعات  منابع  و  انیدانشجو  نیب  شبکه  جادیا  یهایژگیو

  توان ی م  را  گوناگون  منابع  از  اطلاعات  جستجوی  به  انیدانشجو  بیترغ
  م العه   جینتا  با  هاافتهی  نیا.  گرفت  نظر  در  محتوا  -رندهیادگی  تعامل  یبرا 

  همکاران   و   یروس  اعتقاد  به.  است  همسو  ،[ 60]  همکاران  و  زادهیتق

(Rossi et al)  [63 ]،  حضور   دهندهنشان   محتوا  -رندهی ادگی  تعامل  
  به  ای  یشناهت  حضور  بهبود  یبرا   ،م العه  نیا  اسا بر .  است  یشناهت

  به   رانیفراگ  بیترغ  محتوا،  -رندهیادگی  تعامل  شی افزا  گرید  عبارت

  اشتراک   به  رانیفراگ  بیترغ  گوناگون،  منابع  از  اطلاعات  جستجوی

  ساهتن   برقرار  به  رانیفراگ  بیترغ  ،یقبل  تجارب  و  شنهادهایپ  گذاشتن
  جستجوی   به  رانی فراگ  بیترغ  و  آمده  دستبه   اطلاعات  نیب  ارتباط

  ی ضرور  یاکتساب  دانش  و  اطلاعات  از  فهم  آوردن  دست  به  و  هانشیب

 . است
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  نظر   در  محتوا  -اددهندهی  تعامل  ی برا  توانی م  را  وبلاگ  جادیا  یژگیو

  ی زارع  ،[25]  همکاران  و  یثانینارنج  م العات  جینتا  با  افتهی  نیا.  گرفت

   .ستهمسو  ،[28]  ی سلم  و  [57]  نظرلو  ید یس  و  یزوارک

  ی علم  نینو  یهاروش   و  دستاوردها  نیآهر  گذاشتن  انیم  در  یهایژگیو

  درههو    همکاران  با  مشورت  همکار،   استادان  با  یدرس   هیح  در

  نظر  در  اددهندهی  -اددهندهی  تعامل  یبرا  توانیم  را  سیتدر  یچگونگ

 . است  همسو  ،[35]  همکاران  و  پوری ملک  م العه  جینتا  با  افتهی  نیا.  گرفت

 

  آموزش   یدرس  برنامه  یابی ارزش  یهاروش :  پژوهش  چهارم  یجزئ  سؤال
  چگونه   یمجاز  یریادگی  ط یمح  در  یآموزش  تعاملات  انواع  براسا   یعال
 باشد؟   دیبا
  ی درس  برنامه  یابی ارزش  یهاروش  ی هارمؤلفه یز   نییتب  و  ییشناسا  یبرا 

  آن  مؤلفهریز چهار و ریمتغ نیا نیب راب ه زانیم یبررس و یآموزش عال

  تعامل   رنده،یادگی  -اددهندهی  تعامل  رنده،یادگی  -رندهیادگی  تعامل)

  با   یدییتأ یعامل  لیتحل  (اددهندهی  -اددهندهی  تعامل  محتوا،  -رندهیادگی

 . شد  انجام   32AMOS  افزارنرم 

 توجه با مدل برازش لیتحل  مورد  در  ،10جدول از حاصل جینتا به توجه با

 یدییتأ  یعامل  لیتحل مدل که گفت توانیم ،یبرازندگ  هایشاه   به

 .باشدی م یمناسب برازش دارای

 مدل پارامترهای لیتحل از حاصل جینتا  ،11  جدول  اطلاعات  به  توجه  با

  و   یآموزش عال  یدرس  برنامه  یابیارزش   یهاروش   ریمتغ  در رییگاندازه 

  و   شده  استاندارد(  یعامل بارهای) ر یمس بیضرا دارای ، مؤلفه  چهار

  عامل  آن بر یاثربصش برای یهوب کنندهن ییتب و بوده بالا نشده استاندارد 

عال  یدرس  برنامه  یابیارزش  یهاروش )  ، نیبنابرا .باشندی م (یآموزش 

  برنامه   یابیارزش  یهاروش   ریمتغ سنجش  به  قادر  هارمؤلفه یز یتمام

 t مقدار کهچرا.  هستند آنان  t  ریمقاد  به توجه با  یآموزش عال  یدرس

 عنوان به  توانندیم  هامؤلفه  نیا که است نیا دهنده نشان 96/1 از بزرگتر

آموزش    یدرس  برنامه  یابی ارزش  یهاروش  ر یمتغ رگذار، یتأث ی عامل بارهای

 معنادار  ≥ α   01/0  س    در  رگذارییتأث نیا و کرده نییتب  را  یعال

 . ستا

  ی درس  برنامه  یابیارزش  یچگونگ  ههو    در  حاضر  م العه  یهاافتهی

 که   داد  نشان  یمجاز  یریادگی  طیمح  در  یآموزش  تعاملات  انواع  اسا بر

 . دارند  نظر  در  منظور  نیا  یبرا   را  ییهایژگیو  یعلم  أتیه  یاعضا

  ری، یادگی  سامانه  در  متداول  هایپرسش   بصش  نیتدو  یهایژگیو
  روش  نییتع  جهت  رانیفراگ  از  ینظرهواه  ،ندمحوریفرا  یابیارزش

  تعامل   یبرا   توانی م  را  یکلاس  بحث   یبرا   نمره  نییتع  و  یابیارزش

  بصش  نیتدو  یژگیو  ههو   در.  گرفت  درنظر  رندهیادگی-اددهندهی
  م العات   جی نتا  با  افتهی  نیا  ری،ی ادگی  سامانه  در  متداول  هایپرسش 

  اسا  بر.  است  همسو  [49]  همکاران  و  کو  و  [60]  همکاران  و  زادهیتق

  رخ   یزمان  رندهیادگی-اددهندهی  تعامل  در  تعامل  حداقل  م العات،  نیا

  دوره   یمحتوا   مورد  در  یسؤالات  برهط  رانیفراگ  که  داد  هواهد
  را   ییهاام یپ  منظم  طوربه  کنند  یسع   دیبا  انیمرب  نیبنابرا  .باشندداشته 

  سؤالات   به  وقت  اسرع  در  و  کنند  پست  گفتگو  و  بحث  صفحات  در

  ههو    در.  دهند  شیافزا  هاآن   با  را  هود  تعامل  تا  دهند  پاسخ  رانیفراگ

نتا  افتهی  نیا  ندمحور،یفرا  یابیارزش  یژگیو         و   پور  غلامم العه    جیبا 

   ییتوانا  گراتعامل   هینظر  در  م العه،  نیا  ا خاس بر .  ستهمسو  [46]  یتیآ

  ترمهم   یر یادگی  یبرا   طیمح  با  م لوب  تعامل  و  ارتباط  یبرقرار  یبرا   فرد

  توان ی م را سنجش و  یابیارزش نیبنابرا  است؛  صرف اطلاعات  دانستن از

  ، ندمحور یفرا یابی ارزش  یهاروش  در. داد انجام  آموزش از  یانق ه  هر در

  یریادگی  ت یفیک  به  دنیبصش  بهبود  و  رفتار  اصلاح  فرصت  رانیفراگ  به

  نییتع  جهت  رانیفراگ  از  ینظرهواه  یژگی و  ههو   در.  شودی م  داده

نتا  افتهی  نیا  ،یابی ارزش  روش   و   [35]  پوری ملک  م العات  جی با 

 در گفت توانیم ،افتهی نیا نییتب در. است  همسو ،[21] ید یپورجمش

 ط یمح  و   یدرس  برنامه  در  دانشجو  -اسختاد   تعامل  شیافزا  و  بهبود  یراستا 

  برنامه   تیفیک  بهبود  و  اصلاح  جهت  انیدانشجو  از  ینظرهواه  ،یآموزش

  برنامه   از  ییهابصش   یطراح  در  ان یدانشجو  دادن  مشارکت  و  یدرس

  بحث   یبرا  نمره  نییتع  یژگیو  ههو   در.  باشد  مؤثر  تواندیم  یدرس

  ن یا  اسا بر .  است  همسو  [8]  گاسل  م العه  ج ینتا  با  افتهی  نیا  ،یکلاس

.  دهد  قرار  ریتأثتحت  را  بحث  در  مشارکت  تواندی م  یرونیب  زهینگا  م العه،

  ان یدانشجو  تعامل  شیافزا  منظوربه  ،یلیتحه  ترم  طول  در  زهیانگ  جادیا

  جاد یا  یبرا  که   ییهای استراتژ   جمله  از.  استشده  دیتأک  گفتگو  و  بحث  در

  نمره   کی  اهتها   از  عبارتند  ،روندیم  کاربه  بحث  در  مشارکت  و  زهیانگ

  نان یاطم  حهول  دوره،  یکل  نمره  درصد  35  تا  10  محدوده  در  بحث  یبرا 

  ارائه   و  اندهورده   گره  در   اهداف  به  ماًیمستق  بحث  یهاتیفعال  نکهیا  از

  با   استممکن   که  یکسان  یبرا   ق یدق  یهادستورالعمل   ای  هاآموزش 

. نباشند  آشنا  برهط  طیمح  در  بحث  یآور فن
 

 های ارزشیابی برنامه درسی آموزش عالی روشهای نیکویی برازش مدل تحلیل عاملی تأییدی شاه  :10جدول 
Table 10: Fitness indices of the confirmatory factor analysis model of higher education curriculum evaluation methods 

Pattern fit 
indices CMIN DF CMIN/DF NPAR P GFI AGFI IFI TLI CFI NFI RMSEA 

Fitted pattern 1.20 2 0.60 8 0.550 0.99 0.99 1.00 1.00 1.00 0.99 0.001 

Favorable values -df  _ < 3  _ >0.05 >0.90 >0.90 >0.90 >0.90 >0.90 >0.90 <0.08 
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 الگوی ساهتاری مسیرها و ضرایب استاندارد آنها در تحلیل عاملی تأییدی  :11جدول 
Table 11: The structural model of paths and their standardized coefficients in confirmatory factor analysis 

 

  صورتبه یعمل کار ای پروژه یبرا نمره  از یبصش دادن اهتها  یژگیو

  ههو    در.  گرفت  درنظر  محتوا  -رندهیادگی  تعامل  یبرا   توانی م  را  یفرد

  ، [ 59]  همکاران  و  مصل   یمراد   م العات  جینتا  با  افتهی  نیا  ،یژگیو  نیا

  و   [49]  همکاران  و  کو  ،[21]  یدی پورجمش  ،[60]  همکاران  و  زادهیتق

  ران یفراگ  م العات،  نیا  اسا بر.  است  همسو  [54]  همکاران  و  چیاتوویم

  ف یتکال  انجام  ای  هواندن  صرف  را  هود  وقت  شتریب  ادیز  احتمال  به  برهط

  تعامل   محتوا  با  بازهورد،  ای  و   یتوض  تفکر،  قیطر  از  و  کنندی م  ازین  مورد

  در   محتوا  با  فرد  یدرون  یذهن  ارتباط  دهندهنشان   نیا  کنندکهی م برقرار

  و   یفرد  پروژه  انجام  نیهمچن.  است  یریادگی  یندهایفرآ  طول

 ترسصت   یریادگی  اهداف  به  یابیدست  باعث  ز،ی برانگ  چالش  یهاتیفعال

  در   ،نیبنابرا.  شودی م(  یابیارزش  و  ب یترک  ل،یتحل  ای  دانش  کاربرد  مانند)

  نیز   و  باشد  استدلال  و  تبیین  مستلزم  آنها  حلکه    یفینظر گرفتن تکال

  کمک  محتوا  با  یادگیرنده  بیشتر  تعامل  به  برانگیز،  چالش  تمرینات

  ذهن   که  تمرینات  برای  دشواری  از  متعادل  ایدرجه   البته.  کندمی

  محتوا   شروع  در  اگرچه.  است  ضروری  سازد  محتوا  در  درگیر  را  یادگیرنده

 . استشده   پیشنهاد  زیاد  سمت  به  کم  دشواری  درجه  با  تمرینات  از

  پروژه   ش،یهای همکلاس  توسط  دانشجو  هر  یفرد   کار  یابیارز  یهایژگیو

  ی برا   توانیم  را  انیدانشجو  ریسا  نظرات  نقد   ،یمیت  صورتبه  ی عمل  کار  ای

  کار   یابیارز  یژگی و  ههو   در.  گرفت  درنظر  رندهیادگی-رندهیادگی  تعامل

  م العه  جی نتا  با  افتهی  نیا  ش،یهای همکلاس  توسط  دانشجو  هر  یفرد

  کردن   مشاهدهقابلم العه،    نیا  اسا بر.  ستهمسو  ،[28]  یسلم

  دادن   یبرا   انیدانشجو  از  درهواست  و  انیدانشجو  همه  یبرا  هاگزارش 

  شتر یب  رکردنیدرگ  یبرا   یراه  گرید  یهامیت  یهاگزارش   به  بازهورد

 یعمل  کار  ههو   در.  است  هم   به  کمک   و  گریکدی  با  کار  در  انیدانشجو

  ، [ 33] همکاران و یکوروچا  م العات جینتا با افتهی نیا ،یمیت صورتبه

  و   یآبرام  ،[ 28]  یسلم  ،[ 49]  همکاران  و  کو  ،[20]  همکاران  و  سیمند

.  است  همسو  ،[35]  پوریملک  و  [34]  یستار  و  یهادم  ،[47]  همکاران

  - رندهیادگی  تعامل  ،برهط  یهاط یمح  در  م العات،  نیا  اسا بر

  مورد   یهاص  یمشارکت  یهات یفعال  که  یهنگام  استممکن   رندهیادگی

 .  دهیا  یگذار اشتراک   به  ای  یگروه  یهاپروژه   دخمانن   ؛شود   برقرار  است،  ازین

  نیتضم  یمشارکت  یر یادگی  یبرا   ها   دستورالعمل  وجود  ،نیهمچن

  متقابل   یوابستگ  کوچک  یهاگروه   در  رانیفراگ  یریادگی  که  کندیم

  ر یسا  تیموفق  شانس  بر  مثبت  طور به   دانشجو  کی  تیموفق)  مثبت

  ، دانشجو   هر)  یفرد  ییپاسصگو  ،نیهمچن  و(  بگذارد  ریتأث  انیدانشجو

  ی ریادگی  به  کمک  مسئول  ،دانشجو  هر  و  است  هود  یریادگی  مسئول

  ی ضرور   یهای ژگیو  که  داشت  هواهد  دنبال  به  را  (است   گرید  گروه   یاعضا

  از   و  برهط  یر یادگی  یطراح  هنگام  و  هستند  مؤثر  یمشارکت  یریادگی

  نظر  از  ،نیبنابرا. کنند توجه موارد  نیا به  دیبا یآموزش طراحان دور، راه

  آن  واس ه  به  که  هدفمندی  فیتکال  و  یگروه  یهات یفعال  رندگانیادگی

  و   تمرینات  حل  هاآن   و  دندی مف  بپردازند،  تعامل  به  هود  هایهمکلاسی   با

.  دانندی م  م لوب  را  مجازی  اجتماعات  در  گروهی  شکل  به  سؤالات

  قابل  طوربه  یگروه  کار  از  انیدانشجو  تیرضا  و  همسالان  مشارکت

  م العه   جینتا  با  افتهی  نیا  ،نیهمچن.  هستند  مرتبط  گریکدی  با  یتوجه

  ، م العه  نیا  اسا بر.  است  ناهمسو  ،[64]   (Moore et al)  همکاران  و  مور

.  رندیبگ  نظر  در  رانیفراگ  یبرا   متعادل  حد  در  یگروه  یکارها  دیبا  انیمرب

 کی  در  را  یگروه  یهاتیفعال  بصواهد  یمرب  کی  اگر  که  شودیم  هیتوص

 با  تعامل  از  که  دارند  وجود  یرانیراگ ف.  باشد  داوطلبانه  بگنجاند،  کلا 

  ن یا  در  مشارکت  فرصت  دیبا  هاآن  ،نیبنابرا  ؛برند ی م  سود  رانیفراگ  ریسا

  تعامل   که  یرانیفراگ  تیاکثر  یبرا   حال،   نیا با.  باشندداشته   را   هاتیفعال

 آن  در  مشارکت  به   مجبور  را  هاآن  دینبا  هواهند،ینم  را  رانیفراگ  ریسا  با

  افتهی  نیا ان،یدانشجو  ری سا  نظرات  نقد  یژگیو  ههو   در.  کرد  تیفعال

  ، [31]  همکاران  و  ریقاد  و  [60]  همکاران   و  زادهیتق  م العات  جینتا  با

  بتوانند   دیاسات  که  شودیم  هیتوص  م العات،  نیا  اسا بر .  است  همسو

  ی گذاراشتراک   به  نظرات،  ارائه  با  مصتلف   یتعامل  یریادگی   یهاتیفعال

  - رندهیادگی  تعامل  شیافزا  منظوربه  انیدانشجو  ریسا  نظرات  نقد  و  هاده یا

 .  کنند  یطراح  رندهیادگی

  ی برا   توانیم  را  یابیارزش  یچگونگ  درههو   همکاران  با  مشورت  یژگیو

  م العه   جینتا  با  افتهی  نیا.  گرفت  نظر  در  اددهندهی  -اددهندهی  تعامل

 .است  همسو  ،[ 35]  همکاران  و  پوری ملک

مؤلفه  آماره   

statistics 
component 

 ضرایب مسیر 
Path coefficients    معناداری س  

Significance level  پارامتر استاندارد شده 
Standardized parameter 

 پارامتر استاندارد نشده 
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یادگیرنده -تعامل یادگیرنده   
Student- Student Interaction 

72 /0 
0.72 

00 /1 
1.00 

 _ 
 _ 

 _ 
 _ 

یادگیرنده -تعامل یاددهنده   
Teacher- Student  Interaction 

90 /0 
0.90 

84 /0 
0.84 

58 /13 
13.58 

001 /0  
0.001 

محتوا-یادگیرنده تعامل   
Student- Content Interaction 

84 /0 
0.84 

85 /0 
0.85 

47 /13 
13.47 

001 /0  
0.001 

یاددهنده -تعامل یاددهنده   
Teacher- Teacher Interaction 

44 /0 
0.44 

60 /0 
0.60 

17 /7 
7.17 

001 /0  
0.001 
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  عناصر   شده،  شنهادیپ  مدل  در  ایآ:  پژوهش  پنجم  یجزئ  سؤال
  طیمح  در  یآموزش  تعاملات  انواع  براسا   یعال  آموزش  یدرسبرنامه 

 دارند؟   راب ه   هم  با  یمجاز   یریادگی
  ی هامؤلفه   نیب  راب ه  نه یزم  در  که  سؤال،  ن یا  به  ییگوپاسخ   جهت

  طیمح  در  یآموزش  تعاملات  انواع  براسا   یعال  آموزش  یدرسبرنامه 

  نیا  در.  استشده   ارائه  پژوهش  یریگاندازه   مدل  است،  یمجاز   یریادگی

  ی بررس  به  سپس  و  کرده  حاصل  نانیاطم  برازش  هایشاه   از  ابتدا  مورد

 .  شد  پرداهته  پنهان  رهاییمتغ  نیب  مفروض  روابط

  هامؤلفه   نیب   یهمبستگ  ،میکنیم   مشاهده  1  شکل  در  کهطورهمان

.  ستین  هاآن  حذف  ای  ادغام  به  ازین  نیبنابرا  ؛باشدینم  9/0  از  شتریب

  ی بارها   یتمام  که  میینمایم  مشاهده  فوق  شکل  به  توجه  با  نیهمچن

   ییروا  از  هامؤلفه  یتمام  ،دهدیم  نشان  که  است  44/0  از  بزرگتر  یعامل

 یتمام ،12 جدول جینتا به توجه  با. باشندی م برهوردار یمناسب یعامل

  نرمال   هاداده  عیتوز  نیبنابرا  ؛باشندی م دارا  را  بودن  نرمال  شرط  ها داده

 .  باشدیم

  که  (13  جدول)  دهدیم  نشان  فوق  مدل  آزمون  از  آمده  دستهب  جینتا

  ی محتوا   مؤلفه  و  یعال  آموزش  یدرس برنامه  اهداف  مؤلفه  هیدوسو  ریتأث

  و   مثبت   (P،  43/5   =  t ،  72/0    =β  <  05/0)  یعال  آموزش  یدرسبرنامه

  آموزش   یدرسبرنامه  اهداف  مؤلفه  ه یدوسو  ریتأث  ،نیهمچن  ؛است   معنادار

  ی عال  آموزش  یدرسبرنامه  یریادگی-یاددهی  یهات ی فعال  مؤلفه  و  یعال

(05/0  >  P،  78/5    =t،  62/0    =β  )ریتأث  ،نیهمچن.  است  معنادار  و  مثبت 

  ی هاروش   مؤلفه  و  یعال  آموزش  یدرسبرنامه  اهداف  مؤلفه  هیدوسو

(  P،  98/4    =t،  50/0    =β  <  05/0)   یعال  آموزش  یدرسبرنامه  یابیارزش

 . است  معنادار  و  مثبت

 

  

 
CMIN =201.88 ،P = 0.001 ،CMIN/DF = 1.55 ،RMSEA= 0.043 

 گیری پژوهشمدل اندازه   :1شکل 
Research measurement model 1: .Fig 

 

 گیری متغیرهای پژوهش های نیکویی برازش مدل اندازه شاه  :12جدول 
Table 12: Fitness indices of the research measurement model 

Pattern fit 
indices CMIN DF CMIN/DF NPAR P GFI AGFI IFI TLI CFI NFI RMSEA 

Fitted pattern 201.88 130 1.55 80 0.001 0.94 0.90 0.98 0.97 0.98 0.94 0.043 

Favorable values -df  _ < 3  _ >0.05 >0.90 >0.90 >0.90 >0.90 >0.90 >0.90 <0.08 
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 تأثیر متغیرهای مکنون بر یکدیگر :13جدول 
The effect of variables on each other Table 13: 

 مسیرها
Path 

 ضرایب مسیر 
Path coefficients  س   معناداری 

Significance level  پارامتر استاندارد شده 
Standardized parameter 

 پارامتر استاندارد نشده 
Unstandardized parameter 

 t مقدار
The value of t 

 اهداف              محتوا 
Goals              content 

 
 

72 /0 
0.72 

18 /0 
0.18 

43 /5 
5.43 

001 /0 
0.001 

یادگیری-های یاددهیاهداف              فعالیت  
Goals             teaching-learning activities 

 

62 /0 
0.62 

13 /0 
0.13 

78 /5 
5.78 

001 /0 
0.001 

های ارزشیابی اهداف              روش  
Goals                   evaluation methods 

 

50 /0 
0.50 

13 /0 
0.13 

98 /4 
4.98 

001 /0 
0.001 

یادگیری-های یاددهیمحتوا               فعالیت  
Content                    teaching-learning activities 

 

78 /0 
0.78 

24 /0 
0.24 

57 /7 
7.57 

001 /0 
0.001 

های ارزشیابی محتوا              روش  
Content                evaluation methods 

 

71 /0 
0.71 

28 /0 
0.28 

68 /6 
6.68 

001 /0 
0.001 

های یادگیری              روش-های یاددهیفعالیت  

 ارزشیابی 
teaching-learning activities                    evaluation 

methods 

77 /0 
0.77 

25 /0 
0.25 

38 /8 
8.38 

001 /0 
0.001 

 
  مؤلفه   و  یعال  آموزش  یدرسبرنامه   ی محتوا   مؤلفه  هیدوسو  ریتأث   ،نیهمچن
 ، P  <  05/0)  یعال  آموزش  یدرسبرنامه   یریادگی-یاددهی  یهاتیفعال
57/7    =t،  78/0    =β  )هیدوسو  ریتأث  نیهمچن.  است  معنادار  و  مثبت 

  ی ابی ارزش  یهاروش   مؤلفه  و  یعال  آموزش  یدرسبرنامه  یمحتوا   مؤلفه
  و   مثبت(  P،  68/6    =t،  71/0    =β  <  05/0)  یعال  آموزش  یدرسبرنامه
  ی هات ی فعال  مؤلفه  هیدوسو  ریتأث  ،نیهمچن.  است  معنادار

  ی ابیارزش  یهاروش   مؤلفه  و  یعال  آموزش   یدرسبرنامه  یریادگییاددهی
  و   مثبت(  P،  38/8    =t،  77/0  =  β  <  05/0)  یعال  آموزش  یدرسبرنامه
 . است  معنادار

  ی عال  آموزش  یدرسبرنامه  عناصر  نییتب  جهت  یمدل  یطراح  یبرا 
  مراکز   در  یمجاز  یریادگی  طیمح  در  یآموزش  تعاملات  انواع  براسا 
  پنهان  رهاییمتغ نیب روابط و میترس یمدل کرمان، استان یعال آموزش

  از   ابتدا  ،مورد  نیا  در.  ردیگیم  قرار  یبررس  مورد 23AMOS افزارنرم  در

  روابط   یبررس  به  سپس  و  کرده  حاصل   نانیاطم  برازش  هایشاه 
  .شد  پرداهته  پنهان  رهاییمتغ  نیب  مفروض

  ذکر   اعداد.  استشده   داده  نشان  پژوهش  یرهایمتغ  روابط  ،2  شکل  در

  جهت   انگریب  که  است  یونیرگرس  بی ضرا  ،رهایمتغ  نیب  روابط  یرو   بر  شده

 ادامه در  ،نیهمچن.  است  ملاک  بر  نیبش یپ  یرهایمتغ  یاراب ه   مثبت

 . شد  هواهد  پرداهته  یساهتار  مدل برازش هایشاه  ی بررس به

 با مدل  برازش لیتحل  مورد  در ،14  جدول از حاصل جینتا به توجه با

 یعامل لیتحل مدل  که  گفت توان ی م ، یبرازندگ  هایشاه   به  توجه

 عبارت   به . است یمناسب برازش  دارای   نظر  مورد  مدل  یطراح  جهت

  مدل  ن یا از  توان یم  یبرازندگ  یهاشاه    بودن  مناسب به  توجه با  گرید

  استفاده   ادیبن  داده  هینظر  بر  یمبتن  توانمندساز  یرهبر   مدل  عنوانبه

.کرد

 
 های نیکویی برازش مدل ساهتاری متغیرهای پژوهش شاه  :14 جدول

Table 14: Fitness indices of the Structural model of research 

Pattern fit indices CMIN DF CMIN/DF NPAR P GFI AGFI IFI TLI CFI NFI RMSEA 

Fitted pattern 463.02 128 1.18 82 0.084 0.95 0.92 0.99 0.99 0.99 0.96 0.024 

Favorable values -df  _ < 3  _ >0.05 >0.90 >0.90 >0.90 >0.90 >0.90 >0.90 <0.08 
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CMIN =150.66 P = 0.084 ،CMIN/DF = 1.18  ،RMSEA= 0.024 

 مدل ساهتاری پژوهش :  2شکل 
Structural model of research 2: .Fig 

 
 روابط مستقیم متغیرهای مکنون بر یکدیگر :15 جدول

Direct relationships of variables on each other Table 15: 

 مسیرها
Path 

 ضرایب مسیر 
Path coefficients 

 س   معناداری 
Significance level 

 پارامتر استاندارد شده 
Standardized parameter 

 پارامتر استاندارد نشده 
Unstandardized parameter 

 t مقدار
The value of t 

 اهداف               محتوا 
Goals            content 

 

49 /0 
0.49 

06 /1 
1.06 

56 /5 
5.56 

001 /0 
0.001 

یادگیری-های یاددهیاهداف             فعالیت  
Goals             teaching-lear ning activities 

 

34 /0 
0.34 

45 /0 
0.45 

19 /4 
4.19 

001 /0 
0.001 

های ارزشیابی اهداف             روش  
Goals                   evaluation methods 

 

05 /0 
0.05 

08 /0 
0.08 

71 /0 
0.71 

481 /0 
0.481 

یادگیری-های یاددهیمحتوا              فعالیت  
Content                    teaching-learning activities 

 

45 /0 
0.45 

28 /0 
0.28 

39 /6 
6.39 

001 /0 
0.001 

های ارزشیابی محتوا              روش  
Content             evaluation methods 

 

21 /0 
0.21 

16 /0 
0.16 

01 /3 
3.01 

003 /0 
0.003 

ارزشیابی های یادگیری             روش-های یاددهیفعالیت  
teaching-learning activities                    evaluation methods 

 

62 /0 
0.62 

77 /0 
0.77 

43 /7 
7.43 

001 /0 
0.001 
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 گر یکدی  بر  مکنون  یرها یمتغ  میمستق  اثرات
  که(  15  جدول)  دهدیم  نشان  فوق  مدل  آزمون  از  آمده  دستهب  جینتا

  ،P  <  05/0)  یعال  آموزش  یدرس  برنامه  یمحتوا   با  اهداف  میمستق  راب ه
56/5    =t ،  49/0    =β  )م یمستق  راب ه  ،نیهمچن  .است  معنادار  و  مثبت  

     ی عال  آموزش  یدرسبرنامه  یریادگی-یاددهی  یهات یفعال  با  اهداف
(05/0  >  𝑃،  19/4    =t،  34/0    =𝛽  ) میمستق  راب ه.  است  معنادار  و  مثبت  

  ، P  >  05/0)  یعال  آموزش  یدرسبرنامه   یابیارزش  یهاروش   با  اهداف
71/0    =t،  05/0    =β  )با   محتوا  میمستق  راب ه  نیهمچن  .ستین  معنادار  
 ، P  <  05/0)  یعال  آموزش  یدرسبرنامه   یریادگی-یاددهی  یهاتیفعال
39/6    =t ،  45/0    =β  )با   محتوا  میمستق  راب ه.  است  معنادار  و  مثبت  

 ، P،  01/3    =t  <  05/0)  یعال  آموزش  یدرسبرنامه  یابی ارزش  یهاروش 
21/0    =β  )یاددهی  یهاتیفعال  میمستق  راب ه.  است  معنادار  و  مثبت-
  ، P  <  05/0)  یعال  آموزش  یدرسبرنامه  یابیارزش  یهاروش   با  یریادگی

43/7    =t،  62/0  =β  )است  معنادار  و  مثبت  . 
 

   گریکدی  بر  مکنون  یرهایمتغ  میرمستقیغ  اثر
  اثر   ،(16  جدول)  دهدیم  نشان  فوق  مدل  آزمون  از  آمده  دستهب  جینتا

  ی درس  برنامه  یریادگی-یاددهی  ی هات ی فعال  با  اهداف  میرمستقیغ

م  با  یعال  آموزش        ی عال  آموزش  یدرس  برنامه  یمحتوا   یانجی نقش 

(05/0  >  P،  22/0    =β  )م یرمستقی غ  اثر  نیهمچن.  است  معنادار  و  مثبت  

  ی انجیم  نقش  با  یعال  آموزش  یدرس  برنامه  یابیارزش  یهاروش   با  اهداف

  و  مثبت( P، 45/0   =β  < 05/0) یر یادگی-یاددهی یهات یفعال و  محتوا

  ی ابیارزش  یهاروش   با  محتوا  میرمستقیغ  اثر  نیهمچن.  است  معنادار

  ی ر یادگی-یاددهی  یهاتیفعال  یانجیبا نقش م  یعال  آموزش  یدرس  برنامه

 . است  معنادار  و  مثبت(  P،  21/0    =β  <  05/0)  یعال  آموزش  یدرس  برنامه

 

 گر یکدی  بر  مکنون  یرهایمتغ  یکل  اثرات
 که (  17  جدول)  دهدیم  نشان  ،فوق  مدل  آزمون  از  آمده  دستهب  جینتا

       ،P  <  05/0)  یعال  آموزش  یدرس  برنامه  یمحتوا   با  اهداف  یاثرکل

49/0    =𝛽  )با   اهداف  میمستق  راب ه  نیهمچن  .است  معنادار  و  مثبت  

  ،𝑃  <  05/0)  یعال  آموزش  یدرس  برنامه   یریادگی  -یاددهی  یهاتیفعال

56/0    =𝛽  )ی هاروش   با  اهداف  میمستق  راب ه.  است  معنادار  و   مثبت  

  و   مثبت(  𝑃،  50/0    =β  <  05/0)  یعال  آموزش  یدرس  برنامه  یابیارزش

  ی ریادگی  -یاددهی  یهاتیفعال  با  محتوا  میمستق  راب هو    است  معنادار

.  است  معنادار  و  مثبت(  P،  45/0    =β  <  05/0)  یعال  آموزش  یدرس  برنامه

  یدرس  برنامه  یابی ارزش  یهاروش   با  محتوا  میمستق  راب ه  نیهمچن

  راب ه .  است  معنادار  و  مثبت(  P،  49/0    =β  <  05/0)  یعال  آموزش

  برنامه   یابیارزش  یهاروش   با  یریادگی  -یاددهی  یهاتیفعال  میمستق

.  است  معنادار  و  مثبت  زین  (P،  62 /0   =β  <  05/0)  یعال  آموزش  یدرس
 

 

 اثر غیرمستقیم متغیرهای مکنون بر یکدیگر :16جدول 
Indirect effect of variables on each other Table 16: 

 مسیرها
Path 

 ضرایب مسیر 
Path coefficients 

 س   معناداری 
Significance level  پارامتر استاندارد شده 

Standardized parameter 
 پارامتر استاندارد نشده 

Unstandardized parameter 

 یادگیری-های یاددهیاهداف                فعالیت

 با نقش میانجی محتوای برنامه درسی آموزش عالی
Goals             teaching-lear ning activities 

with the mediating role of higher education curriculum content 
 

22 /0 
0.22 

29 /0 
0.29 

007 /0 
0.007 

 های ارزشیابی اهداف               روش

یادگیری - های یاددهیبا نقش میانجی محتوا و فعالیت  
Goals                   evaluation methods 

with the mediating role of content and teaching-learning activities 
 

45 /0 
0.45 

73 /0 
0.73 

011 /0 
0.011 

های ارزشیابی محتوا               روش  

یادگیری -های یاددهیبا نقش میانجی فعالیت  
Content             evaluation methods 

with the mediating role of teaching-learning activities 
 

28 /0 
0.28 

21 /0 
0.21 

019 /0 
0.019 
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 اثرات کلی متغیرهای مکنون بر یکدیگر : 17جدول 
The general effects of the variables on each other Table 17: 

 مسیرها
Path 

 ضرایب مسیر 
Path coefficients 

 س   معناداری 
Significance level  پارامتر استاندارد شده 

Standardized 
parameter 

 پارامتر استاندارد نشده 
Unstandardized 

parameter 

 اهداف                محتوا 
Goals            content 

 

49 /0 
0.49 

87 /0 
0.87 

001 /0 
0.001 

یادگیری-یاددهیهای اهداف                 فعالیت  

 با نقش میانجی محتوای برنامه درسی آموزش عالی
Goals             teaching-lear ning activities 

with the mediating role of higher education curriculum content 
 

56 /0 
0.56 

74 /0 
0.74 

011 /0 
0.011 

های ارزشیابی اهداف               روش  

یادگیری - های یاددهیمیانجی محتوا و فعالیتبا نقش   
Goals                     evaluation methods 

with the mediating role of content and teaching-learning activities 
 

50 /0 
0.50 

81 /0 
0.81 

009 /0 
0.009 

یادگیری-های یاددهیمحتوا                 فعالیت  
Content                    teaching-learning activities 

 

45 /0 
0.45 

19 /0 
0.19 

001 /0 
0.001 

های ارزشیابیمحتوا                روش  

یادگیری -های یاددهیبا نقش میانجی فعالیت  
Content                 evaluation methods 

with the mediating role of teaching-learning activities 
 

49 /0 
0.49 

37 /0 
0.37 

039 /0 
0.039 

های ارزشیابی یادگیری              روش-های یاددهیفعالیت  
teaching-learning activities                    evaluation methods 

 

62 /0 
0.62 

94 /0 
0.94 

001 /0 
0.001 

 

 ی ریگجهینت

  انواع   اسا بر  یعال  آموزش  یدرس  برنامه  عناصر  نییتب   به  ،م العه  نیا  در

  ، جینتا.  شد  پرداهته   یمجاز   یریادگی  طیمح  در  یآموزش  تعاملات

  اهداف   در  یآموزش  تعاملات  انواع  شی افزا  و  جادیا  یبرا  کرد  مشص 

  از  ییهامقوله   یمجاز  یریادگی  طیمح  در  یعال  آموزش  یدرس  برنامه 

  در  یدرس  زانیربرنامه   توجه  ،یآموزش  تعاملات  به  مدر   توجه  لیقب

  بودن   ریفراگ  اهداف،  در  ییگراواقع   ،یآموزش  تعاملات  به  وزارتصانه  س  

  تعاملات  انواع شیافزا و جادیا یبرا . هستند مؤثر اهداف وضوح و اهداف

  ی رخ یادگی طیمح در یخعال آموزش یخدرس برنامه  یوا خ محت در یآموزش

  ی محتوا ه یته در انیدانشجو دادن مشارکت ل یقب  از ییهامقوله  یمجاز

  به   یدسترس  نحوه  و  سهولت  ،یگروه   ای  یفرد  صورتبه   یکی الکترون

  ن ییتع  جهت  انیدانشجو  از  یهواهنظر   ،یتعامل  یمحتوا  از  استفاده  محتوا،

  و   منابع ییشناسا ان،یدانشجو یشصه تجارب با مرتبط یمحتوا  محتوا،

  علمی   هاییافته  آهرین  با  متناسب  درسی  محتوای  نیتدو  ،یعلم  مراجع

  تال یجید  کتابصانه  یرسانروزبه   د،یاسات  توسط  یتعامل  یمحتوا   هیته  دنیا،

  ی دانشگاه همکاران با دیاسات تعامل و مصتلف یهانکیل به یدسترس و

  تعاملات   انواع  شی افزا  و  جادیا  یبرا .  هستند  مؤثر  محتوا  نییتع  جهت

   در   یعال  آموزش  یدرس  برنامه  یریادگ ی-یاددهی  یهات یفعال  در  یآموزش

  س یتدر  یهاروش   از  استفاده  لیقب  از  ییهامقوله   یمجاز  یریادگی  طیمح

و    جادیا  ،یاجتماع  یهاشبکه   از  یریگبهره   ،یمشارکت وبلاگ 

علم  یگذار اشتراک  تبادل    ی هااتاق   مثل  ییابزارها  از  یریگبهره   ،یو 

  بهبود   و  سیتدر  روش  انتصاب  جهت  انیدانشجو  از  ینظرهواه  گفتگو،

  سازنده،   یبازهوردها  ارائه  کلا ،  در  ارائه  تیتقو  ،ی آموزش  تیفیک

  ان یدانشجو  بیترغ  تعامل،  ضرورت  از  یآگاه  مناسب،  ابزار  آگاهانه  انتصاب

  ن یب  شبکه  جادیا  شان،یقبل  تجارب  و  شنهادهایپ  گذاشتناشتراک   به

  جستجوی   به  انیدانشجو  بیترغ  مصتلف،   یاطلاعات  منابع  و  انیدانشجو

  و   دستاوردها  نیآهر  گذاشتن  انیم  در  گوناگون،  منابع  از  اطلاعات

  با   مشورت  و  همکار  استادان  با  یدرس   هیح  در  یعلم  نینو  یهاروش 

  و   جادیا  یبرا.  دارند  ییبسزا  ریتاث  سیتدر  یچگونگ  درههو   همکاران

 یدرس  برنامه   یابیارزش  یهاروش   در  یآموزش  تعاملات  انواع  شیافزا

  نیتدو  لیقب  از  ییهامقوله   یمجاز  یریادگی  طیمح  در  یعال  آموزش

  ، ندمحوریفرا  یابیارزش  ری،یادگی  سامانه   در  متداول  هایپرسش   بصش

  ی برا  نمره  نییتع  ،یابی ارزش  روش  نییتع  جهت  رانیفراگ  از  ینظرهواه

 صورتبه  یعمل  کار  یبرا  نمره  از  یبصش  دادن  اهتها   ،یکلاس  بحث

  ش، یهای همکلاس  توسط  دانشجو  هر   یفرد  کار  یابیارز  ،یمیت  ای  یفرد

  ی چگونگ  درههو   همکاران  با  مشورت  و  انیدانشجو  ری سا  نظرات  نقد

 . هستند  مؤثر  یابیارزش

  براسا    ،یعال  آموزش  یدرس  برنامه  عناصر  کرد  مشص   ج ینتا  ن،یهمچن

  با .  دارند  راب ه   هم  با یمجاز  یریادگی  طیمح در  یآموزش  تعاملات  انواع

  های شاه   به توجه با   و  مدل برازش لیتحل  از  حاصل  ج ینتا  به  توجه
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  مورد   مدل  یطراح  جهت یعامل لیتحل مدل  که گفت  توانی م ،یبرازندگ

  یدرس  برنامه  در  مدل  نیا  از  توانیم  و  است یمناسب برازش دارای  نظر

  طیمح  در  یآموزش  تعاملات  انواع  شیافزا  و  جادیا  جهت  یعال  آموزش

  الگوی   گفت  توانیم  ،گرید  عبارت  به.  کرد  استفاده  یمجاز   یریادگی

  ی آموزش  تعاملات  انواع  اسا بر  یعال   آموزش  یدرس  برنامه   عناصر  نییتب

  د، یاسات  طراحان،  برای  دییمف  نمونه  تواندی م  یمجاز  یریادگی  طیمح  در

  ی هادوره   یبرگزار   جهت  انیمتهد  یطورکلبه   و  رانیمد  زان،یربرنامه 

  اندرکاران دست  شودیم  هیتوص  لذا  . باشد  کارآمد  و  مناسب  یمجاز  آموزش

  نیا از یعال آموزش سساتمؤ و هادانشگاه  در یمجازآموزش  یهابرنامه 

  ود شی م  باعث  تنهانه   امر  نیا  .ندینما  استفاده  تعاملات  شیافزا  جهت  مدل

  ادامه   باقوت  یآموزش  یهابرنامه   ،19-دیکوو  یپاندم  مشابه  ی یشرا  در

  عنوان به   تواندی م  یمجازآموزش   ، ز ین  یعاد   طیشرا  در  بلکه  ؛کند   دایپ

  . ردیگ  قرار  استفاده  مورد  یریادگی  ش یافزا  جهت  یحضور  آموزش  مکمل

  ی طراح  به  که  است  یپژوهش  نیاول  قیتحق  نیا  نکهیا  به  توجه  با  ،البته

  تعاملات   انواع  اسا بر  یعال  آموزش  یدرسبرنامه   عناصر  نییتب  الگوی

  دارد   ضرورت  است،  پرداهته  یمجاز  یریادگی  ط یمح  در  یآموزش

 .گردد  دییتأ  فوق  الگوی  تا  شود  انجام   نهیزم  نیا  در  شترییب  قاتیتحق

 

 سندگان ینو  مشارکت

  ی همکار   لذا  ؛است   ارشد  نامهانیپا  از  برگرفته  ،مقاله  نیا  که نیا  به  توجه  با
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Background and Objectives: As technology advances, the method by which learners acquire 
new skills has also progressed. With the help of the Internet, a wide range of options are 
available to those interested in enhancing their knowledge and skills. Learners and educators 
can now take advantage of the benefits of both online and offline teaching. In offline learning, 
participants have to acquire the content in ways such as watching recorded videos. On the other 
hand, online education takes place in the virtual platform through connecting to the Internet. 
In this regard, the current research was conducted with the aim of investigating the effect of 
various types of virtual education, including online, offline, and combined (blended) education, 
on learning a perceptual-motor skill of jumping rope. 
Methods: The present study was a semi-experimental one with a practical purpose. In this 
study, from elementary third-grade female students of Hamedan 2nd district of education, 
voluntarily 30 students (with a mean height of 129.1 ± 9.87 cm and a mean weight of 29.33 ± 
21.88 kg) were selected and randomly assigned to three groups of 10 participants, including 
online, offline, and combined education. In order to collect information, personal 
characteristics questionnaire, jogging rope test (with content validity and test - retest reliability 
of 0.89), standard sports rope and smartphone were used. This research included the stages of 
introductory, acquisition, and retention. After completing the personal information 
questionnaire and consent form, the participants first received introductory instruction on the 
criterion task and obtained the necessary information. Then, they entered the acquisition 
phase. At this stage, each group was trained separately and based on the national jump roping 
plan for 4 sessions in online, offline and combined rope-jumping skill training. After completing 
the acquisition phase, all participants first took part in the acquisition test, and one week later, 
they also participated in the retention test to measure the phenomenon of motor learning, and 
their scores were recorded. To analyze the data, the Shapiro-Wilk test, Levene's test, and one-
way analysis of variance (ANOVA) were used. 
Findings: The findings showed that there was a significant difference between the scores 
obtained by the online and offline and combined and offline groups in both the acquisition and 
retention tests (p<0.05), in favor of the online and combined groups; this indicated that online 
and combined education groups performed better than the offline education group both in the 
acquisition phase and in the retention test. In addition, no significant statistical difference was 
found between the performance of the online and combined groups in any of the research 
stages (p>0.05).  
Conclusion: The results of this research emphasize the importance of using online and 
combined methods in virtual education conditions to teach perceptual-motor skills to learners. 
Based on the results, it is suggested to teachers and trainers of motor skills to use online and 
combined training instead of online training, to teach motor skills in physical education virtual 
classes of elementary school to create an interactive and dynamic learning environment and 
motivation to participate in using physical education class. 
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آن    یادگیرندگان  که  روشی،  تکنولوژی  پیشرفت  با  همگام اهداف:پیشینه و   نیز   ندگیر می  یاد  را  جدید  هایمهارتبا 

مندان  علاقه  اختیار  دربرای تقویت دانش و مهارت    هاگزینه  از  ایگسترده  طیف،  اینترنت  کمک  به.  است  کرده  پیشرفت

یادگیری   با .  کنند  استفاده   غیربرخط  و  برخط   آموزش   مزایای   از   توانندمی  اکنون  دهندگان آموزش  و   یادگیرندگان  .است

آموزش ،  دیگر  سوی  از  .هایی مانند مشاهده فیلم ضبط شده مطالب را کسب نمایندشکل  به  باید  کنندگانشرکت،  غیربرخط

بررسی   هدف  با  حاضر  پژوهش  ،در این راستا  شود.می  انجام  اینترنتمتصل شدن به  طریق    از  و  مجازی  بستر  در  برخط 

زنی  طناب حرکتی  -  ادراکی مهارت  یادگیری  بر ترکیبی و غیربرخط ، برخط  آموزش بر  مشتمل مجازی  آموزش  انواع  ثیرتأ

 . انجام شده است جاگینگ

دختر مشغول   ان آموزدانش از بین  ،در این مطالعه .است کاربردی آن هدف  و تجربی نیمه نوع   از  ،حاضر پژوهش :هاروش

ناحیه دو  به   ابتدایی آموزش و پرورش  پایه سوم  بههمدانتحصیل در   )با میانگین قد نفر    30  صورت داوطلبانه تعداد، 

نفره    10کیلوگرم( انتخاب و به شیوه تصادفی در سه گروه    33/29  ±  88/21متر و میانگین وزن  سانتی  1/129  ±  9/87

فردی، آزمون   مشخصات   نامهپرسش  از  اطلاعات   آوریجمع  ترکیبی گمارده شدند. جهت  و   برخطغیر،  برخط  شامل آموزش

استاندارد و گوشی هوشمند    ورزشی   طناب  (، 89/0  آزمون مجدد  – )دارای روایی محتوا و اعتبار آزمون  جاگینگ    زنی طناب

نامه اطلاعات فردی  پس از تکمیل پرسش  شامل مراحل آموزش مقدماتی، اکتساب و یادداری بود.  ، این تحقیق  .شد  استفاده

کردند اطلاعات لازم را دریافت  و  قرار گرفتند    ملاک  تکلیف  مورد  در  ها ابتدا مورد آموزش مقدماتیآزمودنینامه،  و رضایت

جلسه    4اساس طرح ملی طناورز به مدت  طور جداگانه و برهر گروه به  ،و سپس وارد مرحله اکتساب شدند. در این مرحله

کنندگان پس از  ترکیبی قرار گرفتند. تمامی شرکت  و  برخطغیر،  برخط صورتبهزنی جاگینگ تحت آموزش مهارت طناب 

و یک هفته بعد نیز به منظور سنجش پدیده یادگیری حرکتی    کردند در آزمون اکتساب شرکت  ابتدا  پایان مرحله اکتساب،  

 Shapiro-Wilk)  ویلک  شاپیرو  نآزمو  از   ها داده  تحلیل  . جهت شدثبت  ها  آن  و نمرات  نمودند در آزمون یادداری شرکت  

test) ،( آزمون لونLevene's test ) یک راهه  واریانس تحلیل نو آزمو  (ANOVA) شد استفاده. 

سط داری بین نمرات کسب شده تویادداری تفاوت معنیها نشان داد هم در آزمون اکتساب و هم آزمون  یافته  ها:یافته 

و    برخطهای  و این تفاوت در گروه  (p<0.05وجود داشت )  برخطغیربا  و ترکیبی    برخطغیر با    برخطآزمودنی  های  گروه

و هم در آزمون یادداری عملکرد بهتری نسبت به    در مرحله اکتساب   ها همبدین معنی که این گروهترکیبی بیشتر بود؛  

کدام از مراحل تحقیق تفاوت  و ترکیبی در هیچ  برخطگروه    عملکرد  بین  علاوه بر این،  .داشتند  غیربرخطگروه آموزش  

   (.p>0.05دار آماری یافت نشد ) معنی

بر   نتایج   گیری:نتیجه جهت آموزش    مجازی   آموزش   در شرایط   و ترکیبی  برخط   شیوه   از   استفاده  اهمیت  این تحقیق 

های حرکتی پیشنهاد معلمان و مربیان مهارتبه    ، مبنای نتایجبر  .  دارد  کید أت  یادگیرندگان  به   حرکتی  –   ادراکی  هایمهارت

از ،  غیربرخط  آموزش   جای   به   ابتدایی   مقطع   بدنی تربیت  مجازی   های کلاس  در  حرکتی  های مهارت  آموزش   در   شودمی

استفاده   بدنی  تربیت   کلاس   در  مشارکت   انگیزه  یک محیط آموزش تعاملی و پویا و  ایجادبرای    و ترکیبی  برخط  آموزش

 .شود
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 مهمقدّ

  قابلیت  به و ندحرکت با مرتبط هایمهارت ،حرکتی -های ادراکیمهارت 

  از   استفاده  ترکیب و  در  خود  محیط  با  تعامل  برای  شخص  رشد  به  رو

این  دندار  اشاره  حرکتی  یهامهارت  و  حواس به  توانند  می  هامهارت . 

رشد حال  در  یادگیری    شخص  دیهامهارت در  خواندن،  ی  مانند  گر، 

حرکتی    -زنی یک مهارت ادراکیله کمک کنند. طنابأنوشتن و حل مس

تواند به  و تعادل نیاز دارد. این مهارت میاست که به هماهنگی، چابکی  

تنفسی  آموزان  دانش  و  عروقی  قلبی  سلامت  بهبود  کدر  و   ندکمک 

  .ها مؤثر باشدآن   بنیادیی حرکتی  هامهارت در توسعه  تواند  میهمچنین  

عصر تکنولوژی،  در  زنی  طناب حرکتی مانند    -ی ادراکیهامهارت آموزش  

روش  از  استفاده  امکان با  استهای جدید    و   تکنولوژی  پیشرفت  .پذیر 

  که   ده استکرایجاد  ها  آن انس  زندگی  در  تغییراتی،  آن  از  استفاده  افزایش

تغییرات   و   کودکان  از  جامعه  اقشار  تمام  در  گسترده  صورتبه  این 

،  تکنولوژی  پیشرفت  با،  نمونه   برای.  است  مشهود  بزرگسالان  تا  نوجوانان

  تغییرات   این  و  کرده  تغییر  کاری  و  آموزشی،  تفریحی،  ارتباطی  هایروش 

  به  تکنولوژی،  علاوه  به.  گذاشته است  تأثیر  آن  افراد  و  جامعه  تمام  بر

  دیگران   با  ارتباط،  اطلاعات  به  دسترسی  نظیر  یجدید  امکاناتها  ن اانس

 قبل  تا  که  است  داده  ارائه  نیز  راو غیره    برخط  آموزش،  جهان   سراسر  در

  روزافزونی   سرعت  که  تکنولوژی  انواع  از  اند. یکینبوده   دسترس  در  آن  از

است.    اطلاعات  و  ارتباطات  هایتکنولوژی ،  دارند  شدن  فراگیر  و  توسعه  در

  اینترنت   به  جامعه  اقشار  همه  تقریباً،  دیجیتال  زندگی  کنونی  عصر  در

آموزش  .[2،  1]هستند    وابسته حوزه    که   شودمی   مشاهده،  در 

حیطه  یادگیری  هایاپلیکیشن  زباندر  مانند  مختلف    ، انگلیسی  های 

  ای فزاینده   طوربه   همراه  تلفن  هایدستگاه   روی  بر  سلامتتربیت بدنی و  

  ، یادگیرندگان  شودمی   باعث  که  روندمی  کاربه   آموزشی  هایکلاس   در

  در  مشارکت  این امر  و  بگیرند  یاد  ترفعال  لذت و  با  را  محتوای آموزشی

   .[4،  3]  کندمی  تسهیل  را  فراگیران  یادگیری

پو  یکی ترب  ی ارتباط  یهاروش   نیاتریاز    ی هاآموزش   ،یبدن  تیدرس 

گیری کوید و تعطیلی  و با پیدایش همه  ری اخ  هایسال است که در    برخط

که ضرورت تعامل  تر شده، چراکاربرد آن پررنگ  مدارس به دلایل مختلف،

ن  هیسو  دو اطلاعات ضرور  یدسترس   یبرا   ریفراگ  ازیو    طه یدر ح  یبه 

های اخیر در آموزش  در سالشده است.    تران یو سلامت نما  یبدن  تیترب

ی نظیر  به اشکال مختلف  ی از آموزش مجازیمتنوع  یهامدل   ،و پرورش 

طوری که روند آموزش  به  ؛ارائه شده است   نترنتیدر بستر ا  شبکه شاد و

کار خود    برخطآموزش    طوربهو گاهی    غیربرخطآموزش  صورت  به  گاهی

در    نوعی آموزش است که  ،یا آنلاین  برخط  آموزش  برده است.  شیپرا  

،  دیجیتالی  هایفناوری   و  اینترنتی  ابزارهای   از  استفاده  با  آن یادگیرندگان

یاد  ،  زمان   و  مکان  از  مستقل  صورتبه ،  یادگیری  مجازی  محیط  در

آموزش  .دهندمی   انجام  را  تکالیف  و  گیرندمی   به   غیربرخط  از طرفی، 

و یا با مشاهده    مستقیم   و  فیزیکی  محیط   یا در  یادگیرنده  که  است  شکلی

، محتوای آموزشی  خودمختار  صورتبهو    فیلم ضبط شده از کلاس درس

یاد   آموزش    .[5]دهند  می  انجام  را  تکالیف  و  گیردمی را  و    برخطدر 

مشترک فراوانی از جمله عدم محدودیت مکانی و  های  مزیت   غیربرخط

توان تعداد فراگیر بیشتری را نسبت  فضایی وجود دارد که با این روش می

ولی در خروجی هر دو    [6]به آموزش حضوری تحت آموزش قرار داد  

دارد وجود  تفاوت  آموزش  چنان  ؛آموزش  در    ی آموزش  روش  برخطکه 

و عملکرد    طیمحبین    بدین معنی کهشود؛  یباز استفاده م  هایستمیس

متقابل وجود    ، تعامل و ارتباطو یادگیرنده(  ه)یاددهند  مستیس  یدرون

این مزیت ارتباط    غیربرخط  در آموزش  اما  ؛دارد و به هم وابسته هستند

ز  در پژوهشی با عنوان، ا  [8]و همکاران    فایزا  .[7]  مستقیم وجود ندارد

  ی ساز من یا  یبرا   گوناگونی  یهاتلاش،  برخطتا    غیربرخط  یریادگی

دادند.وی در طول ش  یریادگی  ندیفرآ انجام  این مطالع  ع کووید    ه نتایج 

به   حضوریاز آموزش  راتییبا تغ منطبق شدن با  دیاکثر اسات نشان داد

آموزش    خوبی در برنامهکنندگان بهو مشارکت   مثبت دادند  سخپا   ،برخط

نیازهای رشد    تحقیقی  در[  9]و نوراینی    ریهاتنودند.  کرشرکت    برخط

را بررسی نمودند.  سواد بدنی کودکان با استفاده از یادگیری تلفن همراه  

بر    برخطهای  و برنامه   نشان داد که استفاده از تلفن همراه  ،هاآن  نتایج

همچنین دارد.  تأثیر  پایین  سنین  در  کودکان  بدنی  سواد  این   ،رشد 

تلفن   به وسیله  یادگیریامکانات مجازی  پژوهش نشان داد که استفاده از  

و  یک ضرورت در ارائه محتوای آموزشی است. استر  همراه برای معلمان  

از حفظ    نیز[  10]همکاران   برای پشتیبانی  تلفن همراه  برنامه  از یک 

. نتایج  دندکراستفاده  برنامه انکولوژی ورزشی  یک  فعالیت بدنی پس از  

فعالیت بدنی مجازی  گیری از یک برنامه  نشان داد که بهره  ،دست آمدهبه

ثر  ؤمن  الادر ترویج حفظ فعالیت بدنی در بزرگس  از طریق تلفن همراه

 بود.  

  اساسی   جزء   یک  عنوانبه  1969  سال  در  بار  اولین  برای  ترکیبی  یادگیری

  اصطلاح   همچنین،  .شد  معرفی  دور  راه  از  آموزش  یادگیری  سیستم  از

  بار   اولین  و  شد  پدیدار  یکم  و  بیست  قرن  اوایل  در   ترکیبی  آموزش

  کارکردن   با  زمانهم  دادمی   اجازه  کارگران  به  که  ایدوره   طراحی  منظوربه

قرار گرفتمورد    بخوانند، نیز    درس  کارشان،  محل  در   . [11]  استفاده 

:  دادندارائه    را  ترکیبی  یادگیری  از  تعریف  سه [12]  همکاران  و  گراهام

  های روش   انواع  ترکیب،  آموزشی  هایرسانه   یا  آموزشیهای  شیوه   ترکیب

 تلفیق   با  سوم  تعریف  .غیربرخط  و   برخط  آموزش  ترکیب  و،  آموزشی

  آموزش   و  سنتی  آموزش  یعنی   تاریخی  و  جداگانه  مدل  دو  از  آموزش

  مشخص   کامپیوتر  بر  مبتنی  فناوری  مرکزی  نقش  بر  تأکید  با  و  برخط

  برخط   ترکیبی  یادگیری  هایحالت ،  دیجیتال  یادگیری  عصر  در  .شودمی

  که   شوندمی  تعریف  خاصی  یادگیری  هایحالت   عنوانبه  غیربرخط  و

  ترکیب   را  برخط  منابع  با  مستقل  سازیماده آ  و  معلمان  با  ارتباطی  آموزش

  کیفیت   تواندمی  ترکیبی  یادگیریدهد  میشواهد نشان    .[13]  کنندمی

  تا  سازدمی  قادر  را  آموزاندانش   ؛دهد  افزایش  را  یادگیری  تجارب

  در   یادگیرندگان  مشارکت  بگیرند و  یاد  ترفعال   و  ترلذت   با  را  هامهارت 

وی  هامهارت   یادگیری ، 15،  14]د  نکمی  تسهیل   را  شناختی  ادراکی 

  و   برخط  آموزشی  تکالیف  اجرای  به  ترغیب  ،یادگیرندگان   .[16

   لذت توانند  می   ،فرآیند   این  و در  شوندمی   دیجیتالی  هایبازی   های فعالیت
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  را   یادگیری  نتایج  افزایش  و  دانش  کسب،  دیجیتال  هایچالش   با  مقابله

 .کنند  تجربه

حرکتی  های  فعالیت در حیطه آموزش درس تربیت بدنی و    ،اساس بر این  

شرایط   در  که  گرفت  نظر  درتوان  می   آموزشیهای  حوزه همچون سایر  

  حالت   سه  نظیر تعطیلی، بیماری کرونا و یا حالت اضطرار  و بحرانی  خاص

درحالت    و  برخط،  غیربرخط  آموزش   یادگیری   و  آموزش  ترکیبی 

نظیر  هامهارت  حرکتی  ادراکی  دارد.    وجودزنی  طناب ی  هامهارت ی 

  سه   این  بین  معناداری  تفاوت  هیچ  که  دادند  نشان  [17]  سانگ  و  لارسون

  در   ویژه  به  برخط  و  ترکیبی  هایحالت،  حال  این  با.  ندارد  وجود  حالت

 رتبه   «استادان  رضایت  و،  یادگیری  اثربخشی،  دانشجو  رضایت»  معیارهای

های  از حالت   یک مقایسه سه جانبه  [14]ین و همکاران   .داشتند  بالایی

انجام    برخط،  غیربرخط را در دوره کارشناسی رشد کودک  ترکیبی  و 

  های کلاس   اندازه  بهتواند  می   برخط  هایکلاس  که   دریافتندها  آن دادند.  

  حالت ،  حال  این  با  .باشد  ثرؤم  بخشرضایت  نتایج  تولید  در  غیربرخط

  با آموزان  دانش   تحصیلی  عملکرد   بهبود   برای  بیشتری  پتانسیل  ترکیبی

نمودن   به   .داشت  برخط  و  حضوری  آموزش  هایشایستگی   یکپارچه 

 ترکیبی   یادگیری  هم  که  ندنشان داد  [18]  همکاران  و  یو،  ترتیب  همین

  توانایی   بهبود  برای  مؤثری  آموزشی  رویکردهای  ،غیربرخط  یادگیری  هم  و

  یادگیری   از  استفاده  کهحالی در  ؛ هستندآموزان  دانش   انتقادی  تفکر

  نشان آموزان  دانش  تحصیلی  عملکرد  بهبود  در  را  بهتری  نتایج  ترکیبی

  پذیرش   و  اثربخشی  جدید،  تحقیقی  درنیز    [19]همکاران    و  گائو  .داد

  دانشجویان   آموزش  در  غیربرخط  یادگیری  مقابل  در  برخط  یادگیری

  در   که  داد  نشان  پژوهش  این  نتایج  .پزشکی را مورد بررسی قرار دادند

  آزمون  از  بعد  و   قبل  امتیازات  و  آزمونپس   نمرات  برخط  آموزش  گروه

  برخط   آموزش  و  بود  بالاتر  توجهیقابل   طوربه  غیربرخط  گروه  به  نسبت

  . بود  غیربرخط  یادگیری  از  تربخش رضایت  کنندگانشرکت   برای

  خود   خاص  مزایای  و  هاویژگی  ،های مذکورحالت   کدام ازهر،  کلیطوربه

و شواهد پژوهشی نتایج مختلف و بعضاً متفاوتی را در این زمینه    دارد  را

 .  منعکس نموده است

نشان   تحقیق  ادبیات  این دهد  می مرور  بازی با    و   افزارهانرم ،  هاکه، 

  خوشایندی تبدیل  برخطهای  فعالیت  به  دیجیتال  یادگیری  هایپلتفرم 

  با   ؛[5]  اندگرفتهقرار  دهندگانآموزش   و  معلمان  توجه  مورد  که  اندشده 

  درها  آن  مشارکت  طول  در  یادگیرندگان  تجربیات  به،  حال  این

  در .  است  شده  کمتری  توجه  برخط  و  غیربرخط  تکالیف  سازییکپارچه 

  سراسر   در  مدارس  تعطیلی(،  COVID-19)کرونا    گیرهمه   بیماری  زمینه

  عادی آموزان  دانش   برای  برخط  هایدوره   شد  باعث  جهان  سراسر  و  کشور

  ارائه   ،اینترنت  طریق  از  اطلاعات  انواع   و  مختلف  آموزشی  منابع  و  شود

  مقاومت   غیرقابل  جهانی  روند  یک  به  برخط  آموزش  طوری کهبه   ؛شود

 حین  در  یادگیرندگان  تجربه  مورد  در   تحقیق،  بنابراین   .است  شده  تبدیل

  سازی غنی   به  است  ممکن  غیربرخط  و  برخط  ترکیبی  وظایف  انجام

  و   مزایا  از  ما  درک  کردن  ترعمیق  و  زمینه   این  در  تجربی  هایداده 

آموزش   از  ناشی  هایچالش  مختلف    مشکلات   با  همراه،  حالات 

  بررسی   که  کند  کمکها  آن در توانایی    تغییر  و  عاطفی  آموزان، تغییردانش 

زنی  طناب   مهارتاز طرفی،    .یکی از ابعاد پژوهش حاضر استاین موضوع  

است و در    ابتدایی  سنین  برای  حرکتی  یهامهارت   ترینمناسب   از  یکی

مدارس در  بدنی  تربیت  آن  آموزش  ویژه  بر  استتأکید  شده    این .  ای 

آموزان  دانش  خون  گردش  و  تنفسی  سیستم   ظرفیت  بردن  بالا  به  مهارت

  کودکان  در عضله  - عصب هماهنگی رشد باعث  و کندمی  ثریمؤ کمک

،  چشم  عضلات  تقویت  جهت  چنینهمزنی  طناب  برنامه.  [20]  شودمی

  اجرای تکالیف مختلف،  پاها  و  هادست  چالاکی،  پاها  هماهنگی  و  دست

  اصولاً   و  میز  روی  تنیس،  بدمینتون،  تنیس  مانند  هاییرشته  در

  عضلانی   استقامت  تعادل،  تتقوی  بر  و  [21]  بوده  مفید  راکتی  هایورزش 

با توجه به    .[22]  است  تأثیرگذار هااشیاء در دست   گرفتن  قدرت  ،نیز  و

دوران    شرایط اضطرار نظیر زلزله، جنگ و تعطیلی مدارس و در  در  کهاین

و معلمان ورزش مجبور به آموزش از راه   انیمرب ،موجود طیکرونا و شرا

ارتباطی دیجیتال  دور از طریق وسایل  با    باشندیم  و  ن  عنایتو    از یبه 

-در دانشزنی  طناب   نظیر مهارت  هیپا  هایمهارت  یریادگیبه  حتمی  

روش  مناسبکشف    ضرورتآموزان،   روش از  ترین    آموزش های  بین 

هرچه بهتر    یریادگیاز هر دو روش در    یبیترک  ایو    غیربرخط،  برخط

دارد  هامهارت   نیا این،  .  وجود  بر  سالعلاوه  اخیر  در    قات یتحقهای 

  ، برخطآموزش    از طریقیادگیری    در اثرگذاری تفاوت  در مورد    معدودی

  ی تخصص  طوربه   یول  ؛است  انجام شدهترکیب این دو آموزش    و   غیربرخط

زنی  طنابحرکتی نظیر  –ی ادراکی هامهارت در مورد آموزش  ی قیتحق

برای گزینش مؤثرترین    ، یبیترک  ایو    غیربرخط،  برخط  آموزش  با روش

که    یاز یبا توجه به نلذا    .انجام نشده است  هامهارت روش برای یادگیری  

  ط یدر شرا  ییوزان مقطع ابتداآم دانش  یبرازنی  طناب آموزش مهارت    به

غآ تحق  ، شودیم  دهید  یحضور ریموزش  موضوع    نیا  یرو  قیانجام 

  ی و ماندگارتر برا   ترعیسر،  ترراحت   یریادگی  تا  ضرورت و اهمیت دارد

بر این اساس، هدف    را به دنبال داشته باشد.  انآموزدانشاین دسته از  

پژوهش، این    و   غیربرخط،  برخط  مجازی  آموزش  ثیرتأ  بررسی  اصلی 

است.  زنی  طنابحرکتی    –  ادراکی  مهارت  یادگیری  بر  ترکیبی بوده 

  نوع   آیا  که  سؤال بوداین    به  پاسخ  پژوهش   این  اصلی  خاص، هدف  طوربه

  مهارت   یادگیری  بر  ترکیبی   یا   و   غیربرخط  ،برخط  مجازی  آموزش

با    ؟خیر  یا  دارد  متفاوتی  ثیرتأ  ابتدایی  مقطعآموزان  دانش   درزنی  طناب

 های تحقیق عبارتند ار:  توجه به سؤال تحقیق، فرضیه

اکتساب مهارت    غیربرخط،  برخطهای آموزش  بین گروه و ترکیبی در 

 زنی تفاوت معناداری وجود دارد.طناب

آموزش  بین گروه یادداری    غیربرخط،  برخطهای  آزمون  ترکیبی در  و 

 زنی تفاوت معناداری وجود دارد. مهارت طناب 
 

 روش تحقیق

، از نوع  و از نظر هدفاز نظر روش از نوع نیمه تجربی    ،تحقیق حاضر

  طرح .  شد  انجام  میدانی  صورتبهآن    اطلاعات  آوریاست و جمع   کاربردی

  تحقیق  این  در  کنندگانشرکت .  است  بوده  آزمونپس   طرح  نوع  از  تحقیق
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  با )  همدان  شهر  2  ناحیه  ابتدایی  سوم   پایه  دختر  آموزدانش   30  شامل

  33/29  ±  88/21  وزن  میانگین  و  مترسانتی   1/129  ±  87/9  قد  میانگین

 را  جاگینگزنی  طناب  مهارت  در  منظم  تمرین  سابقه  که  بودند  (مکیلوگر

.  شدند  انتخاب  دسترس  در  جامعه  از  و  داوطلبانه  صورتبه   و  نداشتند

  گروه   نفری مشتمل بر  10  گروه  3  در  تصادفی  صورتبه  کنندگانشرکت 

  و   غیربرخط  آموزش  کنندهدریافت  گروه،  برخط  آموزش  کنندهدریافت

  متغیر   پژوهش  این  در.  گمارده شدند  ترکیبی  آموزش  کنندهدریافت   گروه

  آموزش ،  برخط  آموزش  شامل  آن  سطوح  که  بود  مجازی  آموزش،  مستقل

ترکیبی  غیربرخط متغیر   و  و  نیز  است  مهارت   وابسته  در    عملکرد 

 یادداری مورد اندازه   و  اکتساب  مرحله  دو  در   که  بود  جاگینگزنی  طناب

 قرار گرفت.    گیری

فرایند   پرسشجمع در  از  اطلاعات  جهت  آوری  فردی  مشخصات  نامه 

شرکت در تحقیق،  کسب اطلاعات فردی مثل سن، قد، وزن و رضایت  

  حرکتی   مشکلات  نداشتن  و  جسمانی  سلامت  اطلاعات در خصوص  کسب

  طناب   از  آزمون  و  تمرین  مراحل  تمام  درهمچنین،  .  شداستفاده    خاص

  هوشمند گوشی از و کنندگانشرکت قد با متناسب و استاندارد ورزشی

آوری  برای جمع  .شد استفاده های آموزشیکلیپ و ها فیلم ارسال جهت

زنی جاگینگ  آزمون مهارت طناب  ،متغیرهای تحقیق  با  مرتبطاطلاعات  

  . استفاده قرار گرفتمورد  زنی  مهارت طناب  عملکردگیری  جهت اندازه

  جاگینگ پرش که در آن است زدنطناب صحیح نوعی شیوه ،جاگینگ

  با  اجراکننده یعنی ؛گیردمیصورت   پا دو پا یک صورتبه زدنطناب در

  یک   پرشِ  بار  هر  در  و  کندمی  خم  زانو  تا  را  خود  پای  یک  برش،  بار  هر

خواسته    فرداز    ،در این آزمون  .دهداز زیر پای دیگر عبور می  را  طناب  پا،

ثانیه بدون وقفه و بدون هیچ خطایی با چرخش    30به مدت    شودمی

زنی جاگینگ را اجرا  مهارت طناب  ،یک از پاهابا پرش نوبتی هرو  طناب  

 –و پایایی آن از طریق آزمون    ستدارای روایی محتوا   ،این آزمون  .نماید

  طور بهبرآورد شده است. در فرایند اجرای تحقیق    89/0آزمون مجدد  

 : داشتند  شرکت  زیر  مراحل  در  کنندگانشرکت  کلی

ملاک،    :یمقدمات  آموزش مهارت  درباره  مقدماتی  آموزش  مرحله  در 

های شفاهی  زنی و دستورالعملاهمیت یادگیری و اجرای مهارت طناب

طناب حین  در  ایمنی  مسائل  برای  درباره  امن  منطقه  آموزش  و  زنی 

  حین چرخش طناب و جلوگیری از آسیب مراقبت از خود و دیگران در  

برای   مناسب  کفش  پوشیدن  همچنین  و  دیگران  به  طناب  با  زدن 

طناب مهارت  اجرای  حین  در  بدنی  آسیب  از  عناصر  جلوگیری  زنی، 

طناب مهارت  دستهجاگینگزنی  حرکتی  گرفتن  صحیح  طرز  های    ، 

قد    براساسطناب در دست، آموزش تنظیم اندازه طناب برای هر شخص  

خودش و نحوه حرکت پاها و قرارگیری پاها بر روی زمین در حین اجرای  

اهایی که در حین اجرا باعث  ها آموزش داده شد و خطمهارت به آزمودنی

 زد شد.  شود گوشآمدن امتیاز میپایین 

در مرحله اکتساب هر گروه متناسب با شرایط خود به تمرین    :اکتساب

چهار  در  ،  برخطپرداختند. به این صورت که در گروه  زنی  طناب مهارت  

  زنی جاگینگ طناب  مهارت  برخطگروه    یاعضا   یبرا   یمرب  ،نیتمر  جلسه

  صورتبه زمان  هم  خواسته شدها  آنو از  آموزش داده    برخط  صورتبه  را

با تمرین    زمانهم  کنند و  نیمهارت را تمردقیقه    30به مدت    برخط

بازخورد ارائه شد. در این   برخط صورتبه آموز توسط معلم، به هر دانش 

های خود بودند  آموزان، شاهد تمرین بقیه همکلاسی انش آموزش همه د

 کردند.  های کلامی معلم را دریافت میو بازخورد

  چهار جلسه در  به این صورت بود که    غیربرخطجلسات اکتساب گروه  

زنی  طناب  مهارت  یآموزش  لم یف  ،گروه این    یاعضا   یبرا   یمرب  ،نیتمر

  ن ی در منزل و با نظارت والد  خواسته شدها  آن   و ازکرد  ارسال   را  جاگینگ

  30پس از    و  نمایند  نیتمر  مشاهده کرده و  غیربرخطصورت  به   مهارت را

شده را برای معلم    ، مهارت را تمرین و فیلم ضبطغیربرخطدقیقه تمرین  

بازخورد    آموزدانشهر    بهمعلم  ها  آن عملکرد    براساسارسال نمایند و  

  شاهد تمرین بقیه همکلاسی آموزان  دانش   ،. در این آموزش ددامی ارائه  

خود    یدر مورد اجرا های خود نبودند و بازخوردهای کلامی معلم را فقط  

 .  دندکرمیو همچنین پس از گذشت زمان طولانی دریافت  

  ی در ابتدااکتساب به این صورت برگزار شد که    جلسات  ،در گروه ترکیبی

  ی آموزش  لمیگروه ف  یاعضا   یبرا  یمرب اکتساب    و در جلسه اول  نیتمر

در تا    سته شدخوا ها  آنو از    کرد  را ارسال  زنی جاگینگطناب  مهارت

ف از    غیربرخط  صورتبه را    لمیمنزل  پس  و  نموده  دقیقه    30مشاهده 

  ، پس از آن .برای معلم ارسال کنند کلیپ تهیه واجرای خود تمرین، از 

عملکرد  معلم   به  توجه  بهکنندگانشرکتبا    صورت به   آموزدانش هر    ، 

ارائه   بازخورد  اکتسابددامی جداگانه  دوم  در جلسه    صورتبهمعلم    ،. 

  صورت به  خواسته شدآموزان  دانش و از    کرد را اجرا مهارت ملاک  برخط

بازخورد    آموزدانش و معلم همزمان به هر  کنند    دقیقه تمرین   30  برخط

و جلسه    غیربرخط  صورتبهجلسه سوم   به همین ترتیب، .  نمودمیارائه 

شد  برخط  صورتبهنیز  چهارم   این    .برگزار  آموزان  دانش   روش،در 

تابعی از نوع آموزش در هر جلسه    عنوانبهبازخوردهای کلامی معلم را  

جلسات    صورتبه   برخط)جلسات   در  یا  و  از    غیربرخطهمزمان  پس 

جلسه شرکت در    . پس از چهارنمودندمیدریافت    گذشت مدت طولانی(

ها در هر سه گروه  ، تمام آزمودنیلسه چهارمدر پایان ج ، مرحله آموزش

شرکت  زنی جاگینگ  مهارت طناب  در آزمونو ترکیبی    غیربرخطو    برخط

 .شدثبت  ها  آن نمره عملکرد  و    نمودند

و    غیربرخطو    برخطکنندگان در هر سه گروه  تمامی شرکت:  یادداری

منظور سنجش پدیده  ، بهترکیبی یک هفته پس از آخرین جلسه تمرین

که شامل اجرای    کردنددر یک آزمون یادداری شرکت    یادگیری حرکتی،

با در نظر    30زنی جاگینگ در مدت  مهارت طناب و  ثانیه بدون وقفه 

آزمون   این  نتایج  بود.  قانونی  خطاهای  آزمون    عنوانبه گرفتن  نمره 

 یادداری ثبت شد.  

  استفاده   استنباطی  و  توصیفی  آمار  از  ،هاداده   تحلیل  و  تجزیه  منظوربه

  پراکندگی   و  مرکزی  گرایش  هایشاخص  از  آماری  توصیف  بخش  در.  شد

  بررسی   برای.  شد  گیریبهره   اکسل  افزارنرم   از  نمودارها  ترسیم  و برای

  همگن  بررسی  و برای  ویلک  -شاپیرو    آزمون  از  هاداده  توزیع  بودن   طبیعی

ازواریانس   بودن   تحلیل  آزمون  همچنین،.  شد  استفاده  لون  آزمون  ها 
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اکتساب    نمرات  بررسی  برای  راهه  یک  واریانس آزمون    آزمون  ودر 

  استفاده   با  آماری  هایتحلیل  تمامی.  مورد استفاده قرار گرفت  یادداری

  تمام   در  داریمعنی  سطحشد.    انجام   23  نسخه  SPSS  افزارنرم   از

 شد.    گرفته  نظر  در  05/0  استنباطی  هایتحلیل

 

 نتایج 

و    غیربرخط،  برخطسه گروه آموزش    در  کنندهشرکت 30در این مطالعه

داشت مشارکت    شرکت   دموگرافیک  یهایژگیو  ، 1جدول.  ندترکیبی 

   .دهدمی  نشان  را  تحقیق  این  در  کنندگان

در گانه تحقیق  سههای  زنی کسب شده در گروه میانگین نمرات طناب

 نمایش داده شده است.   2  و  1  ینمودارهادر    گیریمراحل مختلف اندازه 

شامل گروه    کنندگانشرکت   اکتساب  مرحله  نمرات  نیانگیم  1  نموداردر  

که نمرات    است  شده  داده  ترکیبی نمایشگروه  و    غیربرخطگروه  برخط،  

  غیربرخط های برخط و ترکیبی در مقایسه با گروه آموزش  بالای گروه 

 مشهود است. 

های تحقیق شامل گروه  یادداری گروه   مرحله  مراتن  نیانگیم  2  نمودار  در

است که گروه    شده  داده  نمایش  و گروه ترکیبی  غیربرخطبرخط، گروه  

گروه   و  نمرات  میانگین  بالاترین  حائز  حائز    غیربرخطبرخط،  نیز 

 اند.  ترین میانگین نمرات شده پایین 

  نظری   توزیع  ازها  آن   تبعیت  و  هاداده   توزیع  بودن  طبیعی  تعیین  برای

  2  جدولنتایج این آزمون در  .  شد  استفاده  ویلک  شاپیرو  آزمون  از  نرمال

 است.  شده   ارائه

 داد  نشان  آزمون  این  نتایج  ؛شودملاحظه می  2که در جدول  طورهمان

)می  طبیعی   توزیع  دارای  تحقیق  متغیرهای  تمام   . ( P>05/0باشند 

  های آزمون   از  استفاده  برای  هاداده  توزیع   بودن  نرمال  فرض  پیش  بنابراین

 . است   شده  رعایت  پارامتریک

  غیربرخط ،  برخط   آموزش  هایها در گروه بررسی عملکرد آزمودنی برای  

  یک   واریانس  از تحلیلزنی  طناب  مهارت  اکتساب  مرحله  در  ترکیبی  و

 شده است.   ارائه  3  جدولدر    این آزمون  نتایج.  شد  استفاده  راهه

می   3جدول  که  طورهمان مقدار    ،شودمشاهده  به  توجه  سطح    Fبا  و 

حاکی از    راهه  یک  واریانس  تحلیل   آزمون  نتایج  دست آمدهداری بهمعنی

  گروه   سه  در  اکتساب  مرحله  نتایج  بین  داریمعنی  تفاوتآن است که  

  آزمون  از هاگروه   بین تفاوت محل  تعیین  برای. وجود دارد تحقیق مورد

تفاوت معناداری  نشان داد  ،شد. نتایج این آزمون  استفاده توکی تعقیبی

  غیربرخط و ترکیبی و    غیربرخطو    برخط  هایگروه   بین میانگین نمرات

ی  طوربه  ؛و ترکیبی است  برخطهای  ود دارد و این تفاوت به نفع گروهوج 

 از  بهتر  داریمعنی  طورهب  ترکیبی   آموزش   و  برخط  آموزش  هایگروهکه  

)کرده   عمل  غیربرخط  آموزش  گروه   های گروه   بین  ولی.  (P<0.05اند 

   .(P= 719/0نشد )  مشاهده  معناداری  تفاوت  ترکیبی  و  برخط  آموزش

،  برخط   آموزش  هایها در گروه ادامه برای بررسی عملکرد آزمودنیدر  

تحلیلزنی  طناب   مهارت  یادداری  مرحله  در  ترکیبی  و  غیربرخط  از 

  شده  ارائه  4  جدولدر    این آزمون  نتایج.  شد  استفاده  راهه  یک  واریانس

 است. 

و   Fبا توجه به مقدار    ؛شودملاحظه می که  طور، همان 4با توجه به جدول

  راهه   یک  واریانس  تحلیل  آزمون  نتایج  دست آمدهداری بهسطح معنی

  سه  در  یادداری  مرحله  نتایج   بین  داریمعنی  تفاوتبیانگر آن است که  

  از  هاگروه   بین  تفاوت  محل  تعیین  برای.  وجود دارد  تحقیق  مورد  گروه

  های نشان داد گروه  ،نتایج این آزمون شد.   استفاده توکی تعقیبی آزمون

  آموزش   گروه  از  بهتر  داریمعنی  طورهب  ترکیبی  آموزش  و  برخط  آموزش

  و   برخط  آموزش  هایگروه   بین  ولی.  (P<0.05اند )کرده   عمل  غیربرخط

  .(P=210/0نشد )  مشاهده  معناداری  تفاوت  ترکیبی

 
 های تحقیقکنندگان گروه شرکتهای دموگرافیک ویژگی :1 جدول

Table 1: Demographic characteristics of participants in research groups 

 گروه
Group 

 تعداد 
Number 

 انحراف استاندارد قد  ±میانگین
Height Mean ± SD 

 انحراف استاندارد وزن  ±میانگین
Weight Mean ± SD 

 برخط
Online 

10 
 

129.13± 4.121 

 
129.13± 4.121 

 غیربرخط
Offline 

10 
 

128.13± 3.357 
 

128.13± 3.357 

 ترکیبی
Combined 

10  
129.88± 1.553 

 
129.88± 1.553 

 

 در مراحل تحقیق زنی طنابویلک برای متغیر مهارت  –نتایج آزمون شاپیرو  :2جدول 

Table 2: Shapiro-Wilk Test Results for the Rope Skill Variable in the Research Stages 

 متغیر 
variable 

 مرحله 

 برخطآموزش 
Online 

 غیربرخطآموزش 
Offline 

 آموزش ترکیبی
Combined 

 مقدار معنی داری
P value 

 مقدار معنی داری
P value 

 مقدار معنی داری
P value 

 acquisition 0.258 0.211 0.109  اکتساب

 مهارت طناب زنی 
Rope Skill 

 retention 0.163 0.089 0.181   یادداری
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 اکتساب   مرحله  در تحقیقهای میانگین نمرات گروه  :1 نمودار

Chart. 1: The average scores of the research groups in the acquisition phase 

 

 

   یادداریآزمون  در تحقیقهای میانگین نمرات گروه  :2 نمودار
Chart. 2: The average scores of the research groups in the retention test 
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 .Gh. Lotfi et al                                                                     (                460)                                                                            و همکاران یلطف غلامرضا

 اکتساب مرحلهها در راهه جهت مقایسه بین عملکرد گروه نتایج آزمون تحلیل واریانس یک  :3 جدول
Table 3: The results of the ANOVA test to compare the performance of the groups in the acquisition phase 

 رات ییتغ منبع
Source of change 

 مجذورات  مجموع
Sum of squares 

 ی آزاد  درجه
df 

 مجذورات نیانگیم
Mean of square 

F P 

 بین گروهی 
Between groups  

1725.250 2 862.625 
 

15.880 
 

0.001 

 درون گروهی 
Within group 

1140.750 21 54.321  

 کل
Total 

2866.000 23 -- 

 

 یادداری ها در آزمون ه بین عملکرد گروه نتایج آزمون تحلیل واریانس یک راهه جهت مقایس :4 جدول
Table 4: The results of the ANOVA test to compare the performance of the groups in the retention test 

 رات ییتغ منبع
Source of change 

 مجذورات  مجموع
Sum of squares 

 ی آزاد  درجه
df 

 مجذورات نیانگیم
Mean of square 

F P 

 بین گروهی 
Between groups  

1691.083 2 845.542 
 

8.229 
 

0.002 

 درون گروهی 

Within group 
2157.875 21 102.755  

 کل
Total 

3848.958 23 -- 

 

 گیری نتیجهبحث و  

انواع آموزش مجازی بر  ، بررسی تأهدف از تحقیق حاضر یادگیری  ثیر 

های این تحقیق  بود. یافته  جاگینگزنی  طنابحرکتی    –ادراکی  مهارت  

در   داد هم  و هم    مرحلهنشان  یادداری در  اکتساب  های  گروه   ،آزمون 

  غیربرخط عملکرد بهتری نسبت به گروه آموزش  و ترکیبی    برخطآموزش  

کدام  و ترکیبی در هیچ  برخطداشتند. علاوه بر این، بین عملکرد گروه  

این نتایج،    براساسدار آماری یافت نشد.  از مراحل تحقیق تفاوت معنی

منظور تدریس اثربخش و رسیدن به  هدر شرایط آموزش مجازی، معلم ب

  ارائه محتوای آموزشی   برای  برخط  یادگیری  بسترهای  اهداف تدریس، از

بهبود مشکلات  شناسایی  و تکالیف    اجرای  وآموزان  دانش یادگیری    و 

مطالعه   نظری سهم به توجه باکند. از طرفی می  کامل استفاده آموزشی

  تنها  نه  را  غیربرخط  و  برخط  ترکیبی  حالت  اندازچشم این مطالعه    ،حاضر 

  بلکه ،  ملاک  مهارت  آزمون  نمرات  در آموزان  دانش   پیشرفت  بر  تمرکز  با

  طول   در  استراتژی  از  استفاده  و  نگرش ،  علاقه  مانند  مرتبط  عوامل  به

 نتایج  کنندهمنعکس   حدی  ها تایافته  این  .دهدمی  نسبتها  آن   تجربیات

 ترکیبی   یادگیری  حالتدهد  می  نشان  که،  است  قبلی  مطالعات  از  برخی

  . [24  ،23]  داردآموزان  دانش   یادگیری  نتایج  بر  توجهیقابل  مثبت  تأثیر

  آموزش   با  برخط  یادگیری  ترکیب  که  است  داده  نشان  قبلی  مطالعات

را    آموزدانش  -   معلم  کیفیت تعامل  تادهد  می   اجازه  معلمان  به  غیربرخط

  د دهن  افزایش  راآموزان  دانش   عملکرد  نتایج  و  دننمای  تسهیل  وبرده    بالا

ین و  توسط    انجام شده  تحقیقبرای مثال، اخیراً    .[28  ،27  ،26  ،25]

با آموزش حضوری    برخطتأکید دارد که ترکیب یادگیری    [14]همکاران  

 آموز را بهبود بخشند  دانش  -دهد تا تعاملات معلم  به معلمان امکان می 

 

 آموزان را ارتقاء دهند. در این مطالعه، یک مقایسه سه و عملکرد دانش 

  در آموزش و ترکیبی    برخطهای آموزش حضوری، آموزش  جانبه از روش 

نتایج  انکودک شد.  کلاس   ،انجام  که  داد  آموزش  نشان    برخط های 

های حضوری نتایج مطلوبی در ارتقاء توانند به میزان مشابه با کلاس می

تربیت دانش  و  باشند.تعلیم  این حال،  آموزان داشته    ترکیبی  حالت  با 

یکپارچه    باآموزان  دانش  تحصیلی  عملکرد   بهبود  برای  بیشتری  پتانسیل

تحقیق    .داشت  برخط  و  حضوری  آموزش  هایشایستگی   نمودن در 

د که هم یادگیری ترکیبی و  ننیز نشان داد  [18]  همکاران  و  یودیگری  

بهبود  حضوری  یادگیری  انتقادی  هم  تفکر  توانایی  در  مهمی  های 

می دانش  ایجاد  ترکیبی  آموزان  یادگیری  از  استفاده  همچنین،  کنند. 

 د. بخشآموزان را بهبود می معناداری عملکرد تحصیلی دانش   طوربه

این تحقیق آن بود که های  آزمودنی   شدملاحظه    یک یافته جالب در 

  ، در طول اجرای تحقیق  غیربرخطنسبت به گروه    و ترکیبی  برخطگروه  

ها  دستورالعمل ،  نمودند  تجربه  را  برای یادگیری  بالا  انگیزه  و  علاقه  افزایش

  با معلم   تعامل  فشار  کاهش،  بردند  لذت  فرآیند  از،  کردند را به دقت اجرا  

  این   .یافتند دستملاک به موفقیت  مهارت اجرای  در و دندکر تجربه را

  طوربه و  داشتند    هاآزمودنی   حرکتی  عملکرد  با   تنگاتنگی  ارتباط  عوامل

حرکتی    هایدر آموزش مهارت   ،ویژه  طوربه  و  در تعلیم و تربیتکلی  

دارند اساسی  طرفی،    .نقشی  روش از  رویکرد  با  آموزش  منطبق  های 

(   تجربی،   طوربه   حاضر  مطالعه(،  mixed-methods approachترکیبی 

ی  ها مهارت اجرای    ترویج  در  را  ترکیبی  آموزش  هایروش   بودن  عملی

   .نمود  ییدأت  مجازی  درس  کلاس  محیط  یک  درآموزان  دانش   حرکتی
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  بهبود   ،ترکیبی  و  برخط  آموزش  گروه  دوداد    نشان  نتایج  تحقیق،  این  در

  این .  داشتند  غیربرخط  آموزش  گروه  به   نسبت  عملکرد  در  توجهی  قابل

  مانند   مجازی،  آموزشی  هایفناوری   از  استفاده  که  دهدمی  نشان  نتایج

  افزارهای نرم   و  ،برخط  گویگفت  هایسیستم  آموزشی،  ویدئوهای

  عملی   هایمهارت   آموزش  در  ثرؤم  راهکاری  عنوانبه  تواندمی  آموزشی،

  نتایج،   این  صحت  از  اطمینان  برای  حال،  این  با  .قرار گیرند  استفادهمورد  

های مختلف این موضوع را مورد  تا جنبهاست    نیاز  بیشتری  تحقیقات

این احتمال    که   داشت  توجه  نکته  این  به   باید  همچنین،.  بررسی قرار دهد

که دارد    آموزش   موارد،  برخی  در  تحقیق،  این  نتایج  برخلاف  وجود 

  در  گیریتصمیم  برای  بنابراین،.  باشد   راهکار  بهترین  بتواند  غیربرخط

  مختلف   هایویژگی  به  باید  آموزشی،  هایروش   از  استفاده  مورد

 که   است  لازم  دلیل،  همین  به.  نمود  توجه  آموزشی  شرایط  و  آموزاندانش 

 تحقیقات  از  آموزشی،  هایروش  از  استفاده  مورد  در  گیریتصمیم  برای

 .شود  گرفته  نظر  در  مورد  هر  خاص  هایویژگی   و  شود  استفاده  بیشتری

خاص    معلمان در شرایطبا توجه به نتایج،  های پداگوژی،  از نظر دلالت 

می مجازی  آموزش  به  اقدام  بایدکه  تکالیف  نمایند  اول  درجه    و   در 

  خود آموزان  دانش   مهارت  سطح  با توجه به  را  برخط  های آموزشروش 

گونه  بازی های  فعالیت   خاص  طوربه  بایدها  آن ،  این  بر  علاوه  .کنند  انتخاب

  ثر مؤ  طوربه تواند  می   که  کنند  طراحی  رازنی  طناب نظیر    برخطو مفرح  

  برخط تدریس    حالت  دو  هر  مزایای  و  کند  غلبه  مکانی  و  زمانی  موانع  بر

با توجه  .  برساند  حداکثر  بهآموزان  دانش   درک  افزایش  برای  را  غیربرخطو  

این گروه به  حاضر  تحقیق  در  مهارت    غیربرخطهای  که  اجرای  در  نیز 

داشتند  پیشرفت  یک  ؛ملاک    به  برخط  فعالیت  از  منطقی  انتقال  لذا 

 بین   تنگاتنگی  ارتباط،  بنابراین.  داشت  وجود  بالعکس  و  غیربرخط  فعالیت

های گروه  داشت و آزمودنی   وجود  یادگیری   و  آموزش  مختلف  مرحله  سه

های مختلف، قادر به یادگیری مهارت ملاک با استفاده از هر سه شیوه  

با روش    غیربرخطسطح یادگیری با استفاده از روش    با این حال  .بودند

  مانند   مزایایی  داشتن  علت  به  برخط  آموزش  .و ترکیبی متفاوت بود  برخط

  و آموزان  دانش   بین   تعاملات  افزایش،  آموزش  منبع  به   آسان  دسترسی

  در  مؤثر  راهکار  یک  عنوانبه  تواندمی،  زمان  در   جوییصرفه  و  معلم

  و   باشدزنی  طناب  مهارت  جمله  از  آموزشی  محتوای  و  هامهارت   آموزش

  بهبود   برای  البته.  باشد  داشته  دنبال  به  راآموزان  دانش   عملکرد  بهبود

  و   مناسب  آموزشی  های  برنامه  ایجاد  به  نیاز،  برخط  آموزش  کیفیت

،  برخط  وگویگفت   هایسیستم  مانند  پیشرفته  هایفناوری   از  استفاده

.  است   ایحرفه   آموزشی  افزارهاینرم  و،  بالا  کیفیت  با  آموزشی  ویدئوهای

استفاده    به  نیاز  است  ممکن،  انآموزدانش   عملکرد  بهبود  برای،  همچنین

  غیربرخط   و  برخط  آموزش  مانند  مختلف   آموزشی  هایروش   از ترکیب

 که  گرفت  نتیجهتوان  می ،  شده  ذکر  مزایای  به  توجه  با،  حال   این  با.  باشد

  آموزش   در  کارآمد  و  ثرؤم  راهکار  یک  عنوانبه  تواندمی  برخط  آموزش

و کارایی   گیرد  قرار  استفاده  مورد،  زنیطناب  مهارت  جمله  از  هامهارت 

 .آن مشابه حالت آموزش ترکیبی است 

  غیربرخط ،  برخطوجه مشترک هر سه روش آموزش  در تحقیق حاضر،  

که برای بالابردن  ی طوربه  ؛بود  کیبی، ارائه بازخورد به یادگیرندگانو تر

این  در تحقیق حاضر    کیفیت اجرا و سطح عملکرد حرکتی یادگیرندگان،

های  کار گرفته شد و به اجراکنندگان روش متغیر یادگیری حرکتی به

شواهد    براساسبازخورد ارائه شد. در واقع،  ها  آن مختلف در مورد عملکرد  

و    [29]  جنبه مهم پدیده یادگیری حرکتی است  ارائه بازخورد،  پژوهشی

باید مورد استفاده    برخطخصوص شیوه  هب  مجازی  های آموزشبرنامه  در

 . [30]  یابد  کاهش  تکلیف  انجام  طول  در  پرتیحواس   قرار گیرد تا

و ترکیبی نتایج بهتری هم    برخطآموزش  از  که  با عنایت به این   هنتیجدر  

  شود پیشنهاد می یادداری حاصل شد،  در مرحله اکتساب و هم در آزمون  

بستر  های مجازی مقطع ابتدایی از  های ورزشی در کلاسآموزش مهارت

  راهکارهای   عنوانبهتواند  استفاده شود که می  و ترکیبی،  برخطآموزش  

  انگیزه   و ایجاد  عملی  هایمهارت   در  آموزاندانش   عملکرد  بهبود  در  ثرؤم

   مورد استفاده قرار گیرد.ها  در این کلاس   مشارکت  جهتها  آنبیشتر  

به   توجه  از  با  طبقه  این  مورد  در  شده  انجام  تحقیقات  بودن  محدود 

های حرکتی و ورزشی، هنوز هم توصیه به استفاده از این دو روش  مهارت 

تحقیقات بیشتری با    مند انجامنیاز  غیربرخطدر مقایسه با روش آموزش  

تحقیقات  و سپس    های آماریشناختی و تحلیلت نکات متعدد روش رعای

 فراتحلیل است. مروری و  

 

 مشارکت نویسندگان

.  است  نامه کارشناسی ارشد رفتار حرکتیپایان   از  مستخرج  ،مقاله  این
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Background and Objectives: Recent advances in computer technology, artificial intelligence, and 
virtual reality technology have enabled instructional designers to create on-screen pedagogical agents in 
multimedia learning environments. But what is needed is research on how to make pedagogical agents 
more effective in improving learning at the highest possible level for learners. Therefore, what is currently 
important in the field of research on animated pedagogical agents is increasing the efficiency of 
pedagogical agents by using supporting strategies. The important point in the priority of choosing among 
the types of supporting strategies is to pay attention to the individual differences of learners, which 
determines the necessity of using different types of strategies. Among the individual differences that can 
affect the learning and processing of learners and need to be considered by designers in educational 
design is the difference in the cognitive style of learners considering the importance of individual 
differences in the design of educational content; also, considering the importance of visual attention in 
the process of receiving and processing educational content, the present research was conducted with 
the aim of investigating the effect of visual signaling by the animated pedagogical agent on the attention 
of students with field-dependent cognitive style in a multimedia learning environment. 

Methods: The current study was applied research and a single-subject quasi-experimental design, and 
A-B-A design with follow-up was used in it. First, grouped embedded figure test (GEFT) was conducted 
and three students with field-dependent cognitive style who had the conditions to participate in the 
experiment were selected. Then, in the baseline stage, the participants were exposed to English grammar 
training during 8 sessions using multimedia with animated pedagogical agent, and the eye tracking data 
of the participants were collected at the same time. Afterwards, the participants were exposed to English 
grammar training for 8 sessions in the test stage using multimedia with animated pedagogical agent along 
with visual signaling and the desired data were collected according to the previous phase. The stage of 
returning to the baseline was also done for 8 sessions, like the baseline stage. Descriptive and inferential 
statistical methods were used for data analysis using SPSS software and visual chart analysis. 

Findings: The findings of the research showed that, with the addition of visual signaling to the animated 
pedagogical agent, the attention of the learner with field-dependent cognitive style increased to the 
educational content (F=42.09, p=0.001). Also, the examination of the visual diagrams in the present study 
showed, the back and forth of the learners' attention between the content and the pedagogical agent in 
the intervention situation was effective and targeted. 
Conclusion: Considering the positive effect of accompanying visual signaling with animated pedagogical 
agent on the attention of learners with a field-dependent cognitive style, the design of educational 
multimedia together with animated pedagogical agent with visual signaling can be used as useful 
educational content for learners with this cognitive style.  Also, considering the positive effect of 
simultaneous visual signaling with verbal and non-verbal cues of the pedagogical agent, on the targeting 
of the selection process, in learners with cognitive style dependent on the field, it is recommended to use 
the sum of verbal and non-verbal cues of the pedagogical agent in the design and compilation of 
multimedia educational contents. 
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به طراحان  امکان را    نیا  ، یازمج  تیواقع  ی و فناور  یهوش مصنوع   انه،یرا  یدر فناور  ریاخ   یهاشرفتیپ :اهدافو    نهیشیپ

اما   ؛ کنند  جادیا  یاچندرسانه  یریادگی  ی هاطیدر مح   شیصفحه نما  یرو در    را  یآموزش  یهااملع  بتوانند  که  داده  یآموزش

ن  آنچه بالاتر  یریادگی  بهبود   در  ی آموزش  عواملساختن    ترثرمؤ  یدر مورد چگونگ   یقاتیتحق است    ازیکه مورد  سطح    نیدر 

  حائز  متحرک  یآموزش  املوع  ی رو  برکه در حال حاضر در حوزه پژوهش    چهآن  ،رو   نیا  ازاست.    رندگانیادگی  یبرا  ،ممکن

انواع    ان یانتخاب از م  تیدر اولو  مهماست. نکته    بان یپشت  ی هابا استفاده از راهبرد  یآموزش  املوع  ییکارا  ش یافزا  است   ت یاهم

 از .  دسازیم مشخص  را  راهبرد  ع انو ااست که ضرورت استفاده از    رندگانیادگی  یفرد  یهاتوجه به تفاوت   بان،یپشت  یهاراهبرد

است مورد   ازین  یآموزش  یبگذارد و در طراح  ریتأث  رندگانیادگی و پردازش    یریادگی واند بر  تی که م  یفرد  یهاجمله تفاوت

اهم  نظراست.    رندگانیادگی  یشناختتفاوت در سبک  ردیتوجه طراحان قرار گ   ی محتوا  یطراح  در  یفرد  یهاتفاوت   تیبه 

  یحاضر با هدف بررس پژوهش  ،یآموزش یمحتوا و پردازش افتیدر ندیآدر فر یداریدتوجه  ت یتوجه به اهم  با ز یو ن یآموزش

 ی ریادگی  ط یدر مح   نه یوابسته به زم  یبا سبک شناخت   انیمتحرک بر توجه دانشجو  یعامل آموزش  یداری د  یده علامت  ریتأث

 . است هگرفت صورت ،یارسانهچند

  یریگیپ  با  A-B-Aاست و در آن از طرح    یآزمودنتک   یشی آزماشبه  طرح  نوع   از  و  یکاربرد  یپژوهش  حاضر،  مطالعه  :هاروش

  نهیوابسته به زم یشناختسبک با دانشجو سه و شد اجرا (GEFT) نهفته اشکال یگروه آزمون ابتداکار   نیا یبرااستفاده شد. 

 معرض  در جلسه 8 یط ه،یپا خط مرحله در کنندگانمشارکت سپس . ندشدانتخاب  ،داشتندرا  ش یشرکت در آزما طیکه شرا

 چشم  یابیرد یهاداده همزمان  و گرفتند  قرار متحرک یآموزشعامل با یارسانهچند از استفاده با یسیانگل زبان گرامر  آموزش

 زبان  گرامر آموزش معرض در جلسه 8 مدت  به ش یآزما مرحله در کنندگانشرکت ادامه در. شد یآورکنندگان جمعمشارکت

قرار گرفتند و مطابق مرحله قبل    یداری د  یده متحرک همراه با علامت  یآموزش  عامل   با  یارسانهچند  از  استفاده  با   یسیانگل

  یبراانجام گرفت.    هیجلسه، مانند مرحله خط پا  8به مدت    ز ین  هی. مرحله بازگشت به خط پاشد  ی آورمورد نظر جمع  یهاداده

 .شد  استفاده  ی دارینمودار د  ل یتحل  و  Spss  افزارنرم  از   استفاده  با  ی استنباط  و  یفیتوص  آمار  ی هاها از روشداده  ل یتحل   و  هیتجز

با   رندهیادگیمتحرک، توجه    یبه عامل آموزش  ی دارید  یده افزوده شدن علامت  با  که،  داد پژوهش نشان    یهاافتهی  : هاافته ی

𝐹) ابدییم  ش یافزا  یآموزش  یمحتوا  به  نه، یزم  به   وابسته  یشناخت سبک = 42.09, p =   یبررس  نی همچن(.  0.001

 رندگان یادگیرفت و برگشت توجه    که  بود   مهم  نیا  دهندهنشان  حاضر  پژوهش  در  ی چشم  ابیرد  دستگاه  ی دارید  یهانمودار

 . است هبود هدفمند و مؤثر ،(متحرک یآموزشعامل یدارید ی ده)علامت مداخله ت یموقع در یآموزشمحتوا و عامل نیب

وابسته    ی شناختسبک  با  رندگانیادگی  توجه  بر  متحرک  یعامل آموزش  یدارید  یدهعلامتمثبت    ریتوجه به تأث  با  :یریگجه ینت

  یمحتوا  عنوانبه  تواندیم  ، یدارید  یدهمتحرک با علامت  یهمراه با عامل آموزش  یآموزش  یهایارسانهچند  یطراح  نه،یبه زم

  یمثبت همزمان  ریبا توجه به تأث  ،نیهمچن.  رندیمذکور مورد استفاده قرار گ  یشناختبا سبک  رندگانیادگی  یبرا  ،دیمف  یآموزش

اشاره    یداری د  ی دهعلامت   سبک  با  رندگانیادگی  در   انتخاب،  روند   شدن   هدفمند بر    ، یآموزش  عامل  یکلامریغ  و  یکلامبا 

  یمحتواها نیتدو و  یطراحدر  ،یآموزشعامل یکلامریغ و یکلام اشارات مجموع  از دشویم هیتوص ،نهیزم به وابسته  یشناخت

 .  شوداستفاده  یارسانه چند یآموزش

mailto:marostami@birjand.ac.ir
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 مقدّمه 

در آموزش،    (Multimedia)  های ارسانهچند با توجه به استفاده گسترده از  

ها به  آن طراحی  چگونه  از    انیمرب  آگاهی  است،اهمیت  حائز    چه کهآن

  ، چند ود انجام ش  یبه خوبطراحی  . اگر  ترین شکل ممکن استمطلوب 

و   یینایب  -  انسان  یدیپردازش اطلاعات کل  ستمیاز هر دو س  یارسانه 

  سه یدر مقاکه    ،کندی استفاده م  کی با استفاده از نقاط قوت هر    -  شنوایی

(  شنوایی  ای  یینای)ب  کانال پردازش اطلاعات  کیکه فقط از    ییهابا رسانه 

از جمله  .  [1]مؤثرتر باشد   یریادگیدر بهبود  تواند  یکنند، میاستفاده م

مطلوب و    های آموزشیای رسانه   چند  بایست در طراحیمواردی که می 

 های فردی یادگیرندگان است. مورد توجه قرار گیرد، تفاوت   کارآمد

، مانند  ی فرد  یهانشان داده است که تفاوت   یارسانه چند  هیمطالعات اول

م(Cognitive style)  یشناختبک س بر  تی،  پردازش    یریادگیواند  و 

های شناختی معروف شناسایی  سبک. از  [2]ردبگذا  ریتأث  یادگیرندگان

ویتکن توسط  که  Witkin)  شده  سال  (،  و    1967در  نقش  مطرح شد 

 وابسته به زمینه شناختی    ای دارد، سبکرسانه   مهمی در آموزش چند

(Field-Dependentزمینه از  و مستقل   )  (Field-Independent.است  ) 

ویتکن   نظر  توانا طبق  نظر  از    ی هانشانه   ای  وقایع  صیتشخ  ییافراد 

  . وی [3]خود متفاوت هستند  یهانهیاز زم  یلمس  ای  یداری، شنی دارید

افراد که  داشت  به    عقیده  مربوط  مطالب  به  یریادگیمختلف  طور  را 

ایم  مدیریت  یمتفاوت با  و  رو  ستفادهکنند   فرآیندمختلف    یکردها یاز 

وابسته به  با سبک  افراد    نیتکیوطبق نظر  دهند.  ی را انجام م  یریادگی

  ؛ خود مشکل دارند   رامونیپ  طیدر استخراج اطلاعات لازم از مح  نهیزم

افراد ی حالدر به  یکه  زمکه  از  مستقل  م نهیعنوان  در  ی شناخته  شوند 

، جهیدر نت  کنند.یرا تجربه م  یمترمشکلات ک  هاییفعالیت   نیانجام چن

زمینهافراد   به  افراد    شتریب  وابسته  از  از  تأث  زمینه،مستقل   ریتحت 

م  یخارج  یهانشانه  واقع[4]درنیگی قرار  در    ی شناختسبک   باافراد    ،. 

کرده    کیاز الگوها را تفک  ییهابخش   دهندیم  حیترجاز زمینه،    مستقل

  ی ، افراد داراکهحالی در ؛کنند لیآن تحل یهاو الگوها را بر اساس مؤلفه 

تکیه به و ها بخش  کیتفکجای به، زمینهوابسته به  یشناخت یهاسبک 

عنوان  الگو به   کیدارند به    لیتماف،  به هد   دنیرس  یبرا اطلاعات بیرونی  

 .  [3]کل نگاه کنند  کی

های  شناختی بیشتر در درک اطلاعات بصری در آموزش   تفاوت در سبک 

های آموزشی نمود  ای رسانه خصوص آموزش از طریق چند الکترونیکی به

به اطلاعات از جهان    وابسته به زمینه  یادگیرندگان  یوابستگ کند.می پیدا  

اطلاعات از منابع    یابیو مکان   ییها در شناساآن  ییتواند بر توانایخارج م

بر ساخت    ،قیطر  نیبگذارد و از ا  ریتأث  یر یادگی  یهاطیمختلف در مح

نیز    یذهن  یهامدل  باشدآنان  واقعمؤثر  در  های  آموزش در    ،. 

زمینه،  ای،  رسانه چند به  وابسته  شناسایادگیرندگان  انتخابدر  و    یی 

با  ،  صفحه  یرو  ری، از جمله متن و تصاودیداریاطلاعات    یعناصر اصل

یادگیرندگان با سبک شناختی مستقل  که  حالی در  ؛دشواری روبرو هستند

دارند. با تکرار    یعملکرد بهتر  یاسانهچندر  یریادگی  طیدر مح  از زمینه

داد نیتکیو  یهایریگجهینت نشان  شده،  سبک  که    ه  با  یادگیرندگان 

  یی را شناسا  دیداری  یهاتوانند نشانه ی بهتر م  ،شناختی مستقل از زمینه

الگوها  یهاقالب  قیاز طر  یریادگیکنند و هنگام     ی مختلف اطلاعات، 

با توجه به  .  [5]ارند گذی م  شیرا به نما  یکارآمدتر دیداری    یجستجو 

مرحله در    نیترو مهم  نیاولعنوان  به   ،انتخاب  یشناخت  ندیفرآاهمیت  

که  متعدد  یهاییبازنمادر    ،ثر ؤم  یذهن  غاماد انتخاب،  ،  از  پس  تنها 

، و نیز با  [ 6]و ادغام کند  یسازمانده  ،را ها  بازنماییتواند  یم  یادگیرنده

به   اطلاعات   (Mayer)  مایر  هیفرضتوجه  فعال  پردازش  مورد  در 

یادگیرندگان  ،یاچندرسانه  مح  که    ی برا   یا چندرسانه  یهاطیدر 

  طور فعال اطلاعات را پردازش کنند به  دیمعنادار با  یریادگیبه    یابیدست 

برایب  یجستجو   و مرب  یاثر  تقاضا  تواندمی  ،وطه اطلاعات  به    ی منجر 

کاهش  یاضاف  یشناخت شناخت  و  ن  یمنابع    ی معناساز   یبرا  ازیمورد 

که در فرآیند شناسایی و انتخاب    آموزشی   یهای، طراحی محیط [5]شود

عناصر دیداری، به یادگیرندگان با سبک شناختی وابسته به زمینه یاری  

 ای برخوردار است.  رساند، از اهمیت ویژه 

یادگیرندگان   توجه  جلب  برای  اقدامات  جمله  آموزش از  های  در 

برسانه چند  آموزشیه ای،  عوامل  در Pedagogical Agents)  کارگیری   )

چند  آموزشی  است.  رسانه محیط  نقش آموزشی    هایعاملای    در 

سر محیط یادگیری  در سرتا   حضور دارند ودهنده در صفحه نمایش  ارائه 

  ی هات یشخص  ،یعوامل آموزش.  [7] هستند  راهنمای کاربر  ،ایرسانهچند

که    یتالیجید محهستند  به    تال،یجید  یتعامل  یریادگی  یهاطیدر 

م آنکنندی آموزش کمک  و همچن  ،یگر یمربها  .    ت یحما  نیبازخورد، 

اجتماع  یعاطف به    یو  م  رندگانیادگیرا    هات ی شخص  نیا.  کنندیارائه 

  . [8]باشند  ی و واقع  شنیمیان  نیب  ی ریتصو  ای  یمتحرک، واقع  توانندیم

سازی یک محیط  های شبیهقابلیت  به دلیل دارا بودن  آموزشی  هایعامل

تر  بخش در جهت اثر   بالایی  پتانسیلدارای    ،واقعیکلاس  مانند    یادگیری

آموزش   فرایند  و[ 9]هستندکردن  انگیزش   ،  چون  دهنده،  کاربردهایی 

 .  [7]دهنده تمرکز را دارا هستندکننده و افزایش هدایت 

نوع  یآموزشعامل  مجاز  یمتحرک  در    یعامل  که   طیمح  کیاست 

  ی اشکال ارتباط کلام  قیارائه آموزش از طر  یبرا  انهیبر را  یمبتن  یریادگی

 Social)  یاجتماع  تیعامل  هیشده است. از منظر نظر  هیتعب  یرکلامیو غ

agency theory)،  رندگان یادگیکنند که  ی از محققان استدلال م  یبرخ  

که    یمتنوع  یرکلامیو غ  یکلام  یاجتماع   یهانشانه   وسطممکن است ت

  ن یا.  [10،11]شوند  برانگیخته  ،شودی ارائه م  یآموزش  عامل  کیتوسط  

م  ،رندگانیادگی آن ی فرض  رابطه  که  کامپکنند  با  رابطه    کی  وتری ها 

برقر  هیشب  یاجتماع با    یاربه  همسال    کی  ایمعلم    ک یارتباط 

نت.  [12،13،14]است  بآن  جه،یدر  تلاش  با    یبرا   یشتریها  تعامل 

آموزش  یآموزشعامل  مواد  به   یو  شده  آن ارائه  درک  انجام  منظور  ها 

و    یهوش مصنوع  انه،یرا  یدر فناور  ریاخ  یهاشرفت یپ  .[15]دهندمی

که   دهدیامکان را م  نیا  یبه طراحان آموزش  ،یاز مج  تیواقع  یفناور

آموزش نما  یرو  یعوامل  مح  شی صفحه  در    ی ر یادگی  یهاطیرا 

ساختن    مؤثر  یدر مورد چگونگ  یقاتیاما تحق  ؛کنند  جادیا  یاچندرسانه 

  از یمورد ن  ،تا حد امکان  ،عوامل آموزشی در بهبود یادگیری یادگیرندگان



 .M. Rostaminezhad, & et al                                                 (                468)                                                              و همکاران نژادیرستم یمحمدعل

از این رو [7،16]است  چه که در حال حاضر در حوزه پژوهش بر  آن   ،. 

عامل عامل   روی  کارایی  افزایش  است  توجه  مورد  متحرک   آموزشی 

راهبرد  از  استفاده  با  پشتیبان  آموزشی  آن های  اولویت  است.  در  چه 

منظور افزایش کارایی عوامل  های پشتیبان بهانتخاب از میان انواع راهبرد 

های فردی یادگیرندگان است که  آموزشی اهمیت دارد، توجه به تفاوت 

 نماید.  ضرورت استفاده از نوع راهبرد را مشخص می

راهبرد  جمله  آموزشیاز  عوامل  طراحی  در  پشتبان  راهبرد    ،های 

عنوان  )به   گذاری( است. علامت Visual Signaling)  دهی دیداریعلامت 

فلش، کدگذار  با  بهیم،  (یساز برجسته  و  رنگ  یمثال    مؤثر طور  تواند 

،  بهبود عملکردو منجر به    [17،18،19]کند  تیرا هدا  یادگیرندهتوجه  

علامت [20]شودی  ا رسانه   چند  یریادگیدر   تواند  یم  دیداری  دهی. 

بنابرا  ،هاش یدر نما  ،توجه را  موردعناصر   و  راهنمایی    نیبرجسته کند 

از  شد  تر عنوان  که پیشطور. همان[6] برای روند انتخاب یادگیرنده است

شناختی وابسته به زمینه ناتوانی    جمله مشکلات یادگیرندگان با سبک 

از زمینه   از جمله متن و تصاویر،  این افراد در جداسازی عناصر دیداری

است عامل   ؛آموزشی  از  ترکیبی  علامت لذا  و  متحرک،  دهی  آموزشی 

نمودن رسانه دیداری، در طراحی چند  برجسته  منظور  به  آموزشی،    ای 

اصل یادگیرندگاندیداطلاعات    یعناصر  توجه  جلب  جهت  در  با    اری، 

نمودن روند انتخاب در آنان    ناختی وابسته به زمینه، و هدفمندسبک ش

 نمایاند. متناسب با اهداف یادگیری، انتخاب مناسبی می

های  راهبرد کردن  های انجام شده در ارتباط با اضافه  از جمله پژوهش 

داده علامت  از  استفاده  با  آموزشی  عوامل  به  دیداری  ردیابی  دهی  های 

اشاره  ،  [ 21]  ( et alWang..)  وانگ و همکارانتوان به پژوهش  چشم می

  با عامل آموزشی که    یادگیرندگانی  نشان داد،  پژوهش  که نتایجداشت  

در   یتوجه  طور قابل، بهاند اضافه شده به صفحه آموزش دیده  یااشاره 

به    یدگیرا صرف رس  یشتریو زمان به  بهتر عمل کرد  یریادگی  جهینت

و   تیچشم از جمله زمان تثب  یابیاساس اقدامات ردبر  اهداف آموزشی

تثب مذکور  جینتا.  اندنموده  هاتیتعداد  تجسم  پژوهش  اصل   از 

(Embodiment principle  )صفحه    یرو   یارسانه   که افراد از دروس چند

به    یااشاره   عامل آموزشی  ک یکه    یهنگام  رند،یگیم  ادیبهتر    شینما

م اضافه  نظر  شود،یصفحه  بیاجتماع  تیعامل   هیو  که    ، کندیم  انی، 

تر مطالب  پردازش فعال   یآموزان را برا زبان   توانندیم  یاجتماع  یهانشانه 

نتا توسعه  ترغ  یریادگی  جیو  پشت  بی بهتر  است.    یبانیکنند،  نموده 

چشم    یهادادهنتایج    ،همچنین و  ون پژوهش  در  حرکت  ورمسکرکن 

که    اندداده نشان  ،  [22]  (Van Wermeskerken & Van Gog) گوگون

به ی م  رندگانیادگی را   مؤثرطور  توانند  خود  مرب  نیب  ،توجه  و    ی،چهره 

م  محتوایی نشان  او  پژوهش    ،همچنین .دکنن  عیتوز  ،دهدی که  نتایج 

مؤید این مهم بوده است که    ،[23]( .Ahmadi .et al)  و همکاران  احمدی

و انگشت    گیرندمی  ادیبر عامل بهتر    یکنندگان از آموزش مبتنشرکت 

است. در پژوهش دیگری  کارآمدتر    یسیگلاشاره در آموزش اصطلاحات ان

نشان داده شد که ،  [24]( et al Beege..)  بیگی و همکارانبه کوشش  

اصل   با  اشاره  حرکات    ،(Signaling principle)  دهیعلامت مطابق 

افزا  یریادگی  جینتا  مستقیم ومی  شیرا  به  به   دهد  توجه  خاص،  طور 

یابد.  می  شی افزا  یطور قابل توجهبه  اشاره مستقیم،  سخنران با حرکات

چه که در پژوهش در زمینه با توجه به مرور ادبیات پیشینه پژوهش، آن

های پشتیبان عوامل آموزشی مغفول مانده و نیاز است که مورد  راهبرد 

تفاوت به  توجه  گیرد،  قرار  در  توجه  یادگیرندگان،  فردی  راستای  های 

های فردی یادگیرندگان  سازی عوامل آموزشی متناسب با ویژگیشخصی

عنوان ضرورت پژوهشی نیاز است مورد تحقیق و پژوهش قرار  است که به

 گیرد.  

های فردی که در یادگیری  از جمله تفاوت  ؛تر بیان شد که پیش طورهمان

در  رسانه چند  تفاوت  گیرد،  قرار  بررسی  مورد  که  دارد  ضرورت  ای 

های  های مطرح در آموزش شناختی یادگیرندگان، و از جمله سبکسبک 

شناختی  های خاص آنان، افراد دارای سبک ای به دلیل ویژگیرسانه چند 

هستند.   زمینه  به  حرکات  وابسته  دلیل  به  متحرک،  آموزشی  عامل 

ای جلب  رسانه انیمیشنی و جذابیتش، توجه مخاطب را به آموزش چند 

 ( Cognitive load Theory)  یبار شناخت  یطبق تئور نماید. از طرفی  می

(، عامل  Theories of seductive details)  کنندهاغوا   اتیجزئ  یهاه یو نظر

ربط  یقسمت جالب اما ب  کی  -کننده باشد  اغوا   اتیتواند جزئی م  آموزشی

که از هدف    یپردازش شناخت)  یاضاف  یکه بار شناخت  -درس    کیاز  

،  یر یادگیدر طول    .[ 21]دهدیم  شی را افزا  (کندینم  یبانیپشت  یآموزش

  ن یرا به خود جلب کند و از ا  یادگیرندهتواند توجه  یم  عامل آموزشی

برا  یکمتر  یشناخت  تیظرف  قیطر   ضروری   یامحتو   پردازش  یرا 

نتیجه[25]بگذارد   یباقیادگیرندگان    یبرا   یریادگی در  یک    ،.  برای 

اثر  می آموزش  رفتهبخش  رفته  فیزیکی    ،بایست  بعد  روی  از  توجه 

و توجه مخاطب جلب محتوای آموزشی همراه با    شدهآموزشی کم  عامل 

 . شودعامل آموزشی    کلامیو غیر   اشاره کلامی

آن   به  توجه  گذشت،  با  علامت برچه  اصل  دهی علامت دهی،  اساس 

اش توجه مخاطب را از  با توجه به نقش جاذب توجه تواند  می دیداری  

نماید و نیز با  عامل آموزشی گرفته و به سوی محتوای آموزشی جلب  

ای، روند انتخاب را  رسانه سازی محتوای ضروری در آموزش چند برجسته 

و از انباشت اطلاعات اضافی در حافظه کاری یادگیرنده،  کرده  هدفمند  

جلوگیری   اضافی  شناختی  بار  ایجاد  این و  به  توجه  با  که نماید. 

عناصر   جداسازی  در  زمینه  به  وابسته  شناختی  با سبک  یادگیرندگان 

آموزش چند یادگیری،  رسانه ضروری در  از زمینه  روبرو  ای  با دشواری 

به  و  ،  هستند توجه  علامت با  سازی    دیداریدهی  نقش  برجسته  در 

اطلاعات ضروری در آموزش، فرضیه تأثیر مثبت عامل آموزشی متحرک  

ه با  دهی دیداری، بر افزایش توجه یادگیرندبا راهبرد پشتیبانی علامت 

له این است که با  یابد. اما مسأسبک شناختی وابسته به زمینه قوت می

تحت  بیشتر از دیگران    با این سبک شناختی،  افرادتوجه به این مهم که   

اساس اصل جزئیات اغواکننده،  برگیرند،  ی قرار میخارج  یهانشانه  ر یتأث

)عامل آموزشی متحرک و    امکان دارد با حضور دو عنصر جاذب توجه

ای، مخاطب در رفت  رسانه دهی دیداری( در محیط آموزشی چند علامت 

و برگشت بین این دو عنصر قرار گیرد و تقسیم و هدر رفت منابع توجه  



 Tech. of Edu. J. 18(2): 465-478, Spring  2024                                ( 469)                               بهار، فصل 2، شماره 18آموزش، جلد  یفناور یعلم هینشر

به   منجر  آموزشی،  عامل  انیمیشنی  حرکات  و  پیچیدگی  دلیل  به 

وابسته به زمینه  حواس  با سبک  و به مرور زمان  شود  پرتی یادگیرنده 

به بار  اساس نظریه بار شناختی،  برچه به انتهای آموزش نزدیک شود،  هر

افزوده   یادگیرنده  محتوای  شده  شناختی  روی  بر  وی  مؤثر  توجه  از  و 

ضروری آموزشی کاسته شود. از این رو، بررسی تأثیر اضافه نمودن راهبرد  

ای،  رسانه آموزشی متحرک در آموزش چنددهی دیداری به عامل علامت 

شناختی   سبک  با  یادگیرنده  توجه  روی  ضرورت  بر  زمینه  به  وابسته 

که، می بپردازد  مهم  این  بررسی  به  دارد  قصد  پژوهش  این  لذا  یابد. 

آموزشی متحرک بر توجه و نیز الگوی دیداری  دهی دیداری عامل علامت 

 یادگیرندگان با سبک شناختی وابسته به زمینه چه تأثیری دارد؟

 های پژوهش حاضر به قرار زیر است: چه گذشت، فرضیهبر اساس آن 

ای آموزشی،  رسانه در چند   عامل آموزشی متحرک  دهی دیداری علامت   -

شناختی وابسته به زمینه،   دانشجویان دارای سبکدر    توجه  شیافزابر  

 تأثیر مثبت دارد. 

ای آموزشی،  رسانه در چند  عامل آموزشی متحرک  دهی دیداری علامت   -

الگوی   دارای سبک   ی دار یدبر  زمینه،   دانشجویان  به  وابسته   شناختی 

 تأثیر مثبت دارد. 
 

 تحقیقروش  

شبه  طرح  نوع  از  و  کاربردی  پژوهشی  حاضر،  تک  مطالعه  آزمایشی 

  ی هاطرح با پیگیری استفاده شد.    A-B-Aآزمودنی است که در آن از طرح  

ا  یابیارز  یبرا   یموردتک   یشیآزما که    یهستند، زمان  آلده یمداخلات 

مستقل اجرا شده در طول    یرهایاثرات متغ   یابیبه ارز  ازین  قیسؤال تحق

دارد  فرد  یزمان  .زمان  تنوع  شرکت   یکه  است  در  ممکن  کنندگان 

مهم زمان  یملاحظات  و  بسکه شرکت   یباشد    ی برا  یکم  اریکنندگان 

در   .[26]ها در دسترس هستندگروه   ن یقابل دفاع در ب  یهاسه یانجام مقا

طرح  یک  این  تنها  زمان،  هر  در  قرار  آها،  مطالعه  مورد  واحد  زمودنی 

گیرد و تغییرات حاصل از اجرای روش درمانی یا آموزشی در ارتباط  می

شود، نه در ارتباط با افراد دیگر؛ یعنی با همان فرد آزمودنی ارزیابی می 

ها خود فرد آزمودنی هم نقش آزمودنی آزمایش و  در اجرای این طرح 

های  کند. البته برای تعیین اعتبار یافتههم نقش آزمودنی گواه را بازی می 

ها طرح اجرا شده با یک فرد، با  پژوهش و تشخیص قابلیت تعمیم آن

آید؛ اما هدف از این کار صرفاً تکرار آزمایش  می افراد دیگر نیز به اجرا در

ی از  گیرهای قبلی است، نه میانگینو یافتن نتایج تازه برای تأیید یافته

 .[ 27]های آمارینتایج حاصل و انجام آزمون 

دانشکده  دوره کارشناسی   جامعه آماری پژوهش حاضر شامل دانشجویان

روانشناسی و  تربیتی  بیرجند    1400-1401ورودی    ،علوم  دانشگاه  در 

 Groupped)  گروهی اشکال نهفته  است. پس از اجرای سیاهه آزمونبوده 

Embeded Figure Test: GEFT  کنندگان مورد نظر  (، و شناسایی شرکت

مراحل آزمایش شروع    ،شناختی وابسته به زمینه بودندکه دارای سبک 

گیری  نمونه پژوهشی در پژوهش حاضر شامل سه نفر و روش نمونه .  شد

کننده  و دو شرکت   کننده اصلییک شرکتبود.    هدفمنداحتمالی  غیر نیز  

های مشابه انتخاب و در آزمایش داخل  تکرار آزمایش بر روی نمونهبرای  

 شدند.  

مرحله   پایه(، شرکت   Aدر  مدت  )خط  به  پشت    8کنندگان  در  جلسه 

عامل آموزشی    باای  رسانه سیستم ردیاب چشمی در معرض آموزش چند 

فاقد علامت  ادامه در مرحلهندقرار گرفت  دیداریدهی  متحرک   B  . در 

جلسه در پشت سیستم ردیاب   8کنندگان به مدت  )مداخله(، شرکت 

همراه    ،عامل آموزشی متحرک   باای  رسانه چشمی در معرض آموزش چند 

)بازگشت به    A  . همچنین در مرحلهندقرار گرفت  دیداریدهی  با علامت 

جلسه   8کنندگان به مدت  خط پایه(، همچون مرحله خط پایه، شرکت 

عامل    باای  رسانه در پشت سیستم ردیاب چشمی در معرض آموزش چند 

. در هر سه مرحله در طی فرآیند آموزش،  ندآموزشی متحرک قرار گرفت

 .  شد  آوریهای ردیاب چشمی، جمع داده 

تولید و    ایرسانه   محتوای چند  ،ای آموزشیرسانه پژوهش چند  در این

  ای رسانه محتوای چند . طراحی و تولید  بودطراحی شده توسط پژوهشگر  

متن  ،  محتوای تولید شده از نظر تصاویرهر دو  .  گرفتانجام  صورت    به دو

ای، گرامر  رسانه ، و محتوای مورد آموزش در هر دو چند یکسان   غیرهو  

با    عامل آموزشی متحرک  ای دارایرسانه چند یک  زبان انگلیسی بود. اما  

متحرکدیداریدهی  علامت  آموزشی  عامل  دارای  دیگری  و  فاقد    ، 

   .، بوددیداریدهی  علامت 

آموزشی متحرک در این پژوهش عبارت بود از یک عامل انسانی    عامل

)آموزش کلامی(    شده از چهره انسانی که، با ارتباطات کلامی  سازی شبیه

غیر  با حرکات  )حرکات چشم، دهان، دست   کلامیو  اشاره کردن  و  ها 

آموزشی   محتوای  آموزش  به  آموزشی(،  محتوای  به  بدن  و  صورت 

گذاری هدفمند بر  ، علامت دیداری دهی  پردازد و نیز منظور از علامت می

  محتوای ضروری آموزشی، با فلش راهنما، همزمان با اشاره کلامی  روی

هایی مانند تصویر،  با توجه به مؤلفه   آموزشی بود. عامل   عامل   کلامیو غیر 

و طراحی  )پویا   انیمیشن تعریف،  معلم خانم  نقش  برای  و صدا  نمایی( 

.  (1)شکل  شد

 
 دهی دیداری)موقعیت مداخله(آموزشی با علامتای با استفاده از عامل رسانهآموزش چند :1شکل 

Fig. 1: Multimedia training using the animated pedagogical agent with visual signaling (intervention situation) 
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 پژوهش ابزار
 (Eye tracker) ابزار ردیاب چشمی ، توجه با استفاده ازدر این پژوهش

گیری که در فناوری ردیاب  مهم اندازه   هایسنجیده شد. یکی از سنجه

می قرار  استفاده  مورد  چشمچشمی  تثبیت  یا  خیرگی   Eye)  گیرد 

fixation  است. تثبیت یا خیرگی چشم بر روی یک مورد نشانی از فرایند )

کنندگان،  برای سنجش توجه شرکت   ،. در این پژوهش[28]توجه است

تثبیتداده  تعداد  به  مربوط  چشمی  ردیاب  دستگاه  خروجی    ها های 

(Fixation Count.مورد تجزیه و تحلیل قرار گرفت ) 

رهگیر   سیستم  پژوهش  این  در  استفاده  مورد  ردیاب چشمی  دستگاه 

بود.  Bina 991)  چشمی (، تولید شده در شرکت زیست کنکاش توس 

افزاری جهت رهگیری چشم در حالت  ، نرم991افزار رهگیر چشم بینا  نرم 

های پردازش تصویر  سر ثابت با استفاده از ردیابی زنده چشم و تکنیک

افزار توانایی پردازش یک یا هر دو چشم را دارد و توانایی  است. این نرم 

فریم در ثانیه برای    200رهگیری چشم با دقت یک درجه و با سرعت  

 .فریم در ثانیه برای دو چشم را داراست  80و    ،یک چشم

کنندگان از آزمون  سبک شناختی شرکت   تعیینبرای    ،در این پژوهش

 Oltman( که به وسیله التمن و همکاران)GEFT)  گروهی اشکال نهفته

.et alمتشکل    ،. آزمون مذکور شد( تهیه شده، استفاده  1971)  ( در سال

شود یکی از اشکال  تصویر پیچیده است و از آزمودنی خواسته می   25از  

هندسی ساده فرم نمونه نهفته شده در درون یک طرح پیچیده را، در 

هر تصویر پیدا کرده و پر رنگ کند. آزمون دارای سه بخش است. بخش  

تصویر نسبتاً پیچیده است    7و شامل  شود  می اول فقط برای تمرین اجرا  

زمان   در  انجام    2که  بخش گیردمی دقیقه  شامل  .  آزمون  اصلی  های 

اشکال پیچیده بخش  با    9کدام شامل  تر است، که هرهای دوم و سوم 

  10ها  گویی به آنزمان لازم برای پاسخ   ،تصویر هستند و روی هم رفته

اجرا می  از دیدن همزمان فرم دقیقه است. در هنگام  بایست آزمودنی 

. برای محقق شدن این مهم اشکال  شودهای آزمون منع  نمونه و طرح 

فرم نمونه در پشت دفترچه چاپ شده و شامل هشت شکل هندسی  

زمینه بودن آزمودنی    مستقل ازساده است. میزان وابسته به زمینه و یا  

نمونه بدون    توانایی وی در یافتن اشکال هندسی ساده فرم  یدر گرو

طرح پیچیده، خواهد بود. آزمودنی در ازای هر    منحرف شدن به وسیله 

های درست  آورد و تعداد کل پاسخدست میصحیح یک نمره بهپاسخ  

از  شودمیکل آزمودنی منظور    عنوان نمره به پراکندگی نمرات  . دامنه 

کاملاً وابسته به    دهنده سبک شناختیاست. نمره صفر نشان   18صفر تا  

زمینه خواهد    مستقل ازشناختی کاملاً  معرف سبک  18  زمینه و نمره

اساس مطالعات آرتور  آزمون گروه اشکال نهفته بر  ،بود. از نظر روایی سازه 

 60تا    28همبستگی بین    ،( با آزمون میله و قابArthur& Dee)  و دی

دار است. التمن و همکاران،  درصد را نشان داد که از نظر آماری معنی

اند  آزمایی برای مردان و زنان گزارش کرده اعتبار این آزمون را با روش باز 

  70درصد برای مردان و    82آزمایی آزمون اشکال نهفته  که با اعتبار باز 

دست  ه . در پژوهش حاضر برای ب[29]کنددرصد برای زنان مطابقت می 

که نتایج حاکی  شد  آوردن ضریب پایایی از روش آلفای کرونباخ استفاده  

 . بود  81/0   از ضریب پایایی برابر با 

 

 نتایج و بحث 

  سه منطقه مورد علاقه   ،های دستگاه ردیابی چشممنظور تحلیل داده به

(Area Of Interest: AOI)    نواحی مورد نظر شامل عامل شدمشخص  .  

 . (2)شکل  آموزشی، محتوای آموزشی و کل صفحه بودند

  ، های پژوهشابزار و مداخلههای پژوهش و اجرای  پس از طراحی مداخله

صورت گرفت و   SPSS-23افزار  ها با استفاده از نرم تحلیل دادهتجزیه و  

های توصیفی مربوط  دست آمده به ترتیب در دو بخش یافتههای بهیافته

های پژوهش ارائه  های مربوط به فرضیهبه متغیرهای مورد بررسی و یافته

شامل دو قسمت توصیفی و استنباطی است. در    ،شده است. این بخش 

دست آمد.  صورت آمار مرکزی و پراکندگی بههقسمت آمار توصیفی، ب

های پژوهشی  همچنین در قسمت آمار استنباطی جهت پاسخ به فرضیه

 های مناسب آن استفاده شده است. ها، از آزمونفرضپس از بررسی پیش
 

 پژوهش   یهاداده یفیتوص لیتحل
ها، در  آزمودنی  های چشامیهای توصایفی تثبیتشااخص 1جدول  در  

  آموزشای، محتوای آموزشای و کل صافحه()عامل  ساه ناحیه انتخاب شاده

آورده شاده    )خط پایه، آزمایش و بازگشات به خط پایه(،  ساه مرحلهطی  

است.

 

 
کل صفحه(. -محتوای آموزشی -نواحی مورد علاقه پژوهشگر)عامل آموزشی  :2شکل   

Fig. 2: Areas of interest to the researcher (pedagogical agent - educational content - whole page). 

pedagogical 

agent 

educational 

content 
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 زمان  های چشمی طی بازه های توصیفی تثبیتشاخص :1جدول 
Table 1: Descriptive indices of eye fixations over time 

کنندگانشرکت  

participants 

 گروه

group 

 مرحله خط پایه

Baseline stage 

 مرحله آزمایش

Test stage 

 مرحله بازگشت به خط پایه

Return to baseline stage 

 میانگین  

mean 

 انحراف معیار

standard 

deviation 

 میانگین

mean 

 انحراف معیار

standard 

deviation 

 میانگین

mean 

 انحراف معیار

standard 

deviation 

1آزمودنی   

Subject 1 

 محتوای آموزشی

educational content 

47 7.81 71 7.07 51.62 6.37 

 عامل آموزشی  

pedagogical agent 

22.25 9.67 10.5 2.87 18.25 3.10 

 کل صفحه  

whole page 

69.25 7.77 81.5 8.65 69.87 5.14 

2آزمودنی   

Subject 2 

 محتوای آموزشی

educational content 

66.75 8.37 85 9.95 74 11.25 

 عامل آموزشی  

pedagogical agent 

7.62 3.81 3.37 3.62 7.37 4.83 

 کل صفحه  

whole page 

74.37 8.66 88.37 8.08 81.37 8.86 

3آزمودنی   

Subject 3 

 محتوای آموزشی

educational content 

47.37 6.61 62.25 9.52 51 6.23 

 عامل آموزشی  

pedagogical agent 

15.25 6.47 8.5 4.27 11.62 4.92 

 کل صفحه  

whole page 

62.62 10.50 70.75 8.79 62.62 7.08 

 

  ه یمرحله خط پا، برای هر سه آزمودنی، میانگین در  1طبق نتایج جدول  

اما در مرحله  دهند  تفاوت چندانی را نشان نمی  ه یبازگشت به خط پاو  

ی با اختلاف،  آموزشعاملآزمایش محتوای آموزشی با اختلاف، بیشتر و  

 کمتر شده است. 

 

 پژوهش   یهاداده  یاستنباط  لیتحل
  عامل آموزشی متحرک در چند دهی دیداری  علامت  : 1  یپژوهش  هیفرض

ای سبک شناختی  در دانشجویان دار   توجهای آموزشی، بر افزایش  رسانه 

 ثیر مثبت دارد. وابسته به زمینه تأ

آزمون   نتایج  -Kolmogorov)  اینمونه  تک  اسمیرنوف  -کولموگروفاز 

Smirnov single sample test )    برای بررسی توزیع نرمال    2در جدول

 متغیرهای وابسته در مراحل زمانی مختلف استفاده شده است. 

معنی به  توجه  آزمونبا  داده  اسمیرنوف  -کولموگروف  داری  های  طبق 

شده ارائه  استنباط  می  ،جدول  به  کرد  توان  مربوط  نمرات    متغیر که 

 وابسته در مراحل زمانی مختلف دارای توزیع نرمال هستند.  

آورده شده است و    3در جدول    Boxe’s Mدست آمده از آزمون  هنتایج ب

کوواریانس نیز    -های واریانسدهد که فرض همگنی ماتریسنشان می

Sig/ 001برآورده شده است ) > 0.) 

 Mauchly's)  کرویت  دست آمده از آزمون موچلی برای بررسینتایج به

Test of Sphericity)    که آورده شده است. با توجه به این   4در جدول

  ؛ دار شده استمعنی  (P=05/0آزمون موچلی برای متغیر توجه در سطح )

 بنابراین فرض کرویت برآورده نشده است.  

بایستی    نتایج مربوط به آزموندر صورت برآورده نشدن فرض کرویت،  
بر اساس تعدیل درجه آزادی استفاده شود. برای تعدیل درجه آزادی، از  

 .  شداستفاده    ،شودها اپسیلون گفته میسه تخمین که به آن
برای بررسی همگونی    (Levene's test)   مقادیر آزمون لوِِن  5در جدول  

 ها آورده شده است.  واریانس 

در دو  ها  ( همگونی واریانس P>0.05)  داری آزمونبا توجه به عدم معنی
 زمان از سه زمان انجام آزمون برقرار است. 

امکان استفاده از    بنابراین  ؛دار نشده استمعنی آزمونکه با توجه به این 
نتایج آزمون واریانس   6در جدولوجود دارد. نتایج آزمون چند متغیری 

حل  توجه در گروه آزمایشی با روش راه   متغیره بر روی میانگین نمره   چند
 محور و گروه کنترل در مراحل آورده شده است.  

تفاوت  آموزش در سه مرحله    6های جدول  با توجه به سطح معناداری 
مذکور    سه مرحله   نیز بین   AOIاساس  بر  ،معناداری داشته است. همچنین

 تفاوت معناداری وجود دارد. 
داری  که با توجه به سطح معنی  توان گفتمی  7های جدول  اساس دادهبر
  ( f  ،001/0=14/746)دست آمده در قسمت تأثیرات گروه آزمایشی  به

گروه )بین  بررسی  مورد  عامل آموزش  یمحتوا های  کل  ی،  و  آموزشی 
ش میانگین  با توجه به افزای  ،دار وجود دارد. بنابراینصفحه(، تفاوت معنی

شود: آزمایش نتیجه می  برای مرحله  1در جدول  



 .M. Rostaminezhad, & et al                                                 (                472)                                                               و همکاران نژادیرستم یمحمدعل

 اسمیرنوف-کولموگروف های چشمی با آزمونبررسی نرمالیتی توزیع نمرات تثبیت :2جدول 
Table 2: Checking the normality of the distribution of eye fixation scores with the Kolmogorov-Smirnov test 

 مرحله خط پایه

Baseline stage 

 مرحله آزمایش

Test stage 

 مرحله بازگشت به خط پایه  

Return to baseline stage 
 آماره 

statistics 

 داری سطح معنی

sig 

 آماره 

statistics 

 داری سطح معنی

sig 

 آماره 

statistics 

 داری سطح معنی

sig 
0.46 0.98 0.82 0.50 0.80 0.54 

 
کوواریانس  –واریانس  هایبررسی یکسانی ماتریس :3جدول   

Table 3: Checking the sameness of variance-covariance matrices 

 متغیرها

Variables 
Mbox  نسبتF درجه آزادی اول 

Df1 

 درجه آزادی دوم 

Df2 

 معنی داری

sig 

 توجّه

Attention 
72.68 1.24 48 5784.78 0.12 

 
گروهی -مقادیر آزمون موچلی برای بررسی کرویت واریانس درون :4جدول   

Table 4: Mauchly's test values to check the sphericity of within-group variance 

 مجذورکای تقریبی   

chi square test 

  

 (Ε εاپسیلون)

ن
ری

گ
س

هاو
- 

سر 
گی

 G
re

e
n

h
o

u
se

–G
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o

n
 

ون
هی

-
ت

لد
ف

 H
u
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h
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d
t 
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ti

o
n

 

ان
کر

- 
تر

ن 
ایی

پ
 

lo
w

er
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o
u

n
d

 

 توجه

Attention 
0.72 20.34 2 0.00 0.78 0.89 0.5 

 
 هامقادیر آزمون لِوِن برای بررسی همگونی واریانس  :5جدول 

Table 5: Levene's test values to check the homogeneity of variances 

 متغیر وابسته 

dependent variable 
F 

 آزادی اولدرجه 

(Df1 ) 

آزادی  درجه 

 ( Df2دوم)

 داری معنی

sig 

 1.01 8 63 0.43 ( Baselineخط پایه)

 2.36 8 63 0.03 (Testآزمایش)

 1.87 8 63 0.08 ( Return to baselineبازگشت به خط پایه)

 
 تثبیت چشمیجدول همگنی ماتریس واریانس کوواریانس نمرات  :6جدول 

Table 6: Homogeneity table of variance covariance matrix of eye fixation scores 

 اثر

Effect 

 مقدار

value 

 
 فرضیه  

df 

 خطای  

df 

sig ضریب ایتا 

eta coefficient 

ون
در

- 
ی

ودن
زم

آ
W ها 

it
h

in
-s

u
b

je
ct

s
 

ش
وز

آم
 

Ed
u

ca
ti

o
n

 

 اثر پیلایی

Pillai's Trace 

0.57 42.09 2 62 0.001 0.58 

 لامبدای ویلکز 

Wilks Lambda 

0.42 42.09 2 62 0.001 0.58 

 اثر هتلینگ

hotelling's trace 

1.35 42.09 2 62 0.001 0.58 

 بزرگترین ریشه روی

Roy's Largest Root 

1.35 42.09 2 62 0.001 0.58 

* 
ش

وز
آم

A
O

I
 

A
O

I 
* 

Ed
u

ca
ti

o
n

 

 اثر پیلایی

Pillai's Trace 

0.72 17.75 4 126 0.001 0.36 

 لامبدای ویلکز 

Wilks Lambda 

0.28 27.60 4 124 0.001 0.47 

https://www.ir-translate.com/PU/Dictionary/WordPage.aspx?eid=942643
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 اثر

Effect 

 مقدار

value 

 
 فرضیه  

df 

 خطای  

df 

sig ضریب ایتا 

eta coefficient 

 اثرهتلینگ

hotelling's trace 

2.57 39.20 4 122 0.001 0.56 

 بزرگترین ریشه روی

Roy's Largest Root 

2.57 80.95 2 63 0.001 0.72 

  
 اثر پیلایی

Pillai's Trace 

0.12 2.02 4 126 0.09 0.06 

 

 مشاهده آموزش *

Education 

*Observation 

 لامبدای ویلکز 

Wilks Lambda 

0.88 2.01 4 124 0.09 0.06 

  
 اثرهتلینگ

hotelling's trace 

0.13 2 4 122 0.09 0.06 

  

 بزرگترین ریشه روی

Roy's Largest Root 

0.10 3.25 2 63 0.04 0.09 

  
 اثر پیلایی

Pillai's Trace 

0.18 1.62 8 126 0.12 0.09 

 

 مشاهده آموزش *

AOI* 

Education 

*Observation* AOI 

 لامبدای ویلکز 

Wilks Lambda 

 

0.82 1.66 8 124 0.11 0.09 

  
 اثرهتلینگ

hotelling's trace 

0.22 1.71 8 122 0.10 0.10 

  

 بزرگترین ریشه روی

Roy's Largest Root 

0.21 3.38 4 63 0.01 0.17 

 
ها)گروه( حاصل از تحلیل واریانس اندازه مکرر بر روی میانگین نمرات تثبیت چشمی اثرات بین آزمودنی :7جدول   

Table 7: The effects between the subjects (group) obtained from the analysis of variance of the repeated measures on the average scores of eye fixation 

 منبع

Source 

 مجموع مجذورات 

sum of squares 

 میانگین مجذورات 

mean squares 

  
 ضریب ایتا

eta coefficient 

 155180.77 2 77590.38 746.14 0.001 0.95 ( groupگروه)

    6551.25 63 103.98 ( errorخطا)

 

ای آموزشی، بر  سانه آموزشی متحرک در چند  عامل دهی دیداری  علامت 

های چشمی در دانشجویان دارای سبک شناختی وابسته به  تعداد تثبیت

دهی تأثیر مثبت علامت     دهندهثیر مثبت دارد. لذا نتایج نشانتأ  ،زمینه

متحرک  عامل   دیداری چندآموزشی  آموزشی رسانه   در  توجه    ،ای  بر 

 است.  وابسته به زمینهدانشجویان با سبک شناختی  

دیداریعلامت   :2  یپژوهش  هیفرض متحرک  دهی  آموزشی  در   عامل 

دیداری رسانه چند الگوی  بر  آموزشی،  سبک   ای  دارای   دانشجویان 

 تأثیر مثبت دارد.  وابسته به زمینه،شناختی  

ادامه علامت   منظورهب  ،در  تأثیر  دیداری بررسی  آموزشی    دهی  عامل 

دانشجویان دارای    ای آموزشی، بر الگوی دیداریرسانه در چند   متحرک

های گرافیکی ردیابی  ، به تحلیل نمودارشناختی وابسته به زمینه  سبک 

 پرداخته شده است.    ،هاچشمی آزمودنی

 

 یچشم  ابیرد  دستگاه  یکیگراف  یهانمودار  لیتحل
ها در موقعیت مداخله و نیز  تثبیت  (Heatmap)   با مقایسه نقشه حرارتی

شود  استنتاج می ،  3شکل  ها در موقعیت کنترل در  نقشه حرارتی ثبیت

در موقعیت    در ناحیه محتوای آموزشی،  های چشمیتراکم تثبیت  ،که

لذا توجه یادگیرندگان   ؛مداخله نسبت موقعیت کنترل بیشتر بوده است

به موقعیت کنترل، بیشتر به محتوای آموزشی    تدر موقعیت مداخله نسب

توان نتیجه گرفت  ها میجلب شده است. با توجه به نقشه حرارتی تثبیت

های  با عامل آموزشی بر تعداد تثبیت  دیداریدهی  که همراهی علامت 

سبک با  یادگیرندگان  مثبت چشمی  تأثیر  زمینه  به  وابسته  شناختی 

دهی دیداری عامل آموزشی متحرک  علامت   ،به عبارتی دیگر.  داشته است

وابسته به زمینه، تأثیر مثبت بر توجه   با سبک شناختی  یادگیرندگان 

 دارد.  

 

https://www.ir-translate.com/PU/Dictionary/WordPage.aspx?eid=942643
https://www.ir-translate.com/PU/Dictionary/WordPage.aspx?eid=942643
https://www.ir-translate.com/PU/Dictionary/WordPage.aspx?eid=942643
http://barsadic.com/W?eid=244217
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( 2( و مداخله)1)ها در موقعیت کنترلنقشه حرارتی خیرگی  :3شکل   

Fig. 3: Heat map of glares in the control position (1) and intervention (2) 

 

نقشهطورهمان  ،همچنین در  اسکنکه  مسیر  در   ( Scanpath)  های 

،  شودمی ملاحظه    4شکل  موقعیت مداخله و نیز در موقعیت کنترل در  

بین   شناختی وابسته به زمینهیادگیرندگان با سبک   رفت و برگشت توجه

صورت مؤثر و هدفمند بوده  همحتوا و عامل آموزشی در موقعیت مداخله ب

برقرار   با عامل آموزشی تماس چشمی  اما در    اند؛کرده و یادگیرندگان 

و عامل   بین محتوا  یادگیرندگان  برگشت توجه  مرحله کنترل، رفت و 

هدفمند بوده و منجر به هدر رفت منابع  مؤثر و غیر آموزشی به صورت غیر 

با    دیداریدهی  همراهی علامت   ،است. بنابراینشده  توجه یادگیرندگان  

ای آموزشی، بر هدفمند نمودن روند انتخاب  رسانه عامل آموزشی در چند

با سبک شناختی وابسته به زمینه،    دانشجویان  و نیز بر الگوی دیداری

های مسیر اسکن، فرضیه تأثیر با توجه به نقشهتأثیر مثبت داشته است.  

دیداریعلامت   مثبت متحرک  دهی  آموزشی  چند  عامل  ای  رسانه   در 

  به   شناختی وابستهدانشجویان دارای سبک   آموزشی، بر الگوی دیداری

 د. شتأیید  نیز    زمینه

 ی دار ید  یهانمودار  لیتحل
شکل   نمودار  آزمودنی   هاینمودار   ،5در  چشمی  تثبیت  در نقاط  ها 

ملاحظه   نمودار  به  توجه  با  است.  شده  داده  نمایش  آموزشی  جلسات 

ها در مرحله آزمایش نسبت به دو مرحله خط  نمودار تثبیت  ،شود کهمی

تر است  پایه و مرحله بازگشت به خط پایه، در هر سه مشاهده صعودی 

دهنده بالا رفتن توجه یادگیرنده در هر سه مشاهده در مرحله  که نشان

ده  ها در مشاه آزمایش نسبت به دو مرحله دیگر است. میانگین تثبیت

و در مرحله    47و در مرحله خط پایه    71اول در مرحله آزمایش مقدار  

تثبیت تعداد  میانگین  پایه  خط  به  که    62/51  هابازگشت  است  بوده 

تثبیت تثبیتمیانگین  میانگین  به  نسبت  آزمایش  مرحله  در  در  ها  ها 

پایه   خط  پایه  24مرحله  خط  به  بازگشت  مرحله  به  نسبت  و   واحد 

فزایش توجه یادگیرنده در مرحله  بالاتر بوده است که نشان از ا  375/19

همچنین است.  بوده  اول  مشاهده  در  نیز    ، آزمایش  دوم  مشاهده  در 

بوده که نسبت به مرحله    85ها در مرحله آزمایش  میانگین تعداد تثبیت 

پایه این    25/18  خط  پایه  خط  به  بازگشت  مرحله  به  نسبت  و  واحد 

واحد بیشتر بوده است. در مشاهده سوم نیز به همین    11میانگین مقدار  

و در مرحله    37/47  ها در مرحله خط پایه، مقدارصورت میانگین تثبیت

را دارا    51و در مرحله بازگشت به خط پایه مقدار    25/62  آزمایش مقدار

ها در  اند. با توجه به این مقادیر در مشاهده سوم نیز میانگین تثبیت بوده 

و نیز نسبت به  875/14  مرحله آزمایش نسبت به مرحله خط پایه مقدار

واحد افزایش داشته است که    25/11  مرحله بازگشت به خط پایه مقدار

می ملاحظه  نتایج  به  توجه  با  کهمجموعاً  تثبیت  ،شود    های میانگین 

یادگیرندگان در هر سه مشاهده، در مرحله آزمایش نسبت به    چشمی

مثبت علامت  تأثیر  از  نشان  است که  بوده  بالاتر  دهی  دو مرحله دیگر 

، بر افزایش توجه یادگیرندگان بوده است.  متحرک  عامل آموزشی  دیداری

 

 
( 2( و مداخله)1)نقشه مسیر اسکن در موقعیت کنترل   :4شکل   

Fig. 4: Scan path map in control (1) and intervention (2) positions 
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)محتوای آموزشی( ها در ناحیه مورد علاقهنمودار نقاط تثبیت چشمی آزمودنی  :5شکل   

Fig. 5: Diagram of subjects' eye fixation points in the area of interest (educational content) 

 

 گیری نتیجه

عامل آموزشی    دیداریدهی  با هدف بررسی تأثیر علامت   ،پژوهش حاضر

چند متحرک توجهرسانه در  افزایش  بر  آموزشی،  با    ای  دانشجویان 

زمینه انجام شد که نتایج نشان از تأثیر مثبت    به  شناختی وابستهسبک 

علامتعامل  با  همراه  متحرک  توجه  آموزشی  افزایش  بر  دیداری  دهی 

داشت زمینه  به  وابسته  شناختی  سبک  با  با    یادگیرندگان  نتایج  که 

همکاران  بیگیپژوهش   با  [42](et al Beege..)  و  اصل    مطابق 

توجه به سخنران با   که  نشان داد  ،(Signaling principle)   یدهعلامت 

همسو بوده   یابد،می  شیافزا یطور قابل توجهبه  اشاره مستقیم،  حرکات

  دهنده نشان ردیابی چشم  های گرافیکی  بررسی نمودار   ،همچنیناست.  

بر هدفمند شدن    عامل آموزشی متحرک  دهی دیداریعلامت تأثیر مثبت  

که    روند انتخاب، در یادگیرندگان با سبک شناختی وابسته به زمینه بود 

  ، که نشان داد [21]  (.Wang .et al)   وانگ و همکارانبا نتایج پژوهش  

کدگذار دهی  علامت افزودن   اساس  بر   ،گراشاره   کی  ایرنگ    ی مانند 

  ی ریادگیدر طول    رندهیادگیتوجه    تیبه هدا  چشم  یابیرد  یارها یمع

نشان داد  نیز  نقشه مسیر اسکن    بررسیبوده است.    همسو  ،کندیکمک م

زمینه به  وابسته  شناختی  سبک  با  یادگیرندگان  مراحل    ،که  طی  در 

عامل آموزش   برقرار  با  چشمی  ارتباط  به و    اندکردهآموزشی  توجه  با 

  دیداری   دهیعامل آموزشی با علامت   کلامیو غیر   همزمانی اشاره کلامی

صورت هدفمند توجه خود را بین  بهدر محتوای آموزشی، یادگیرندگان  

نتایج عامل  با  نمودند که  آموزشی تقسیم  آموزشی متحرک و محتوای 

 Van Wermeskerken & Van Gog)  گوگورمسکرکن و ونون پژوهش  
هایی را در مورد  نگاه مربی راهنمایی  هنگامی که نشان داد  ، که  [22]

کند، یادگیرندگان توجه بیشتری  ، ارائه میاش استمورد توجه   چه کهآن

ناحیه کارمی به چهره مربی     کنند و توجه خود را بین چهره مربی و 

 ، همسو بوده است.  هماهنگ می نمایند

که  کرد گونه استدلال توان این ر جهت تببین نتایج پژوهش حاضر مید

توجه    موردتواند عناصر  ی م  دیداری  دهیعلامت   با توجه به این مهم که

نما  ،را کند  ،هاش یدر  انتخاب    نیبنابرا  ؛برجسته  روند  برای  راهنمایی 

که خوانندگان ممکن است  جااز آناز طرف دیگر،  .  [6]یادگیرنده است

شهود به در    صیتشخ  یطور  اطلاعات  کدام  که    محتوای   کیندهند 

  ی ممکن است برا   کیاست و کدام    یریادگی مربوط به    ،دیجد  یآموزش

باشد،    یر یادگیهدف    کی   ر ییتغ  یبرا تواند  یم  دهیعلامت نامربوط 

نامربوط   از اطلاعات    عات به اطلا  ی،بر طراح  ی و مبتن  ی ریادگیتمرکز 

توان گفت با توجه به این مهم که می.  [30]بر هدف استفاده شود  یمبتن

شناسایی   در  زمینه  به  وابسته  شناختی  سبک  با  یادگیرندگان 

دهی  با دشواری روبرو هستند، علامت   ،عناصرآموزشی از زمینه آموزش 

برجسته  با  برای  دیداری  را  انتخاب  فرآیند  نظر،  مورد  عناصر  سازی 

با سبک   نمودهشناختی  یادگیرندگان  افزایش  ،  مذکور تسهیل  باعث  و 

شناختی وابسته به زمینه به محتوای آموزشی  توجه یادگیرنده با سبک 

اشارات عامل آموزشی مانند    کهکه  با توجه به این  همچنین  .استشده  

برای تغییر توجه  ای قدرتمند برای یادگیرندگان  تواند نشانه نگاه مربی می

  ، در این پژوهش،  [22]باشد  محتوای یادگیریاز مربی به  آنان  به موقع  

علامت  کلامیهمزمانی  اشارات  با  دیداری  غیر   دهی  عامل    کلامیو 

متحرک   شدن  آموزشی  هدفمند  به  توجه منجر  برگشت  و  رفت 

بین عامل آموزشی و    ،وابسته به زمینهیادگیرندگان با سبک شناختی  

 است. شده  محتوای آموزشی  

دهی دیداری عامل آموزشی متحرک بر  با توجه به تأثیر مثبت علامت 

طراحی   زمینه،  به  وابسته  شناختی  سبک  با  یادگیرندگان  توجه 

دهی  های آموزشی همراه با عامل آموزشی متحرک با علامت ای رسانه چند 

عنوان محتوای آموزشی مفید، برای یادگیرندگان با  تواند به می   ،دیداری 

با توجه به   استفاده قرار گیرند. همچنین  سبک شناختی مذکور مورد 

کلامی  دهی دیداری با اشاره کلامی و غیر تأثیر مثبت همزمانی علامت 

هدفمند شدن روند انتخاب، در یادگیرندگان با سبک  عامل آموزشی، بر  
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اشارات کلامی و  مجموع  از  شود  میتوصیه    ،شناختی وابسته به زمینه

آموزشی  غیر  عامل  تدوین  در  کلامی  و  آموزشی  طراحی  محتواهای 

حاضر با  هایی که پژوهش  از جمله محدودیت .  شودرسانه استفاده  چند 

ها توجه  بایست به آن های آتی میآن روبرو بوده است که در پژوهش 

به می   ،نمود دانشجویان  بر  پژوهش  این  بودن  متمرکز  به  عنوان  توان 

تفاوت  که  نمود  اشاره  جآزمودنی  و  ذهنی  رشد  در  زیادی  می  سهای 

جوان  یادگیرندگان  با  مقایسه  در  یک  دانشجویان  در  دارد.  وجود  تر 

در سال    [8](.Schroeder .et al)  ، که توسط شرودر و همکارانفراتحلیل

انجام گرفته، نشان داده شد که سن یادگیرنده متغیر مهمی است    2013

می تأثیر  یادگیری  اثرات  بر  بنابراین که  پژوهش   ،گذارد.  آینده  در  های 

دانش   توانمی بهاز  آزمودنیآموزان  تأثیر به   ،عنوان  بررسی  منظور 

عامل علامت  دیداری  وسیع دهی  محدوده سنی  در  متحرک  تر  آموزشی 

با    ،بهره گرفت. همچنین از دستگاه ردیاب چشمی  پژوهش حاضر  در 

به ثابت  سر  استفاده  حالت  پژوهشی  ابزار  که  شده  عنوان  تعداد است 

محدود نموده است و    آزمایشگاهمحیط  را در  دامنه پژوهش  و  آزمودنی  

تر و قابل حمل  های پیشرفته های آتی با استفاده از دستگاه در پژوهش 

گزارش شده    همطالع  ،. همچنینکردرا مرتفع    هاتوان این محدودیت می

ا بس  نیدر  مانند  با    یاریمقاله،  مطالعات  شامل  آموزشیعاملاز    کی، 

برا  پیشنهاد  کی  نیبنابرا  ؛مداخله کوتاه است   های پژوهش   یارزشمند 

آ  نیا  یبررس  ندهیآ که  شده  اثرات  ایاست  موقع  گزارش    ی هات یدر 

و پیطولان  یریادگی باقده یچیتر    ن یا  ت،ینها  در  .ری خ  ایمانند  یم  یتر 

رد از  تنها  برا  یابیمطالعه  شناخت  ی چشم  پردازش  ح  یکشف    ن یدر 

مغز را در    تیفعال  ابزار  نی. اکرده استعامل استفاده    کیبا    یریادگی

  اد ی  دهی دیداری عامل آموزشیعلامتبا و بدون    یادگیرندگانکه    یزمان

  مانند   هاییابزار د از  ن توانیم  ندهیآ  قاتیکند. تحقینم  یبررس  رندیگیم

کارکردیدستگاه   مغناطیسی  تشدید    و   (fMRI)  تصویرسازی 

فعال  یراب  (EEG)  الکتروانسفالوگرام طول    یعصب  تیکشف  در  مغز 

 د. ناستفاده کن  یریادگی
 

 مشارکت نویسندگان

  ی عامل آموزش  ریتأثعنوان »نامه کارشناسی ارشد با  از پایان  ،این مقاله

بر توجه،    ،یآموزش  یارسانه در چند   یبصر  یدهمتحرک همراه با علامت 

وابسته    یشناخت  سبک   یدارا  انیدانشجو  یلیو عملکرد تحص  یشناختبار 

« استخراج شده است. نویسنده اول مسئول تدوین و نگارش  نهیبه زم

مسئول راهنمایی در چگونگی نگارش و    و سوم  مقاله است. نویسنده دوم

و نویسنده    اندداده بررسی و بازنگری مقاله را انجام    وبوده  تدوین مقاله  

 . انده مسئولیت ارائه مشاوره در گردآوری مقاله را به عهده داشت  چهارم

 

 کر و قدردانیتش

از  ا مستخرج  مقاله  ارشدین  کارشناسی  نامه  درسی  برنامه  پایان  ریزی 

محمدعلی    دکتر  استادان گرامیدانشگاه بیرجند است که تحت راهنمایی  

  محسن آیتی و با مشاوره دکتر حسنی نسرین محمد دکتر و   نژادرستمی

و    هااز راهنمایی  دانمفرصت بر خود لازم میانجام شده است. در این  

 .کمال تشکر را داشته باشم  محترمارزنده اساتید    هایمشاوره 
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Background and Objectives: Currently, all over the world we are witnessing a change in online learning 
methods and a change towards coollaborative learning methods in the online environment. Due to its 
collaborative and interactive nature, the online learning environment creates a unique opportunity for 
the development of individual and collaborative learning if appropriate design approaches are used. 
Accordingly, if the development of learning skills in an exploratory and collaborative community is 
considered, designing an online collaborative learning environment is a basic and important element. In 
fact, creating an exploratory and supportive community is necessary to achieve critical and argumentative 
thinking skills and should be viewed as an educational method.  Therefore, the aim of the present study 
was to design an online collaborative environment based on argumentative peer feedback and to 
investigate its impact on the critical thinking skills and argumentation quality of educational science 
students. 
Methods: The design of this research was pretest-posttest control group design. In order to carry out the 
research, an online collaborative environment based on argumentative peer feedback was designed and 
developed. In this environment, students coollaboratively wrote their opinions about the the topic at 
hand, provided feedback on peer's writings, and then revised their writings based on the comments of 
their peers. The research population was all undergraduate students in the field of educational sciences 
of Shahid Chamran University of Ahvaz in the academic year 2019-2020, and 32 of them were selected 
as the research sample, and randomly assigned in a pretest-posttest control design, and they were paired 
as learning pairs (A dyad). The research’s measurement tools were the California Critical Thinking Skills 
Test and a rubric of assessing of students’ argumentative writing quality. The reliability of the critical 
thinking test was calculated using Kuder-Richardson Formula 20 reliability coefficient (KR20=0.69). Kappa 
test (0.82) was also used to measurethe reliability of the argumentative writing quality rubric. The 
Repeated measures ANOVA was used to analyze the data. 
Findings: The results showed that providing and recieving argumentative peer feedback in the online 
collaborative learning environment increased students' critical thinking skills, and also the quality of 
argumentation. In other words, the the experimental group outperformed the control groupin term of 
critical thinking andargumentative writing quality. 
Conclusion: The results of the research indicated the effect of the online collaborative environment based 
on peer feedback on the students' critical thinking skills and argumentation quality. In fact, the design of 
such environments strengthens the students' critical thinking and argumentative skills by taking into 
account the opportunity it provides for students to reason, examine the opinions of their peers, and 
finally provide feedback to their peers. Therefore, according to the results, it is suggested that online 
collaborative learning environment based on argumentative peer feedback should be considered as a 
suitable tool and approach to improve critical thinking skills and increase the quality of students' 
argumentation. 
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های  و تغییر به سوی روش  برخطهای یادگیری  در حال حاضر، در سراسر جهان شاهد تحول در روش اهداف:پیشینه و  

به دلیل ماهیت مشارکتی و تعاملی خود در صورت    برخطیادگیری    محیطهستیم.    برخطیادگیری همیارانه در محیط  

کند. استفاده از رویکردهای طراحی مناسب، فرصت منحصر به فردی را برای توسعه یادگیری انفرادی و همیارانه ایجاد می

طراحی یک محیط    ؛جو مدنظر استیادگیری در یک اجتماع اکتشافی و مشارکت  هایمهارتبر این اساس، اگر توسعه  

یابی به  ، عنصری اساسی و مهم است. در واقع، ایجاد یک اجتماع اکتشافی و همیارانه برای دستبرخطیادگیری همیارانه 

  هدف بنابراین،    تفکر انتقادی و استدلالی الزامی بوده و باید همانند یک روش آموزشی به آن نگریسته شود.  هایمهارت

  های مهارت  یبر روآن  تأثیر    یبررسو    یاستدلال   همتای  بر بازخورد  یمبتن  برخطهمیارانه    طیمح  طراحی یک  حاضر  پژوهش

 . بود یتیترب  علوم  ان ی دانشجو ورزی ی و کیفیت استدلالانتقاد تفکر

  منظور   به.  بودهای آزمایش و کنترل  آزمون با گروهپس  -آزمونبا طرح پیش  یشی آزما   شبهاز نوع    ،این پژوهش  :هاروش

  ن ی در ا  انی. دانشجو شد  دیو تول  یطراح  یاستدلال  همتای  بر بازخورد  یمبتن  برخطمحیط همیارانه    کی   پژوهش،  یاجرا

و    گر، یکد ی  ی هاموضوع ارائه شده، ارائه بازخورد در مورد نوشته  نوشتن نظرات خود درباره   صورت همیارانه به به  طیمح

رشته    یکارشناس  انیدانشجو   هیکل  ،پژوهش  جامعه.  پرداختند  انی همتا  نظرات  اساس بر  خود  یهانوشته  یسیسپس بازنو

  پژوهش   نمونه  عنوانبه هاآن  از  نفر  32  که   بود  1399  –  1400در سال تحصیلی   چمران اهواز  دیدانشگاه شه  یتیعلوم ترب 

  ی ریادگی   یهاجفت  صورتبه  و  ،نیگز یجا   کنترل  گروه  با  آزمونپس  -آزمونشیپ طرح  کی  در  یتصادف  صورتبه  و  انتخاب،

گیری کیفیت  منظور اندازههمچنین، به  . بود  ایفرن یکال  یانتقاد  تفکر   هایمهارت  آزمونپژوهش،    یریگاندازه  ابزار .  شدند  همتا

استفاده شد.  ورزی دانشجویان از یک فهرستاستدلال انتقادی  ییا یپا   وارسی محقق ساخته    از   استفاده  با  ،آزمون تفکر 

ورزی نیز از  وارسی کیفیت استدلال برای بررسی پایایی فهرست . دیگرد محاسبه(  69/0)  چاردسونری   -کودر یآلفا آزمون

 استفاده شد.  گیری مکرراندازه انس یوار  لیتحل از آزمون  ها. برای تحلیل دادهشد( استفاده 82/0آزمون کاپا )

برای    جی نتا  ها:یافته  آماری  معنیسؤالاتحلیل  سطح  در  پژوهش  )ت  بازخورد  که  داد  نشان  (10/0داری  همتای    ارائه 

  را   ان ی دانشجو  ورزی ی، و همچنین کیفیت استدلالانتقاد  تفکر   های مهارت  ،برخطهمیارانه    ی ریادگی  طیمح  در استدلالی  

به عبارت دیگر، دانشجویان گروه آزمایش نسبت به دانشجویان گروه کنترل در آزمون تفکر انتقادی نمرات  .  دهدیم  شیافزا 

 تری نیز نوشتند. های استدلالی با کیفیتهمچنین نوشتهبالاتری کسب کردند، و 
  های مهارتمبتنی بر بازخورد همتای استدلالی بر روی    برخطمحیط همیارانه    تأثیراز    حاکی  ،نتایج پژوهش   گیری:نتیجه

به  در واقع، طراحی چنین محیط.  بودورزی دانشجویان  تفکر انتقادی و کیفیت استدلال فرصتی که برای  هایی با توجه 

  آورد وجود میبه  ورزی، بررسی نظرات و عقاید همتایان و در نهایت ارائه بازخورد به همتایان یادگیرندگان جهت استدلال

شود  پیشنهاد می،  یج پژوهشا با توجه به نت  کند. بنابراین،ورزی دانشجویان را تقویت میتفکر انتقادی و استدلال  هایمهارت

همیارانه  که   یادگیری  استدلالی  برخط محیط  همتای  بازخورد  بر  بهبود  به  مبتنی  برای  مناسبی  رویکرد  و  ابزار  عنوان 

  ورزی دانشجویان مورد توجه قرار گیرد.تفکر انتقادی و افزایش کیفیت استدلال هایمهارت

 مهمقدّ

در روش تحول  شاهد  سراسر جهان  در  حاضر،  حال  یادگیری  در  های 

تغییر  های یادگیری همیارانه هستیم. این سنتی، و تغییر به سوی روش

به دلیل فهم جدید از چگونگی یادگیری افراد از یک سو، و آگاهی از  

دنیای کار    های آیندههای بهتر کسب دانش مورد نیاز برای فعالیتروش

 تر  زمانی اثربخش  ،رایطی یادگیری ـدر چنین ش  .[1]ت ـاز سوی دیگر اس

 
گروه خود  صورت گروهی فعالیت کنند، با اعضای  است که فراگیران به 

حل مشکلات با همدیگر  تبادل اندیشه داشته، و برای دست یافتن به راه

کنند تا رویکردهای  در نتیجه، محققان تلاش می.  [2،3]  همیاری کنند

یادگیری همیارانه حمایت می از  تعریف کنندمفهومی که  را    ، [4]کند 

و در مورد کاربرد    [5]های آموزشی را برای کار همیارانه اجرا کنندروش 
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میفناوری بهبود  را  همیارانه  یادگیری  که  اجتماعی  نوین  دهند،  های 

     .[6]تحقیق کنند

های اخیر در این زمینه ارائه شده  یکی از تمهیدات آموزشی که در سال 

های  محیطاست.    برخط  های یادگیری همیارانهاست، استفاده از محیط

منظور تسهیل یادگیری  به استفاده از فناوری به   برخطیادگیری همیارانه  

محیط در  دانشجویان  دارد.مشارکتی  اشاره  آموزشی    ی ر یادگی  های 

است   یاجتماع  ییگراسازنده   یریادگی  هینظر  بر  یمبتن  برخط  ارانهیهم

طبق   .[7]  دارد  تأکید  دانش  ساخت  در  یاجتماع  تعامل  ت یاهمکه بر  

  کیبلکه    ؛ستین  یتلاش فرد  کیتنها    یریادگی  ،ی چارچوب نظر  نیا

توسط    یجمع  فرآیند که   لیتسه  یتکنولوژ   قیطر  از  یاری هماست 

  ی برا   یتالیجید  یاز ابزارها  برخط  ارانه یهم  یریادگی  یهاط یمح  .شودیم

دانش    یمشارکتساخت    جیترو  رندگان،یادگی  ن ب  داریتعاملات معن  تیتقو

با    .[8]  کنندیمشترک استفاده م  تأمل و    مسألهگفتمان، حل    قیاز طر

  برخط   ارانهیهم  یری ادگی  ،یاانه یبا ارتباطات را  ییگراادغام اصول سازنده 

آموزش ترو  یتجارب  با  و    جیرا  فعال    ش یافزا  انیهمتا  یر یادگیتعامل 

کمک    یاریهم  هایمهارت و    یبه توسعه تفکر انتقاد  تیو در نها  دهدیم

  ارانه یهم  یریادگی  یهاط یمح  [8](  Stahl)  استالفته  گ  به  .[3]  کندیم

  مشارکت   یانبیپشت  دانش،  ساخت  ت یتقو  ،یکارگروه  لیتسه  یبرا  برخط

  ها طیمح  نیا.  است   شده  یطراح  مشترک   منابع  به  یدسترس  و  بحث،  و

  و  بحث  یهاانجمن   ازبه خود بگیرند؛    را  یمختلف  یهاشکل   توانندیم

  ی مجاز  ی اهایدن نیهمچن و ،یمشارکت نگارش یابزارها تا گرفته گفتگو

. کنند  کار   هم   با  ییهاپروژه   یرو  بر  دهدیم  امکان  رانیفراگ  به   که

  همتا  تعاملات  از  تیحما  لیدل  به   یمشارکت   ارانهیهم  یریادگی  یهاطیمح

(peer interaction  )[9]،   ناهمزمان    یابزارها   یسازفراهم ارتباط 

  ی هاداربست  و  ابزارها  یساز ادهیپ  و  ،[10]  شتریب  تأملمنظور تفکر و  به

  [ 11]تفکر سطح بالا    یهافرآینددر    رندگانیادگی  تیحما  یبرا  یخاص

  ی انتقاد   تفکر  هایمهارت  تیتقو  امکان  یسنت  یهاطیمح  از  بهتر  تواندیم

 .سازد  فراهم  را  رندگانیادگی  ورزیاستدلال   و

ی همیارانه و  فرآیند، یادگیری  برخط  ارانهیهم  یر یادگی  یهاطیمح  در

با همکاری یکدیگر اطلاعات لازم را  فراگیران  تعاملی است که در آن 

میجمع تحلیل  و  همیاریآوری  طریق  از  و  بحثکنند،  به    تأملو    ، 

با این حال، در بسیاری    .[12]شوند تفکر سطح بالا نائل می  هایمهارت 

موارد شاهد محیط یادگیری  از    هاآن ی هستیم که طراحی  برخطهای 

های محدودی را برای  گیرد و فرصتطور سنتی و انفرادی صورت میبه

هایی  کند و از روشگذاری و تبادل دانش بین فراگیران ایجاد میاشتراک 

گیرند که تعامل، همیاری و مشارکت را در دانشجویان تحریک  بهره می

محیط  .[13  ،14  ،15]کنندنمی چنین  نتیجه،  ظرفیت  در  از  هایی 

تواند تفکر  کاهد و نمیتفکر دانشجویان تا حدود زیادی می  هایمهارت 

 وسعت ببخشد.  طور که باید  آندانشجویان را  

یادگیری  محیط قابلیتعلی  برخطهای  داشتن  برای  رغم  لازم  های 

یادگیری، هنوز در   فرآیندافزایش درگیری و مشارکت دانشجویان در  

  های مهارت یابی به  منظور دست های یادگیری همیارانه بهطراحی فعالیت

مشکل   ورزیاستدلال تفکر انتقادی و   هایمهارت تفکر سطح بالا، مانند  

دلیل   [18]  (De Hei, et al)  و همکاران  یه  ید   .[13  ،16  ،17]دارند 

محیط نکردن  پیدا  همیارانه  دست  یادگیری  بازده  برخطهای  های  به 

یادگیری مورد انتظار را عوامل مختلفی مانند مقاومت فراگیران و مربیان  

های جدید، مشکلات استفاده از فناوری برای حمایت از  در مقابل روش 

های همیارانه در  های گروهی، ریشه نداشتن بسیاری از فعالیتفعالیت

-تکیه  های تدریس و یادگیری و عدم توجه به عواملی مانند نحوهنظریه

ساخت دانش    فرآیندسازی، تعامل، تسهیل و حمایت از دانشجویان در  گاه

به  و  یادگیری  اشتراکی،  عناصر محیط  دقیق  مشکل طراحی  طور کلی 

دانند. از طرف دیگر، ارزش افزوده در دنیای مبتنی بر دانش آینده می

  های مهارتهای یادگیری خواهد بود که  متعلق به آن دسته از محیط

را در    ورزیاستدلال تفکر انتقادی و    هایمهارت ویژه  هب  تفکر سطح بالا

   .[19]  کننددانشجویان توسعه داده و تشویق  

 Higher)  اصلی تفکر سطح بالا  هایمهارت عنوان یکی از  به   ،تفکر انتقادی 

order thinking)  می شامل  توصیف  که  کاربست،    هایمهارت شود 

آوری شده یا تولید شده از  تحلیل، ترکیب، و ارزشیابی اطلاعات جمع

از همین رو، رشد    .[20،21]  یا استدلال است  ، ارتباطتأملطریق تجربه،  

های  تفکر انتقادی فراگیران ضرورت بسیار مهمی برای نظام  هایمهارت 

در دنیای    .[22  ،23  ،24]  شودآموزشی در قرن بیست و یکم محسوب می

بر کسب   دانشجویان علاوه  امروزی،  انتقادی    هایمهارت پیچیده  تفکر 

به   هاآنهای خود را شرح و بسط داده، در طرفداری از باید بتوانند ایده 

  . [25  ،26]  سنگین کنند  و  را سبک  هاآن ارائه دلایل و شواهد پرداخته و  

استدلال مهارت  نیازمند کسب  اموری  چنین  به انجام  بنا  است.  ورزی 

از   ل استدلا  ،تعریف است  عبارت  دلایل، صورت  فرآیندورزی  بندی 

یک جنبه از تفکر  ورزی  لاستدلا    . [27]گیری  نتیجهمقدمات، و سپس  

از    .[28]شود  علمی است که به یک رشته یا حوزه خاص محدود نمی

های مختلف نه تنها نیازمند  رو، در شرایط کنونی دانشجویان رشتهاین

بلکه    ؛جدید متناسب با رشته خود هستندکارگیری دانش  کسب، و به

استدلال   هایمهارت نیازمند کسب   و  انتقادی  مواجه  تفکر  برای  ورزی 

و چالش با مسائل  نیز هستندشدن  و یکم  بیست  به    .[24]  های قرن 

بر محور    هاآن ها برای دانشجویانی که آموزش  عبارت دیگر، این مهارت 

ای در  های حرفهقابل انتقال برای فعالیت  هایمهارت اشتغال، و توسعه  

این در حالی است که با وجود    .[29]  استآینده است، بسیار حیاتی  

توسعه    تأکید استدلال   هایمهارتبر  و  انتقادی  فراگیران  تفکر  ورزی 

متناسب با نیازهای جهان واقعی و دنیای کار، آموزش عالی همچنان به  

انتقال صرف دانش و محتوا به فراگیران وفادار مانده   تدریس سنتی و 

که   های یادگیری محیطآن  از این رو، ضرورت طراحی    .[30،31]است  

  ورزی استدلال تفکر انتقادی و    هایمهارت بتواند فراگیران را در ارتقای  

 شود.کمک کند بیش از پیش حس می 

  دانشجویان   ورزیاستدلال   ی و نحوهللااستد  مهارت  وضعیت  با  رابطه  در

به جز مطالعات لطیفی    کشور،در داخل    برخطهای یادگیری  محیط  در

  ، های این مطالعاتیافته.  نشد  یافت  یا مطالعه  [25،  32،  33]  و همکاران
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بیانبه کلی  محیططور  که  است  آن  یادگیری  گر  تواند  می  برخطهای 

ه  مطالعات انجام شد  بیشتردهد.    بهبودپیامدهای یادگیری دانشجویان را  

  تفکر   هایمهارت  یرو  بر  گرفته، در این رابطه که در داخل کشور صورت  

است  دانشجویان  یانتقاد  این    . انجام شده  بهنتایج  ی  کل  طورتحقیقات 
که  می  نشان ی  پایین  سطح  در  دانشجویانی  انتقاد  تفکر  مهارتدهد 

وضعیت    یدر این رابطه بیشتر بر بررس  شدهانجام    یهاپژوهش   .قراردارد

به ویژه در حوزه    یدانشجویان تأکید دارند، و کمتر پژوهش  یانتقاد   تفکر

بهبود این    برای  نوین  یآموزش  یهاروش روی    بر  یالکترونیک  ییادگیر
ها  نتایج برخی پژوهشاند. این در حالی است که  ها تأکید کردهمهارت 

مثبتی    تأثیر  ،برخطهای همیارانه  حاکی از آن است که استفاده از محیط

بر روی پیامدهای یادگیری دانشجویان، از جمله تقویت تفکر انتقادی  و  
  و   ینوروز برای مثال،    .[25،  32،  33،  34،  35،  36]ورزی دارد  استدلال 

 ,Latifi)  همکاران  و  یفیلط، و همچنین  [37](  Noorozi, et al)  همکاران

et al  )[32  ،25]  نه    برخطهای یادگیری همیارانه  نشان دادند که محیط

سبب  همچنین    دهد،تنها ساخت دانش استدلالی را در بحث ارتقا می
شود.  ورزی نیز میبهبود دانش عمومی و تخصصی در رابطه با استدلال 

  برخط صورت محدود، از بازخورد همتای  های اخیر، به که در سالجاآناز  

محیط با  ترکیب  همیارانه  در  یادگیری  افزایش  به   برخطهای  منظور 
ما نیز امکان بازخورد همتای    ؛[38]  های آن استفاده شده استقابلیت

افزودن این راهبرد را در    تأثیرایم تا  را به این محیط اضافه کرده  برخط

مورد بررسی بیشتر قرار دهیم. لازم   برخطهای یادگیری همیارانه  محیط

منظور حداکثر استفاده از مزایای بازخورد همتا، این  به ذکر است که به
اسکریپت  فرآیند )مجموعه با  مشارکتی  از  های  راهنما  سؤالاای  ت 

(Question prompts  )هدایت  به حمایت    فرآیندمنظور  بازخوردهمتا( 

  هدف این پژوهش طراحی یک محیط  ؛چه بیان شد با توجه به آن اند.  شده 
استدلالی    برخطهمیارانه  یادگیری   همتای  بازخورد  بر  برای  مبتنی 

بهبود   و  و  هایمهارت پرورش  انتقادی  کیفیت    تفکر  افزایش 

است. بنابراین، جنبه نوآوری این پژوهش،   ورزی در دانشجویاناستدلال 

کیفیت    هایمهارت تقویت   بهبود  و  انتقادی  های  مؤلفهتفکر 
همیارانهاستدلال  یادگیری  محیط  یک  در  دانشجویان  با    برخط  ورزی 

اسکریپت از  است.  استفاده  استدلالی  این های  به  از  حاضر  پژوهش  رو، 

 :است ت زیر  سؤالادنبال پاسخگویی به  

  ی استدلال  همتای  بر بازخورد  یمبتن  برخط  ارانهیهم  ط یمحتا چه اندازه    -

   ؟دهدمی  را ارتقا  ی دانشجویانتفکر انتقاد   هایمهارت 

  ی استدلال  همتای  بر بازخورد  یمبتن  برخط  ارانهیهم  ط یتا چه اندازه مح  -

 ؟  ددهیم  را ارتقا  انیدانشجو  هایکیفیت استدلال 

 

 روش تحقیق

پژوهش نوع    ،این  پیش   یشیآزما  شبهاز  با  پس  -آزمونبا طرح  آزمون 

های آزمایش و کنترل است. دانشجویان در هر دو گروه کنترل و  گروه

همیارانه   یادگیری  محیط  یک  در  به    برخطآزمایش  و  دیدند  آموزش 

استدلال  و  انتقادی  تفکر  که  تمرین  تفاوت  این  با  پرداختند.  ورزی 

گروه  )همتا هیچ حمایتی    دانشجویان گروه کنترل، در مرحله بازخورد

بازخوردهمتا حمایت  نکردند(  بدون  گروه    ؛دریافت  دانشجویان  ولی 

)گروه با حمایت  های بازخورد همتا  آزمایش با یک مجموعه از اسکریپت

تمام  بازخوردهمتا(   که  است  توضیح  به  لازم  شدند.    فرآیند پشتیبانی 

ها، و همچنین اجرای متغیر  آزمونآزمون و پسپژوهش از اجرای پیش 

ی که بدین منظور  برخط  محیط همیارانهها در  مستقل و گردآوری داده

پژوهش آماری  جامعه  گرفت.  انجام  بود،  شده  تمام    ،طراحی  شامل 

دانشجویان مقطع کارشناسی رشته علوم تربیتی دانشگاه شهید چمران  

تحصیلی   سال  در  میان    1399  -   1400اهواز  این  از  از    32بود.  نفر 

ها و فنون تدریس« را انتخاب کرده بودند  دانشجویانی که درس »روش

انتخاب  به پژوهش  نمونه    و   ها»روش  درس  انتخاب  لیدل.  شدندعنوان 

  ط یمح  نیا  درشده    یجاساز   یآموزش  مطالب  که  بود  نیا  س«یتدر  فنون

تبادل   یریادگی و  بحث  و  امکان  موافق  نظرات  ارائه  همچنین  و  نظر، 

داد. لازم به ذکر است  مخالف در رابطه با موضوع را به دانشجویان می 

پژوهشمشارکت این  در  محیط به  ، کنندگان  توسط  خودکار  صورت 

آزمون  پس  -آزمونبرخط در یک طرح آزمایشی پیش  یادگیری همیارانه

های یادگیری با یکدیگر همتا  صورت جفتجایگزین، و به با گروه کنترل  

 شدند. 

اجرای پژوهش باید اشاره کنیم که پژوهش حاضر در   در ارتباط با نحوه

که برای پشتیبانی تفکر انتقادی و  جا دو مرحله انجام شد. در ابتدا، از آن 

به وسیله  استدلال  به    فرآیندورزی  نیاز  آزمایش  بازخوردهمتا در گروه 

ورزی ارائه  ورزی بود، از این رو، از مدل استدلال ارائه یک مدل استدلال 

دلیل  د.  استفاده ش  [33](  Latifi, et al)  و همکاران  یفیلط  توسطشده  

ورزی  منظور آموزش استدلال به این مدل    این بود که  ،مذکور  مدلانتخاب  

و در چندین    بود  طراحی شده  ،برخطبه دانشجویان در محیط یادگیری  

با توجه  بنابراین،  مورد استفاده قرار گرفته است.[ 25، 32، 33] مطالعه

دنبال   به  که  پژوهش  بر    یمبتن  برخط  ارانهیهم  طیمح  تأثیربه هدف 

و بهبود کیفیت    یتفکر انتقاد  هایمهارتبروی    همتای استدلالی  بازخورد

مناسب  استدلال مدل  این  است  دانشجویان  این  مؤلفه  بود.ورزی  های 

( بیان موضع شخصی به صورت روشن  1مدل به ترتیب عبارت بود از:  

موضوع مورد بحث    ( توصیفی از زمینه2در رابطه با موضوع موردنظر،  

( بیان شواهد  4( بیان دلایل در طرفداری از موضع،  3سازی(،  )مقدمه

( بیان  6( بیان دلایل در مخالفت با موضع،  5علمی در طرفداری از موضع  

  ( ارزیابی دلایل مثبت و منفی )سبک7با موضع  مخالفت  شواهد علمی در  

 گیری نهایی.  ( نتیجه8سنگین کردن( و    و

ورزی ارائه شده در محیط یادگیری  در مرحله دوم پژوهش، مدل استدلال 

منظور حمایت بازخوردهمتا در گروه  همیارانه برخط در واسط کاربری به

جاسازی   و  شدآزمایش  انتقادی  تفکر  پشتیبانی  برای  آن  از  و   ،

ورزی دانشجویان در این گروه استفاده شد. لازم به توضیح است  استدلال 

انجام    برخطپژوهش در یک محیط یادگیری همیارانه    فرآیندکه تمام  

منظور اجرای بهتر پژوهش دانشجویان باید شش مرحله اصلی را  شد. به 

یک از  کردند. گروه کنترل و آزمایش در هر)مجموعاً در نه گام( طی می
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با این تفاوت که دانشجویان    ؛مشابه هم بودند   دقیقاً  (1)جدول  زیر  مراحل  

های استدلالی همتای خود بازخورد هدایت  در گروه آزمایش به نوشته 

  ؛ دادندی( ارائه میسؤالشده یا حمایت شده )در قالب یک مجموعه پرامت  

به  دانشجویان گروه کنترل  متنی  ولی  قالب یک کادر  )در  صورت کلی 

شش مرحله   ،1دادند. در جدول ساده( به همتای خود بازخورد ارائه می

 اصلی همراه با نه گام فرعی آن آمده است: 

دقیقه و در شش مرحله اصلی    400طور خلاصه، پژوهش حاضر در  به

پس از اجرای  .  شد)هر مرحله در یک جلسه و به مدت شش هفته( اجرا  

های پژوهش در رابطه  ، دادهبرخطپژوهش در محیط یادگیری همیارانه 

استدلال  هایمهارت با   و  انتقادی  و  تفکر  گردآوری،  دانشجویان  ورزی 

 های آماری مربوطه مورد تحلیل قرار گرفت.سپس با روش

 تفکر    هایمهارت شامل آزمون    ،ابزارهای مورد استفاده در پژوهش حاضر

( و آزمون  California Critical Thinking Skills Testانتقادی کالیفرنیا )

  در  تفکر انتقادی کالیفرنیا هایمهارت آزمونورزی بود.  کیفیت استدلال 

  و   ساخته (Facione & Facione)  ون یفاس  و  ونیفاس  توسط  1990  سال

آزمون   .شد  یابیارز این  اختصاصی    ،هدف  تفکر    هایمهارت سنجش 

انتقادی در سطوح بعد از دبیرستان یا سطح دانشگاهی است و هیچ دانش  

رشته برای  که  دانشگاه  سطح  در  برای  محتوایی  باشد،  اختصاصی  ها 

همچنین، این   .[39،  40]  الات مورد نیاز نیستؤگویی به این سپاسخ 

ای و  چهار گزینه  هاآنیا گویه است که برخی از    سؤال  34آزمون شامل  

فقط یک پاسخ صحیح وجود دارد    ، ای است. در هر گویهبرخی پنج گزینه

تفکر انتقادی که   باشد. چهار حوزه 34تواند حداکثر کل فرد می و نمره

پرسش  این  میدر  قرار  ارزیابی  مورد  تحلیل، نامه  از  عبارتند  گیرد، 

 ارزشیابی، استنباط و استدلال.  
 

 مرحله  هر یبرا ازین مورد زمان و پژوهش یفرع و  یاصل مراحل :1جدول 
Table 1: The main and sub steps of the research and the time required for each step 

 مراحل
Phases 

 پژوهش  یاصل مراحل
The main phases of the research 

 ی فرع مراحل
Sub phases 

 زمان 
Time 

 اول 
First 

 

 آزمون  شیپ و سامانه با ییآشنا

Getting to know the system and pre-
test 

 یی ویدیو  و یمتن صورتبه ارانهی هم یریادگی طیمح با کار آموزش (1 گام

Step 1: Training to work with collaborative learning environment in text and video 
form 

 یشناختتیجمع اطلاعات فرم پرکردن( 2 گام
Step 2: Fill in the demographic information form 

 یانتقاد تفکر هایمهارت  آزمونشیپ (3 گام

Step 3: Critical thinking skills pre-test 

 قه یدق 50

 
50 minutes 

 

 دوم
Second 

 وگفتگو بحثو  ،یشخص مطالعه
Personal study, and discussion 

 موضوع رابطه در هانکیل از یامجموعه  با)همراه  یآموزش مطلب کیمطالعه  (4 گام

 در یفیک یابی»ارزش با رابطه در( گوگل در جستجو یبرا یدیکل کلمات و مطالعه مورد

 شیکنترل و آزما یهاگروه  در «ییابتدا دوره 
Step 4: Studying an educational material (along with a set of links related to the 

topic under study and keywords to search in Google) regarding "qualitative 
assessment in elementary school" in the control and experimental groups. 

و استفاده از آن   ی، فیک یابیدر رابطه با مطلب ارزش انیدانشجو یمباحثه و گفتگو( 5 گام

 در کلاس درس 
Step 5: Discussion and discussion of students regarding the qualitative evaluation 

material, and its use in the classroom 

 قه یدق 150
150 minutes 

 

 سوم
Third 

  استدلالی مقاله کوتاه کی نوشتن

 (ورزیاستدلال آزمونشیپعنوان به)
Writing a short argumentative essay 

(as a pretest for argumentation) 

در  یفیک یابیبا استفاده از ارز مخالفت ای موافقت مقاله کوتاه در  کینوشتن  (6 گام

 شیکلاس درس در هر دو گروه کنترل و آزما
Step 6: Write a short essay agreeing or disagreeing with the use of qualitative 

assessment in the classroom in both control and experimental groups. 

 قه یدق 80
80 minutes 

 

 چهارم 
Fourth 

 همتا  بازخورد ارائه
Provide peer feedback 

صورت  به انیهمتا )در گروه کنترل دانشجو  یارائه بازخورد به مقاله کوتاه استدلال (7 گام

 یهاپتیبا اسکر شیکه گروه آزمای درحال ؛دادندی خود بازخورد م یبه نوشته همتا یکل

 .شدند( یبانیپشت یبازخورد استدلال
Step 7: Providing feedback to the peer's short argumentative essay (in the control 

group, students generally gave feedback to their peer's writing, while the 
experimental group was supported with argumentative feedback scripts). 

 قه یدق 30
30 minutes 

 

 پنجم
Fifth 

 یاستدلال کوتاه  مقاله یسیبازنو
Rewriting short argumentative essay 

 خود  یهمتا از یافتی در بازخورد براساس  هیاول یاستدلال مقالات یسیبازنو (8 گام
Step 8: Rewrite initial argumentative essays based on peer feedback 

 قه یدق 50
50 minutes 

 ششم
Sixth 

 آزمون پس
post-test 

 ی آزمون تفکر انتقادپس یاجرا( 9 گام
Step 9: Implementation of the critical thinking post-test 

 قه یدق 40
40 minutes 

 کل
Total 

 قه یدق 400 
400 minutes 
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رو،   همین  طبقهسؤالااز  دو  در  آزمون  در  ت  است.  گرفته  قرار  بندی 
شناختی تفکر انتقادی    هایمهارت ت،  سؤالابندی اول تعدادی از  طبقه

دوم، تعداد    (، و در طبقهسؤال  30شامل استدلال )قیاسی و استقرایی( ) 
از   تحلیل    هایمهارت ت  سؤالادیگری  شامل  انتقادی  تفکر         شناختی 

( را ارزشیابی  سؤال  11و    14(، ارزشیابی و استنباط )به ترتیب  سؤال  9)
طور مشترک  ت برای بیش از یک حیطه به سؤالاد. البته برخی  نکنمی

حوزه ؤم  .[40  ،41]  است چهار  از  خود  تعریف  برای  آزمون  این    لفان 
عنوان درک و فهم، و تعبیر و  محتوایی این آزمون معتقدند که تحلیل به

د. ارزشیابی نیز با  شوتفسیر معانی در ارتباط با تجارب متنوع تعریف می
گردد. استنباط  کردنی و نتایج استدلال شخص مشخص میاظهارات باور

شود. استدلال نیز به ترسیم  به توانایی شخص در ترسیم نتایج مربوط می
ها گرفته شده  نتایج مبتنی بر استدلال منطقی و نتایجی که از استنباط

   .[42]  است، اشاره دارد

پرسش   [43](  Jacobs)  جاکوبس پایایی  تفکر    هایمهارت نامه  ضریب 

گزارش کرده است. در این پژوهش،    71/0انتقادی کالیفرنیا را برابر با  

( محاسبه  69/0ریچاردسون )-روش کودر  ضریب پایایی آزمون به وسیله

برای    65/0  -75/0ضریب پایایی بین    [40](  Bowles)   باولزاز نظر  .  شد

دهد،  چنین ابزارهایی که قدرت تفکر را در فرد مورد سنجش قرار می

 تواند مناسب باشد.  می

  ی الگو   براساس  نیز  انیدانشجو  یورزاستدلال   تیفیک  یریگاندازه   یبرا 

  طرح   کهمتا ی بازخورد   فرآیندبرای پشتیبانی    مُستخرج  یورزاستدلال 
طرح  این    از  استفاده  با  .(2)جدول    شد  استفاده  و  ی،طراح  یکدگذار 

نهایی  استدلال   تیفیک  ،کدگذاری و  اولیه  نوشته  در  دانشجویان  ورزی 

  ی رها یمتغ  از  یامجموعه   یکدگذار   طرح  نیا  مورد بررسی قرار گرفت.

.  گیردیبرم  در  را  ورزی در یک نوشته استدلالیاستدلال   تیفیک  انگرینما

  ی استدلال  نگارش  مرحله  در  انیدانشجو  از  کیهر  یاستدلالهای  نوشته   از

.  شد  استخراجنظر  مورد  یرهایمتغ  ، یینها  یاستدلال  نگارش  مرحله  و  هیاول

بنابراین  داده شد؛    اختصاص  2تا    0ای بین  نمره   ،رهایمتغ  نیا  از  کیهر  به

  ذکر   را  رهایمتغ  نیا  از  کیچیه  خود  نوشته  در  دانشجو  که  یدرصورت
، اما شرح نداده بود،  کرده  ذکر  که  یصورت  درو    نکرده بود، نمره صفر،

  نمره نیز داده بود،    بسط  و  ر کرده و شرحذک  که  تیدرصورو    ،نمره یک

  از   کیهر  به  شده  داده  اختصاص  نمرات  تمام  سرانجام.  گرفتمی  دو

به همؤلفه  و  شد  جمع  هم  با  نهایی  عنوان  ا    ت یفیک  انگریماننمره 
 . رفتمی  کاره ب  ورزیاستدلال 

  رشته  کارشناسان  از  نفر   پنج  قی طر  از  یکدگذار  طرح  نیا  ییروا

از طریق    ی،تیتربعلوم    ی برا  .آمد  دستبه  یتخصص  جلسات  یبرگزارو 
  ده، ید  آموزش  کدگذار  کی  ،یکدگذار   طرح  نیا  ییایپا  آوردن  دستبه

  نوشته مربوط به    یهاداده   از  درصد  10  مقاله،  نیا  اول  سندهینو  با  همراه

  ی ابیارز  یبرا   را  انیدانشجو  یینها  یاستدلال  نوشته  و  هیاول  یاستدلال

  قبل  کار،  نیا  یبرا .  کردند  یکدگذار   ابانیارز  یدرون  توافق  ییایپا  بیضر
  نهیزم  در  یکاف  تبحر  و  تجربه  یدارا   پژوهشگر  کی  یکدگذار  به  شروع  از

این مقاله    یفیک  یمحتوا   لیتحل  و  یکدگذار    با   رابطه  در  راپژوهشگر 

  آموزش   مربوطه  نیقوان  و  هایفهم  کج  ،یورزاستدلال   مدل  یهامؤلفه 
  دو   نیب  توافق  زانیم  آوردن  دستبه   یبرا   (Kapa)  کاپا  بیضر  از.  داد

ب  درصد  82  از  یحاک  حاصل  جینتا.  شد  استفاده  کدگذار   دو  ن یتوافق 

درصد نوشته   87و  هیاول یاستدلال نوشته یکدگذار  با رابطه در کدگذار

، مواردی که  یینها  یکدگذار  از  قبل  ،بیترت  نیبد.  بود  یینها  یاستدلال
  برطرف   بحث  قیطر  از  وجود داشت  یفهمکج   و  توافق  عدم  هاآن در مورد  

  ر یسا  یکدگذار  به  ییتنها  به  پژوهشگر  ،ابهامات   کامل  رفعاز    پس.  شد

. پرداخت  یاستدلال  یهانوشته 
 

 انیدانشجو یکوتاه استدلال یهانوشته ت ی فیک لیتحل یبرا یکدگذارطرح  :2 جدول
Table 2: Coding scheme for quality analysis of students' argumentative short writings 

 رهایمتغ

VARIABLES 

 نمرات

SCORES 
 برچسب 

LABEL 
 ف یتوص

DESCRIPTION 

 
 

  صورتبه موضع انیب

 روشن

STATE THE POSITION 
CLEARLY 

0 
 . است  نشده  انیب

Not stated. 

 .است نشده   انیب یروشن و یمشخص موضع چیه
No specific and clear position has been expressed. 

1 
 .است  نشده  حیتشر اما شده؛ انیب

Explained; But it is not described. 

 موضع  با مرتبط و نگرفته  قرار یبررس و بحث مورد اما است  شده انیب روشن صورتبه موضع

 .ستین
The position is clearly stated but not discussed and not related to the position. 

2 
 .است شده  داده  بسط  و شرح و انیب

It is explained and elaborated. 
 .است مرتبط موضع با و  گرفته قرار یبررس و بحث  مورد و شده انیب روشن صورتبه موضع

The position is clearly stated and discussed and related to the position. 
 
 

)مقدمه(   نهیزم انیب

 موضوع

STATEMENT OF THE 
CONTEXT 

(INTRODUCTION) OF 
THE SUBJECT 

0 
 .است  نشده  انیب

Not stated. 
 .است نشده  انیب نظر مورد موضوع با رابطه در یامقدمه ای یانهیزم چیه

No background or introduction has been given regarding the subject. 

1 
 .است  نشده  حیتشر اما شده؛ انیب

Explained; But it is not described. 
 .ستین مرتبط موضوع  با و نگرفته  قرار یبررس و  بحث  مورد اما ؛ است  شده  انیب موضوع نهیزم

The context of the topic is stated, but not discussed and not related to the topic. 

2 
 .است شده  داده  بسط  و شرح و انیب

It is explained and elaborated. 
 .است مرتبط موضوع با  و است گرفته قرار یبررس و بحث  مورد و  است  شده  انیب موضوع نهیزم

The context of the topic is stated and discussed and is related to the topic. 

  در ییهااستدلال

 موضع از یطرفدار

 مثبت( یها)جنبه
ARGUMENTS IN FAVOR 

OF THE POSITION 
(POSITIVE ASPECTS) 

0 
 .است  نشده  انیب

Not stated. 
 .است نشده  انیب موضع از یبانیپشت در یلیدل چیه

No reasons are given in support of the position. 

1 
 .است  نشده  حیتشر اما شده؛ انیب

Explained; But it is not described. 
 .است  شده  انیب موضع از یبانیپشت در لیدل کی تنها

Only one reason is given in support of the position. 

2 
 .است شده  داده  بسط  و شرح و انیب

It is explained and elaborated. 
 .است شده  انیب موضع از یبانیپشت در( شتریب ای)دو  لیدل چند

Several reasons (two or more) are given in support of the position. 
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 رهایمتغ
VARIABLES 

 نمرات
SCORES 

 برچسب 
LABEL 

 ف یتوص
DESCRIPTION 

 یعلم قیحقا انیب

 ها،مثال شواهد،)

  و یعلم قیحقا ها،شکل

از  ی...(  در طرفدار

 موضع
EXPRESSING 

SCIENTIFIC FACTS 
(EVIDENCE, EXAMPLES, 

FIGURES, SCIENTIFIC 
FACTS, ETC.) IN FAVOR 

OF A POSITION 

0 
 .است  نشده  انیب

Not stated. 

 .است نشده  انیب موضع از یبانیپشت در یشواهد ای مدرک چیه

No proof or evidence has been presented in support of the stated position 

 .ستندین مرتبط و  موجه کننده ی بانیپشت شواهد از کی چیه
. None of the supporting evidence is relevant. 

1 
 .است  نشده  حیتشر اما شده؛ انیب

Explained; But it is not described. 

 اما اندشده  انیب  موضع از یبانیپشت در...(  و هامثال و شواهد ،یعلم قیحقا)شامل  یشواهد

 .کنندینم یبانیپشت را موضع اًیقو
Evidence (including scientific facts, evidence and examples, etc.) is stated in support of 

the position but does not strongly support the position. 

2 
 .است شده  داده  بسط  و شرح و انیب

It is explained and elaborated. 

 اًیقو  و اندشده  انیب  موضع از یبانیپشت در...(  و هامثال و شواهد ،یعلم قیحقا)شامل  یشواهد

 .کنندیم یبانیپشت را موضع
Evidences (including scientific facts, evidence and examples, etc.) are stated in support 

of the position and strongly support the position. 

 هیعل ییهااستدلال

 (یمنف یها)جنبه موضع
ARGUMENTS AGAINST 

THE POSITION 
(NEGATIVE ASPECTS) 

0 
 .است  نشده  انیب

Not stated. 
.است  نشده  انیب موضع هیعل یلیدل چیه  

No arguments against the position are given. 

1 
 .است  نشده  حیتشر اما شده؛ انیب

Explained; But it is not described. 
 .است شده  انیب موضع هیعل لیدل کی تنها

Only one argument against the position is stated. 

2 
 .است شده  داده  بسط  و شرح و انیب

It is explained and elaborated. 
 .است  شده  انیب موضع ه یعل( شتریب ای)دو  لیدل چند

Several reasons (two or more) are stated against the position. 

 یعلم قیحقا انیب

 ها،مثال شواهد،)

  و یعلم قیحقا ها،شکل

 موضع  ه یعل...( 
STATEMENT OF 

SCIENTIFIC FACTS 
(EVIDENCE, EXAMPLES, 

FIGURES, SCIENTIFIC 
FACTS, ETC.) AGAINST 

THE POSITION 
 

0 
 .است  نشده  انیب

Not stated. 

 .است  نشده  انیب موضع هیعل یشواهد ای مدرک چیه
No proof or evidence against the stated position. 

 .ستندین مرتبط و موجه مخالف شواهد از کی چیه
None of the contrary evidence is justified and relevant. 

1 
 .است  نشده  حیتشر اما شده؛ انیب

Explained; But it is not described. 

 موضع با اًیقو اما اندشده  انیب موضع ه یعل...(  و هامثال و شواهد ،یعلم قیحقا)شامل  یشواهد

 .کنندینم مخالفت

Evidences (including scientific facts, evidence and examples, etc.) are presented against 
the position, but they do not strongly oppose the position. 

2 
 .است شده  داده  بسط  و شرح و انیب

It is explained and elaborated. 

 موضع با اًیقو و اندشده  انیب موضع ه یعل...(  و هامثال و شواهد ،یعلم قیحقا)شامل  یشواهد

.کنندیم مخالفت  
Evidences (including scientific facts, evidence and examples, etc.) have been stated 

against the position and strongly oppose the position. 

  کردن نیسنگ و سبک

  ی منف و مثبت یهاجنبه

 )ادغام( 
LIGHTENING AND 

WEIGHING POSITIVE 
AND NEGATIVE 

ASPECTS 
(INTEGRATION) 

 

0 
 .است  نشده  انیب

Not stated. 
 .است نشده انیب یمنف و مثبت یهاجنبه  از ینیسنگ سبک ای ادغام چیه

No integration or heavy style of positive and negative aspects is expressed. 

1 
 .است  نشده  حیتشر اما شده؛ انیب

Explained; But it is not described. 

  نگرفته قرار یبررس و  بحث مورد یکاف اندازه به است؛ شده انیب یمنف و مثبت یها جنبه ادغام

 .است
The integration of positive and negative aspects is expressed; Not discussed enough. 

2 
 .است شده  داده  بسط  و شرح و انیب

It is explained and elaborated. 

  گرفته قرار یبررس و  بحث مورد یکاف اندازه  به و است  شده انیب یمنف و مثبت یها جنبه ادغام

 .است
The integration of positive and negative aspects has been stated and discussed 

sufficiently. 

 با رابطه در یریگجهینت

 موضع
CONCLUSION 

REGARDING THE 
POSITION 

0 
 .است  نشده  انیب

Not stated. 
 .است نشده  انیب یریگجهینت چیه

No conclusions are drawn. 

1 
 .است  نشده  حیتشر اما شده؛ انیب

Explained; But it is not described. 

 با ای است  نگرفته قرار یبررس و  بحث مورد ی کاف اندازه  به اما است؛ شده  انیب یریگجهینت

 .ستین مرتبط موضع
The conclusion is stated; But it is not sufficiently discussed or relevant to the position. 

2 
 .است شده  داده  بسط  و شرح و انیب

It is explained and elaborated. 

 موضع با و  است  گرفته قرار یبررس و بحث مورد یکاف اندازه  به  و است شده  انیب یریگجهینت

 .است مرتبط
The conclusion is stated and sufficiently discussed and related to the position. 

 

 نتایج و بحث

درصــد( در این پژوهش    22نفر پســر )  7درصــد( و    78)  نفر دختر  25

ــارکت   ــتند.  مش ــماره    جدولدر  داش ــی  ،3ش و ارائه اطلاعات    به بررس

)اســتدلال، تحلیل،   تفکر انتقادی  هایمهارتتوصــیفی مربوط به متغیر  

یابی( تنباط و ارزشـ ت.  آزمون و پسدر پیش  اسـ ده اسـ آزمون پرداخته شـ

 انگین  ـی میـکلورـطبه  ؛ودـشاهده میـمش  3دول  ـکه در جورـطانـهم
 

 
 

 

 

است. در    81/9و    56/9آزمون در گروه آزمایش و کنترل به ترتیب  پیش

ایش و  پس انگین گروه آزمـ ه ترتی ـآزمون نیز میـ و    18/15ب  کنترل بـ

آزمون پیشـــرفت گروه  دســـت آمده در پساســـت. میانگین به  75/10

دهد. علاوه بر این، در جدول  آزمایش را نسبت به گروه کنترل نشان می

ار نمرات خردهمی  2 انگین و انحراف معیـ د میـ ارت  توانیـ ایمهـ تفکر    هـ

ادی را در پیش ه تفکیـک گروهآزمون و پسانتقـ ایش و  آزمون بـ ای آزمـ هـ
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های  یک از خرده مقیاسهای مربوط به هرمشــاهده کنید. یافته  کنترل

ــانقـادی در مرحلـه پستفکر انت ــرفـت گروه  آزمون نیز نشـ دهنـده پیشـ

 آزمایش نسبت به گروه کنترل است.  

آن برجااز  یافتهکه  بهاساس  شاخص های  از  آمده  توصیفی  دست  های 

معنی توان  نمی با  رابطه  هردر  تفاوت  آماری  گروه داری  از  در  یک  ها 

کردپس  قضاوت  ادامه    ؛آزمون  در  واریانس  بنابراین  تحلیل  آزمون  از 

  ،کلیطوربه   .شد  استفادهپژوهش    1  سؤالبررسی    برایگیری مکرر  اندازه 

از نظر تفکر    شیگروه کنترل و آزما  ن یب  که  داد  نشان  آزمون  نیا  جینتا

معن  یانتقاد  دارد   یداراتفاوت  =   79/0η2= :10/0 p<  :51/3)  وجود 

(30/1)F  :65/0=Wilks λ).    این معنی که دانشجویان گروه آزمایش به 

در آزمون تفکر انتقادی بهتر از گروه کنترل عمل    ،نسبت به گروه کنترل

علاوه  به  زیر  ،کردند.  با  رابطه  در  آزمون  این  تفکر  مقیاس نتایج  های 

انتقادی نشان داد که بین گروه کنترل و آزمایش نیز این تفاوت معنادار  

به عبارت دیگر، دانشجویان گروه آزمایش در استدلال،  (.  > 30/0p)  است

بهتری  تحلیل،   عملکرد  کنترل  گروه  به  نسبت  ارزشیابی  و  استنباط 

   داشتند.

بررسی و ارائه اطلاعات توصیفی مربوط به متغیر    به  ،4  جدولدر  در ادامه  

آزمون پرداخته شده است.  آزمون و پسورزی در پیش کیفیت استدلال 

جدول  طورهمان در  می  3که  میانگین  طوربه   ؛شودمشاهده  کلی 

است. در    93/4و    18/5آزمون در گروه آزمایش و کنترل به ترتیب  پیش 

 31/7و    93/10یب  آزمون نیز میانگین گروه آزمایش و کنترل به ترتپس

به میانگین  پس است.  در  آمده  را  دست  آزمایش  گروه  پیشرفت  آزمون 

توانید  می  3دهد. علاوه بر این، در جدول  نسبت به گروه کنترل نشان می

در   را  دانشجویان  نمرات  معیار  انحراف  و  های  مؤلفه میانگین 

های آزمایش  آزمون به تفکیک گروهآزمون و پیش ورزی در پس استدلال 

ها در مؤلفه یک از این  های مربوط به هرو کنترل مشاهده کنید. یافته

دهنده پیشرفت گروه آزمایش نسبت به گروه  مرحله پس آزمون نیز نشان 

 کنترل است. 

آن برجااز  یافتهکه  بهاساس  شاخص های  از  آمده  توصیفی  دست  های 

با  نمی رابطه  در  گروهمعنیتوان  از  یک  هر  تفاوت  آماری  در داری  ها 

کردپس  قضاوت  واریانس    ؛آزمون  تحلیل  آزمون  از  ادامه  در  بنابراین 

  کلی،طورپژوهش استفاده شد. به   2  سؤالگیری مکرر برای بررسی  اندازه 

پیش   که  داد  نشان  آزمون  نیا  جینتا از  دانشجویان  تنها  به  نه  آزمون 

  η2 :01/0< p=54/0)  اندداری پیشرفت کرده صورت معنی به آزمون پس 

:76/5  ( =30/1)F  :60/0=Wilks λ)های گروه آزمون  پس  نمرات  نیببلکه     ؛  

وجود    یداراتفاوت معن  ورزیاستدلال کیفیت  از نظر    شیکنترل و آزما

به این   (. η2 :01/0 p<  :91/2  ( =30/1)F  :52/0=λWilks=47/0)  دارد

که   آزمون  معنی  در  کنترل  گروه  به  نسبت  آزمایش  گروه  دانشجویان 

  (. MD= 62/3)  ورزی بهتر از گروه کنترل عمل کردندکیفیت استدلال 

ورزی نشان  های استدلال مقیاس نتایج این آزمون در رابطه با زیر  ،به علاوه

است  معنادار  تفاوت  این  نیز  آزمایش  و  کنترل  گروه  بین  که        داد 

(05/0< p  .)  عبارت دیگر، دانشجویان گروه آزمایش در بیان موضع،  به

بیان دلایل و شواهد در طرفداری از/مه مقدّ با موضع،    سازی،  مخالفت 

گیری نسبت به گروه کنترل  های مثبت و منفی، و نتیجهارزیابی جنبه 

  عملکرد بهتری داشتند.

 
 آزمونآزمون و پسدر پیش دانشجویانی انتقاد تفکر هایمهارت میانگین و انحراف معیار نمرات :3جدول 

Table 2: Mean and standard deviation of students' critical thinking skills scores in pre-test and post-test 

ر یمتغ  
Variable 

شیآزما گروه   
Experimental group 

کنترل  گروه   
Control group 

    

آزمون شیپ  

Pre-test 
آزمون پس  

Post-test 
آزمون شیپ  

Pre-test 
آزمون پس  

Post-test 
ری آماری ادمعنی   

statistical significance 

 میانگین
Mean 

انحراف 

 استاندارد 
S.D 

 میانگین
Mean 

انحراف 

 استاندارد 
S.D 

 میانگین
Mean 

انحراف 

 استاندارد 
S.D 

 میانگین
Mean 

انحراف 

 استاندارد 
S.D 

 لامبدای ویکلز 
Wilks' Lambda 

F P η2 

 استدلال
Reasoning 

8.31 3.19 13.18 2.76 8.56 2.60 9.43 3.36 0.51 3.01 0.01 0.65 

لیتحل  

Analysis 
2.50 1.31 4.43 1.41 2.56 1.93 2.68 2.38 0.43 2.87 0.02 0.47 

 استنباط
Inference 

3.18 1.27 4.81 1.64 2.81 1.51 3.18 2.42 0.39 2.90 0.02 0.39 

یابیارزش  

Evaluation 
3.87 1.89 5.93 1.76 4.43 1.59 4.87 1.66 0.48 2.97 0.01 0.53 

 کل 

Total 
9.56 3.46 15.18 3.25 9.81 3.01 10.75 4.05 0.65 3.51 0.01 0.79 
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 آزمونآزمون و پسدر پیش  ورزی دانشجویانهای استدلالمؤلفه میانگین و انحراف معیار نمرات :4جدول 
Table 3: Average and standard deviation of students' argumentation components scores in pre-test and post-test. 

 

 

ر یمتغ  

Variable 

شیآزما گروه   
Experimental group 

کنترل  گروه   
Control group 

    

آزمون شیپ  

Pre-test 
آزمون پس  

Post-test 
آزمون شیپ  

Pre-test 
آزمون پس  

Post-test 
 معنی داری آماری 

statistical significance 

 میانگین
Mean 

انحراف 

 استاندارد 
S.D 

 میانگین
Mean 

انحراف 

 استاندارد 
S.D 

 میانگین
Mean 

انحراف 

 استاندارد 
S.D 

 میانگین
Mean 

انحراف 

 استاندارد 
S.D 

 لامبدای ویکلز 
Wilks' 

Lambda 
F P η2 

موضع انیب  

Statement of 
position 

1.00 0.63 1.56 0.51 1.18 0.65 1.43 0.51 0.32 2.30 0.02 0.32 

 ی سازمهمقدّ
Making an 

introduction 

1.37 0.50 1.62 0.50 1.12 0.34 1.50 0.50 0.36 2.43 0.01 0.37 

مثبت و   لیدلا انیب

ی شواهد علم  
Expressing 

positive reasons 
and scientific 

evidence 

1.06 0.57 1.43 0.62 0.75 0.44 1.06 0.57 0.28 2.05 0.03 0.26 

در   یعلم شواهد

 لیدلا از یبانیپشت

 مثبت 
Scientific evidence 

in support of 
positive reasons 

0.68 0.47 1.18 0.54 0.50 0.51 0.81 0.65 0.25 2.01 0.03 0.25 

و   یمنف لیدلا انیب

ی شواهد علم  
Statement of 

negative reasons 
and scientific 

evidence 

0.31 0.35 1.31 0.70 0.43 0.50 0.68 0.70 0.23 1.98 0.04 0.23 

  در یعلم شواهد

 لیدلا از یبانیپشت

یمنف  
Scientific evidence 

in support of 
negative reasons 

0.12 0.38 1.18 0.65 0.25 0.44 0.31 0.47 0.20 1.80 0.04 0.23 

  مثبت لیدلا  یابیارز

ی منف و  
Evaluation of 
positive and 

negative reasons 

0.31 0.42 1.31 0.70 0.27 0.47 0.68 0.34 0.37 2.56 0.02 0.34 

 یریگجهینت
Conclusion 

0.31 0.30 1.36 0.65 0.43 0.34 0.81 0.40 0.44 3.03 0.01 0.51 

 کل

Total 
5.18 2.53 10.93 3.88 4.93 2.40 7.31 2.75 0.52 5.76 0.01 0.54 

 

های  طورکلی محیطپژوهش نشان داد که به   1  سؤالهای مربوط به  یافته

همیارانه   به  برخطیادگیری  استدلالی  همتای  بازخورد  بر  طور  مبتنی 

افزایش   موجب  دانشجویان    هایمهارت معناداری  در  انتقادی  تفکر 

های یادگیری همیارانه  اثربخشی محیطشود. این یافته در رابطه با  می

تفکر انتقادی با نتایج    هایمهارت مبتنی بر بازخورد همتا بر روی    برخط

 .[26،  44،  45،  46،  47،  48،  49،  50]ها همسو است  بسیاری از پژوهش
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دارند    تأکیدعلاوه بر این، نتایج برخی مطالعات دیگر بر روی این نکته  

تواند موجب پرورش  می  برخطهای یادگیری  که طراحی مناسب محیط

ها  همچنین، پژوهش .[51، 52، 53]تفکر انتقادی در دانشجویان شوند 

تحلیل    هایمهارت هایی برای بهبود  اند که چنین محیط نشان داده   [54]

ثر  ؤبسط به همتایان یادگیری م   و  انتقادی و ارائه نظراتی مفصل و با شرح

طراحی شده این    برخطهای مهم محیط یادگیری  است. یکی از ویژگی

مجموعه توسط  آزمایش  گروه  در  دانشجویان  بازخورد  که  از  بود  ای 

می اسکریپت  حمایت  استدلالی  موضوعهای  این  که    ،شد.  شد  سبب 

بیشتر، و در سطحی   های همتای خود را با دقتدانشجویان بتوانند نوشته

های متعدد  تحلیل و ارزیابی کنند. علاوه بر این، در پژوهشبالاتر تجزیه،  

بر روی  اسکریپت  تأثیر  [26،  49،  55،  56]   های مهارت های استدلالی 

شده است. در تبیین این   تأییدتجزیه و تحلیل، استدلال و تفکر انتقادی  

های استدلالی طراحی شده برای  توان بیان کرد که اسکریپت یافته می

بازخورد همتایان    فرآیندبه نحوی بود که    برخطمحیط یادگیری همیارانه  

توانستند  ها مینمود و دانشجویان از طریق این اسکریپترا تسهیل می

نمایند.   ارائه  خود  همتایان  به  را  لازم  بازخورد    فرآیندبازخوردهای 

ی انتقادی است و دانشجویان را برای نقد کارهای  فرآیندهمتایان نیز ذاتاً  

 ,Hsia)  هوانگانگیزد. در این رابطه هسیا، هوانگ و  شان برمیهمتایان

Huang & Hwang  )[57]  های ارزیابی همتایان  کنند که فعالیتبیان می

از   است  نقاط    ؛انتقاد  فرآیندعبارت  باید  ارزیاب  دانشجویان  رو،  این  از 

های همتایان یادگیری و کار خود را بیان  ضعف و قوت نظرات و دیدگاه

بسیار مفید   هاآن تفکر انتقادی  هایمهارت کنند. این عمل برای ارتقای 

طراحی شده، قابلیت    برخط  یادگیری همیارانه  واقع شد. همچنین، محیط

،  گفتگو سؤالات راهنما و امکان بحث،  ها و امکاناتی مانند  تعبیه ویژگی

ویژگی چنین  داشت.  خود  در  را  همتایان  ارزشیابی  و  برای  نقد  هایی 

های سطح بالا مانند تفکر انتقادی حیاتی  یادگیری همیارانه و ارائه بازده

نشان  خوبی  هب  زین  [26  ،49  ،56  ،57]مختلف    هایدر پژوهش هستند.  

هر  داده است که  قابلیتشده  این  از  مییک  کیفیت  ها  یادگیری  تواند 

بازده و  بالای    یادگیریهای  همیارانه  فرآیند سطح  در  را    دانشجویان 

 ارتقا دهد.    یادگیری

به  یافته مربوط  ارائه    2  سؤالهای  که  داد  نشان  نیز  پژوهش 

استدلالی   استدلال   برخطبازخوردهمتای  کیفیت  بهبود  ورزی  موجب 

، 46،  48،  49،  50]های پیشین  شود. این یافته با یافتهدانشجویان می

بر    برخطدر رابطه با اثربخشی ارائه بازخورد همتای    [25،  26،  32،  33

همان  هایمهارت روی   است.  همسو  شداستدلالی  بیان  قبلاً    ؛ طورکه 

پ  این  برای  شده  طراحی  یادگیری  یادگیری  محیط  بر  مبتنی  ژوهش 

که   اندها نشان داده. پژوهشمشارکت و بازخورد همتایان بود  همیارانه،

در  درگیر دانشجویان  می  یادگیری  فرآیندکردن  سبب  همیارانه  تواند 

استدلال مهارتهای  کوهنشود  دانشجویان  یبهبود  عقیده  به   .  (Kuhn )

های مهم برای توسعه دانش استدلالی، مشارکت  یکی از موقعیت  [58]

استدلالی سطح بالا است؛ زیرا چنین موقعیتی در  یهانافعال در گفتم

برابر    برای مشارکت فعال وهای سنتی، فرصت خوبی را  مقایسه با کلاس 

برخط    محیط یادگیری همیارانهدر  .  آورددر گفتمان استدلالی فراهم می

  ورزی ارائه شده، طراحی شده برای این پژوهش، با توجه به مدل استدلال

استدلال به دانشجویان  را  خود  یکدیگر  های  با  و  خلق  صورت همیارانه 

بدل    برخطصورت  به و  استدلال.  کردندمیرد  این  توسط  سپس  ها 

غالب بازخورد یا مرورهمتا( مورد بررسی و    یادگیری وی )در  انهمتای

دریافت    . در نهایت دانشجویان باید براساس نظراترفتگارزیابی قرار می

در  همچنین،  .  کردندمیاستدلالهای خود را اصلاح    شان،یانشده از همتا

، و  کردند می  ارائهخود را    هایاز یک طرف استدلال  فراگیراناین محیط  

  شان هایرا در دیدگاه  خود  یادگیری  انهای همتایاز طرف دیگر استدلال

ترتیب،  ردندکمی  ادغام این  به  استدلالستتوانمی  دانشجویان.    های ند 

خلق کنند و به کسب    -از نظر صوری و محتوایی  -  ایخوب سازمان یافته

 .  نایل شوندورزی  دانش تخصصی و دانش مرتبط با استدلال

 

 گیرینتیجه

  برخط های یادگیری همیارنه  محیط  تأثیر  بررسی  ،هدف از این پژوهش 

تفکر انتقادی و    هایمهارت مبتنی بر بازخورد همتای استدلالی بر روی  

های پژوهش نشان داد که  ورزی دانشجویان بود. یافتهکیفیت استدلال 

مبتنی بر بازخورد همتای استدلالی    برخطهای یادگیری همیارانه  محیط

تفکر انتقادی و بهبود کیفیت    هایمهارتطور معناداری موجب افزایش  به

استدلالمؤلفه میهای  دانشجویان  در  یافته شود.  روزی  این  مقایسه 

در    [26،  32،  46،  49]های انجام شده  های برخی پژوهشبرخلاف یافته

  ه که امکانات و ابزارهای محیط یادگیری همیاراندهد  نشان می  ،این زمینه

یابی فراگیران به برخط به خودی خود امکان تسهیل یادگیری و دست 

اهداف آموزشی را ندارند. به عبارت دیگر، تنها در صورت طراحی آموزشی  

  های یادگیری همیارانه های دقیق در محیطمناسب و طراحی اسکریپت

های مختلف،  ها مکان مناسبی برای ارائه نظرات و ایده، این محیطبرخط

گیری  فردی و تصمیمرسیدن به توافق و اتفاق نظر، حل تضادهای بین

می مذکور  عوامل  که  بود  تقویت  خواهد  در  تفکر    هایمهارت توانند 

استدلال کیفیت  و  ایفا  انتقادی  را  مهمی  نقش  فراگیران  کنند.  ورزی 

همیارانه یادگیری  شبکهبرخط  بنابراین،  و  ابزارها  آن  ،  با  مرتبط  های 

که آموزش و یادگیری را در هر جا و هر زمان  همچون وب، علاوه بر این

از الگوهای طراحی آموزشی مناسب   میسر ساخته، در صورت استفاده 

استدلالمی انتقادی،  تفکر  رشد  را  تواند  بالا  سطح  یادگیری  و  ورزی 

 تسهیل کند. 

مبتنی بر    برخطبیانگر آن است که محیط یادگیری همیارانه    ،این نتایج

در  مهمی  نقش  دقیق  و  منظم  طراحی  صورت  در  استدلالی  بازخورد 

به  دست  دانشجویان  و   های مهارت یابی  تحلیل  مانند  بالا  سطح  تفکر 

اسکریپت کاربست  و  طراحی  بنابراین،  دارد.  استدلالی  استدلال  های 

محیط در  همیارانه  مناسب  یادگیری  مناسبی    برخطهای  بسیار  روش 

تفکر انتقادی و استدلالی دانشجویان است. به   هایمهارت برای تحریک 

،  تأملهای یادگیری فرصت مناسبی را برای  عبارت دیگر، این نوع محیط

کنند و دانشجویان با فعالیت  ورزی ایجاد میبحث، بازخورد و استدلال
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تفکر سطح بالا دست پیدا    هایمهارتتوانند به  هایی میدر چنین محیط

 کنند.

با طراحی محیط  تلاش ما در بتوانیم  این بود که  بر  های  این پژوهش 

  های استدلالی مناسب، زمینه یادگیری الکترونیکی استاندارد و اسکریپت

تفکر انتقادی و استدلالی فراهم کنیم.   هایمهارت را برای پرورش و بهبود  

تفکر انتقادی و    هایمهارت بنابراین، جنبه نوآوری این پژوهش، تقویت  

کیفیت   استدلال مؤلفهبهبود  محیط های  یک  در  دانشجویان  ورزی 

های استدلالی بود. در  با استفاده از اسکریپت  برخط  یادگیری همیارانه

یادگیری  سال و  مجازی  آموزش  گسترش  به  توجه  با  اخیر،  های 

های یادگیری الکترونیکی  کرونا، استفاده از محیط  واسطهه الکترونیکی ب

قابلیت چنین  پرورش  میبرای  محسوب  نوآوری  یک  خود  شود.  هایی 

نمونه حاوی  پژوهش،  این  برای  یادگیری طراحی شده  از  محیط  هایی 

د که فرصت مناسبی را برای دانشجویان فراهم  های استدلالی بواسکریپت

سازی راجع به یک موضوع  گیری و مقدمهکرد تا بتوانند ابتدا به موضعمی

بپردازند و سپس با بیان دلایل و ارائه شواهد علمی به پشتیبانی از ادعای  

نهایت در  و  بپردازند  نتیجه  ،خود  و  شواهد  و  دلایل  ارزیابی  گیری به 

می دانشجویان  فعالیت  این  خلال  در  بنابراین،  توانستند  بپردازند. 

بازخوردهای دقیقی را برای همتایان خود ارسال کنند تا از این طریق  

تقابلاً این ، منظرات و عقاید همتایان خود را بررسی و نقد کنند. از طرفی

امکان را داشتند که نقدهای همتایانشان را راجع به نظرات خود دریافت  

های خود بپردازند.  به اصلاح و بازنگری در نوشته  ،اساس کرده و بر این  

فعالیت زمینهاین  رشد    ها  برای  و    هایمهارت مناسبی  انتقادی  تفکر 

  ، ای که دانشجویان خود گونهبه   ؛ورزی در دانشجویان شدکیفیت استدلال 

ای  باور داشتند که در هر دو مهارت نسبت به قبل پیشرفت قابل ملاحظه

های  توان در طراحی محیطاند. بنابراین، از نتایج این پژوهش میداشته

محیط و  کرد  استفاده  دانشجویان  برای  الکترونیکی  های  یادگیری 

کیفیت با  بتوان  یادگیری  تا  کرد  طراحی  را  شناختی    هایمهارت تری 

 فراگیران را ارتقا داد.  

اتکایی ها و نتایج مشخص و قابل  ما به یافته   ،هرچند در پژوهش حاضر

تواند  هایی دارد که میبا این حال، هر پژوهشی محدودیت  ؛دست یافتیم

ترین محدودیت این پژوهش،  قرار دهد. مهم  تأثیرنتایج پژوهش را تحت  

  های مهارت گیری  ای برای اندازهاستفاده از یک آزمون عینی چندگزینه

استفاده  هرچند آزمون تفکر انتقادی مورد   تفکر انتقادی دانشجویان بود.

های داخلی  از روایی و پایایی بالایی برخوردار است و در بیشتر پژوهش

استفاده می  آزمون  این  از  انتقادی  تفکر  برای سنجش  شود.  و خارجی 

ها  طورکه در مباحث مرتبط با ارزشیابی مطرح است، این نوع آزمونهمان

منعکس نمی تنهایی  به  بالای  مهارت   کنندهتواند  سطح  تفکر  های 

های آتی  کنیم که در پژوهشبنابراین، ما پیشنهاد می نشجویان باشد.دا

و   بحث  محتوای  آزمونی،  چنین  از  استفاده  بر  علاوه  پژوهشگران 

با روشدیدگاه  های کیفی تحلیل و بررسی کنند و  های دانشجویان را 

مشخص نمایند. با این وجود، لازم    هاآن های تفکر انتقادی را در  شاخص

کوتاه   مقاله  یک  نوشتن  تکلیف  ارائه  حاضر  پژوهش  در  است،  ذکر  به 

به  قالب  این  در  دانشجویان  استدلال  ارزیابی  و  ابزاری  استدلالی  عنوان 

ها بر روی تفکر انتقادی استفاده شده  اثربخشی این محیط  تأییدبرای  

. یکی  استهای مهم این مهارت، استدلال  مؤلفهاست؛ زیرا یکی از زیر  

محدودیت از  تجربههادیگر  و  مشارکت  عدم  حاضر،  پژوهش  قبلی   ی 

های یادگیری همیارانه برخط بود که این موضوع  دانشجویان در محیط

شود  گذار باشد. بنابراین، پیشنهاد میتأثیروی نتایج پژوهش  ر  تواند برمی

شو استفاده  پژوهشی  های  طرح  از  بعدی  تحقیقات  امکان  در  که  د 

فراهم   مشارکتی  یادگیری  تجربه  برحسب  را  دانشجویان  همتاسازی 

 آورد.  می

 

 مشارکت نویسندگان

اند.  نویسـندگان به نسـبت سـهم برابر مشـارکت داشـته  ،در این پژوهش

نده اول ایده تهپردازی،  نویسـ اختاربندی و دسـ بندی محتوایی مقاله را  سـ

نده دوم نیز   ت. نویسـ ها  آوری اطلاعات، پردازش دادهجمعانجام داده اسـ

هر دو نویســنده ویرایش    ،و نگارش مقاله را انجام داده اســت. در نهایت

 اند.مقاله را انجام داده

 

 تشکر و قدردانی

اً  م این پژوهش ما را یاری نمودند؛ خصـوص ـاز تمامی کسـانی که در انجا

حوصـله، صـمیمانه و  دانشـجویان عزیز دانشـگاه شـهید چمران اهواز که با  

ــکر و   ــتند، تش ــگران مبذول داش ــوزانه همکاری لازم را با پژوهش دلس

 نماییم.قدردانی می
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Background and Objectives: To ensure the continuity of education during closures and 
quarantines, various methods such as television education through the Education Network and 
content production by teachers were offered on social networks. However, to organize virtual 
education, the Ministry of Education designed and implemented the Student Educational Network 
Application (Shad), where, similar to the real structure of a school, the student enters a class and 
follow the educational process. In this system, monitoring virtual classes and students' attendance 
is the responsibility of the school principal and administrative staff. Teachers have the opportunity 
to use the online content available in this system, created by educational groups and course 
secretariats, alongside their teaching duties. 
Methods: The present research was practical in purpose and exploratory in sequential 
asynchronous method. The statistical population in the qualitative part included all primary school 
teachers who were studying and had experience in virtual teaching with the Shad program. The 
statistical population in the quantitative part included all primary school teachers in Sistan and 
Baluchestan province, amounting to 14,230 individuals. Based on purposive sampling, 40 primary 
school teachers with experience were selected for the qualitative part based on theoretical 
saturation. The sample size in the quantitative section, according to the Krejcie Morgan table, was 
374 individuals, who were selected using simple random sampling. A total of 219 questionnaires 
were collected. In the qualitative part, a semi-structured interview was used, and in the 
quantitative part, the Shad Network Virtual Education Questionnaire (taken from the analysis of 
interviews) and the educational quality questionnaire of Mousavi et al. (2016) were used to collect 
data. For data analysis in the qualitative part, Corbin and Strauss coding method (1998) was used. 
Descriptive analysis, Friedman test, and correlation coefficient were used for data analysis in the 
quantitative part. Calculations were performed using SPSS23 software. 
Findings: Based on the interviews conducted, three Pathology were identified for the structural 
factor (including: technical performance, design and aesthetics, teaching capability). From the 
teachers' points of view, among the factors, the technical performance factor with an average of 
2.45 and a rank average of 3.30 was the first priority, and the design and appearance factor with 
an average of 2.19 and a rank average of 1.97 was the last priority. Two types of Pathology were 
identified for the behavioral factor (including: supra-individual and individual). From the teachers' 
perspectives, among the factors, the supra-individual factor with an average of 2.69 and a rank 
average of 3.64 was the first priority, and the individual factor with an average of 2.55 and a rank 
average of 3.43 was the last priority. Two types of Pathology were identified for the contextual 
factor (including: economic and social). From the teachers' perspectives, among the factors, the 
social factor with an average of 2.42 and a rank average of 3.80 was the first priority, and the 
economic factor with an average of 2.12 and a rank average of 3.33 was the last priority. 
Furthermore, there was a significant negative relationship between the identified Pathology and 
educational quality. 
Conclusion: According to the findings, which showed that the most damages were in the structural 
part of the Shad network, and there was a negative relationship between these damages and the 
quality of education, it is recommended to the creators of this network to take measures such as 
increasing the volume and speed of downloads in order to fix the structural problems and content, 
make the user environment more attractive and increase information security. It is also 
recommended to education managers to provide electronic education facilities in all schools and 
to hold educational workshops to develop and empower teachers in using education networks.  
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 ق یطر  از  یونیزیتلو  آموزش  مانند  ی مختلف  یهاروش  نه،ی قرنط  و  ی لیتعط  دوران   در   آموزش   تداوم   منظوربه  :اهداف  و  نهیشیپ

وزارت   یآموزش مجاز  یسامانده  یبراارائه شد. اما    یاجتماع  یهاتوسط معلمان و ارائه آن در شبکه  محتوا  دیتول  و  آموزش  شبکه

نمود، که در آن همانند ساختار    یسازادهیپ  و   یطراح  را)شاد(    آموزاندانش   یشبکه آموزش  یآموزش و پرورش، برنامه کاربرد

و حضور   یمجاز یهاکلاس  بر نظارت سامانه نیا در. کندیآموزش را دنبال م ندیوارد کلاس شده و فرا آموزدانش مدرسه  یواقع

 یامکان استفاده از محتوا ی مواد درس س یمدرسه خواهد بود. معلم در کنار تدر یو کادر ادار ریعهده مد بر آموزاندانش  ابیو غ 

 .  استدار شودیم جادیا...  و  دروس یهارخانهیدب و یآموزش یهاگروه توسط که راسامانه  نیدر ا وجودم برخط

 شامل  ی فی ک   بخش   در  ی آمار  جامعه ناهمزمان است.    ی متوال   ی از نظر روش اکتشاف  و   ی کاربرد   هدف   نظر   از  حاضر   پژوهش   ::ها  روش

 ی کم    بخش   در یآمار   جامعه .  باشد ی م   ،با برنامه شاد   یآموزش مجاز   س یسابقه تدر  ی دارا   و لی تحص  به  مشغول   یی ابتدا   معلمان  هی کل 

 ی ر ی گ نمونه   اساس بر   ی فی ک   بخش   در .  باشد یم   نفر  14230  تعداد  با   بلوچستان   و  ستان یس  استان  یی ابتدا   دوره  معلمان   ه ی کل  شامل 

 مورگان   یکرجس   جدول  طبق  یکم   بخش   در  نمونه  حجمانتخاب شدند.    ی اشباع نظر  طبق   تجربهبا   ییابتدا   معلمان   از  نفر   40  مندهدف

 در .  دش   ی آورجمع   نامه پرسش   219ساده انتخاب شدند و در مجموع تعداد    یتصادف   ی ری گ نمونه   روش  با  که   باشد ی م   نفر  374  برابر 

 ل ی)برگرفته از تحل  شاد  شبکه  یآموزش مجاز   یها ب یآس   نامهپرسش از    یساختمند و در بخش کم   مهیاز مصاحبه ن   یفی ک   بخش 

 ل یتحل  و  ه ی تجز  جهت . د شاستفاده  ها داده   ی آور جمع  جهت ( 1396و همکاران ) ی موسو  ی آموزش ت ی فی ک  نامه پرسش و   ( ها مصاحبه 

 ها داده   ل یو تحل ه ی تجز   یبرا   ، یکم   بخش   در  و  م ی کرد ( استفاده  1998و اشتروس )  ن ی کورب   یگذار کد   روش   از  ی فی ک   بخش   در  ها داده 

 انجام شد.  spss23نرم افزار    له یوس ه ب   محاسبات .  شد  استفاده   یهمبستگ   بی ضر  و  دمن یفر   آزمون   و ی ف ی توص  لی تحل  از 

فنشامل)  یساختار  عامل  یبرا  بیآس  3  گرفتهصورت  یهاهمصاحب  اساسبر  :هاافته ی عملکرد  ز  یطراح  ،ی:    ت یقابل  ،ییبایو 

اول   تیدر اولو  ( 30/3)  رتبه  نیانگیم  و (  2/ 45)  ن یانگیم  با  یفن   عملکرد   عوامل  نیب  ازمعلمان    د ی. از ددیگرد  یی( شناسایآموزش

:  شامل)  ی رفتار  عامل   یبرا  ب ی آس  2آخر قرار داشت.    تی( در اولو97/1رتبه )  ن یانگی( و م19/2)  ن یانگیم  باو ظاهر    یطراحو عامل  

در    ( 3/ 64)  رتبه  ن یانگیم  و (  69/2)  نیانگیم  با  یفرافرد  عامل  عوامل،  نیب   ازمعلمان    دی. از ددش  یی( شناسایو فرد  یفرا فرد

  ی انهیزم  عامل  یبرا  بیآس  2آخر قرار داشت و    تی( در اولو43/3رتبه )  نیانگی( و م55/2)  نیانگیم  با  یفرداول و عامل    تیاولو

  رتبه   نیانگیم  و(  2/ 42)  ن یانگیم  با  یاجتماع  عامل  عوامل،  نیب   ازمعلمان    دی. از ددیگرد  یی( شناسایو اجتماع  یاقتصاد:  شامل)

  ن یب  نیهمچن  .داشت  قرار  آخر  تیاولو  در(  33/3)   رتبه  نیانگیم  و(  12/2)  نیانگیم  با  یاقتصادو عامل    اول  گاهیجادر    (80/3)

 . است داشته وجود داریمعن یمنف رابطه یآموزش ت یفیک باشده  ییشناسا یهابیآس

  ن یب  و است   بوده  شاد   بکهش   یساختار بخش   در   هابی آس  نیشتریب  داد  نشان  که  آمده ت دسهب  ی هاافتهی  به  توجه  با  :یریگجه ینت

  یساختار  اشکالات  رفع   جهت  شودیم  هیتوص  شبکه  نیا  سازندگان  به  دارد  وجود  یمنف   رابطه  یآموزش  تیفیک  با  هابیآس  نیا

افزا  یکاربر  طی کردن مح  ترجذاب  محتوا،  دانلود  سرعت   و   حجم   ش یافزا  چون  یاقدامات   .دهند  انجام  را اطلاعات    تی امن  ش یو 

اقدام به   و  نموده  مدارس فراهم  یرا در تمام  کیامکانات آموزش الکترون  دشویم  هیآموزش و پرورش توص  رانیبه مد  نیهمچن 

 . ندینما یآموزش مجاز یهاکهبمعلمان در استفاده از ش  یجهت توسعه و توانمندساز یآموزش یهاکارگاه  یبرگزار

 

https://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/
mailto:sa.salimi@iauzah.ac.ir


 Tech. of Edu. J. 18(2): 493-508, Spring  2024                                  ( 495)                               بهار، فصل 2، شماره 18آموزش، جلد  یفناور یعلم هینشر

 مه مقدّ

شر همواره در طول زندگی خود، در حال فراگیری و کسب دانش بوده  ب 

بهره نمانده و گام به گام  ناوری، مقوله آموزش نیز از آن بی که با گسترش ف 

ده است؛ بنابراین تحصیل کردن یکی از  ش ها هماهنگ و تقویت  با فناوری 

نیازهای اساسی اوست و بدیهی است که برای زندگی در جامعه پیشرفته  

خبر  ال تغییر و پیشرفت است، انسان بی عات دم به دم در ح لا امروز که اط 

شود. از  مانده از جامعه محسوب می ثبات و جدا از این تغییرات انسانی بی 

تواند پاسخگوی تمامی افراد به  سوی دیگر با افزایش جمعیت، جامعه نمی 

ابراین باید راهبردی یافت که با کمترین هزینه، آموزش  ن آموزش باشد؛ ب 

به .  [ 1]   برای همگان میسر شود  نهاد  عنوان مهم آموزش و پرورش  ترین 

دهنده آن  اجتماعی برآمده از متن جامعه و در عین حال سازنده و تکامل 

محسوس است. آموزش و    ل است و تأثیر آن در پیشرفت جامعه، امری کام 

های بزرگی برای تحقق اهداف فردی و اجتماعی برعهده  یت ئول پرورش، مس 

به  و  است  شکوفاساز گرفته  برای  فرصت  بهترین  استعدادهای  عنوان  ی 

اندرکاران تعلیم و تربیت بوده  نظر متخصصین و دست انسانی مطرح و مورد 

بر  اساسی   . [ 2]   است  آموزشی  نظام  وظیفه  به ترین  مدارس  عنوان  عهده 

مهم آموزشی هستند و    های واحدهای فنی نظام است. مدارس از سازمان 

گیری در آینده اجتماع و کشور بر عهده دارند؛ زیرا موضوع و  تأثیر چشم 

انسان است و مهم های آن محور اصلی و اساسی همه فعالیت  ترین و  ها 

علاوه بر  .  [ 3] ترین موضوع ارتباط با انسان، تعلیم و تربیت او است  اصلی 

های اصلی نظام آموزش  ترین مسائل و دغدغه این کیفیت مدارس از مهم

عنوان پایدارترین شکل نهاد  و پرورش در بیشتر کشورهای جهان است و به 

آموزش و پرورش همیشه در قبال کیفیت خود مورد پرسش قرار گرفته  

که سازمان آموزشی، علمی و فرهنگی  این امر به ویژه پس از آن .  [ 4] است  

ملل متحد اعلام کرد که کیفیت آموزش مدارس در بسیار از کشورها رو  

های گذشته کیفیت آموزش در مدارس  به زوال است، باعث شد طی سال 

مهم برنامه آموزشی از سال    مسألهعنوان  به این امر  و    بگیرد جه قرار  مورد تو 

معتقد است   یدوهرت . [ 5] به بعد در سراسر جهان ذکر شده است   2015

و  کیفیت مهم  معلم  روابط  دارد که  اعتقاد  و  است  آموزشی  متغیر  ترین 

های  با هم، مواد آموزشی، تنظیم محتوا و هدف آموزان  دانش و    آموز دانش 

آموزشی، در دسترس بودن زمان و منابع لازم برای آموزش از جمله عواملی  

گذارند و اجزای کیفیت را  هستند که بر روی کیفیت آموزشی تأثیر می

می تحت  قرار  می   . [ 6] دهند  الشعاع  که  مواردی  از  بر  یکی  کیفیت  تواند 

اثر    . های اطلاعات و ارتباطات است گذار باشد استفاده از فناوری آموزش 

عات و ارتباطات در امر آموزش یکی از  لا میزان توسعه و کاربرد فناوری اط 

به لفه ؤ ترین م مهم  به    ؛ رود شمار می های پیشرفت علوم در محافل علمی 

عنوان دستاوردهای مهم این  ای که آموزش مجازی یا الکترونیکی به گونه 

اصلی جهش  عوامل  از  علمی فناوری  عصر    های  در  فرهنگی  و  پژوهشی 

کاهش    منظور به عات و ارتباطات  لا حاضر بوده است. از این رو فناوری اط 

های علمی موجود، گذر از شرایط کنونی و تغییر جهت به سوی  شکاف 

تکنولوژی   اطلاعاتی جامعه   بر  غیر مبتنی  مسیری  روز  اجتناب  های  قابل 

 . [ 7]   است 

فناوری   مشترک  فصل  و  مجموعه  زیر  الکترونیکی  یا  مجازی  آموزش 

راه  . در این رویکرد، آموزش از  است عات و ارتباطات و فناوری آموزش  لا اط 

ب  فناوری ه دور  مبنای  وسیله  بر  یادگیری  و  ارتباطی  و  الکترونیکی  های 

سیستم فناوری  اینترنت،  نظیر  یاد هایی  سیستم  های  و  هوشمند  دهی 

 . [ 8]   ای استوار است آموزش مبتنی بر رایانه و چند رسانه 

یادگیری با    - سوی یاددهی   آموزش مجازی فرآیند و ابزار انتقال دانش به 

موزش مجازی نسبت به آموزش  . آ نوین با مزایای نسبی است یک شیوه  

د  عمده سنتی  مزایای  انعطاف ارای  است.  ترددهای  ای  حذف  و  پذیری 

ها به  ترین آن های آموزش، از مهم مورد و پرهزینه برای شرکت در دوره بی 

نیز هست. برگزاری  شمار می  این آموزش دارای مزایای دیگری  اما  آید. 

نرم دوره  از  استفاده  با  و  نبوده  گران  الکترونیکی  آموزش  و  های  افزارها 

فراگیران  .  [ 9]  ها نمود توان اقدام به برگزاری این دوره ابزارهای موجود می 

اکثر   هستند.  خود  شرایط  به  توجه  با  یادگیری  آهنگ  تنظیم  به  قادر 

.  توان در زمان نیاز به آن استفاده کرد های آموزش الکترونیکی را می برنامه 

به به آموزش سنتی  الکترونیکی نسبت  مراتب    سرعت فراگیری آموزش 

.  درصد بهبود و سرعت را به دنبال خواهد داشت   41بیشتر بوده و حداقل  

آشنایی دارند مطالعه    ها آن توانند مطالبی را که با  ها میفراگیران این دوره 

 . [ 10]   نکرده و به بررسی مواد جدید بپردازند 

پیام  از  مجازی  مخاطب  آموزش  با  ارتباط  برقراری  برای  یکنواخت  های 

آموزش الکترونیکی از متغیرهای زمان و مکان مستقل   .کند استفاده می 

  ؛ شود صورت متن، تصویر، صدا، و حرکت ارائه می وقتی مطالب به  . است 

دیگر نیاز کمتری به یادداشت برداری با کاغذ و قلم است که خود باعث  

ها از  گونه برنامه جویی در تولید چنین وسایلی است و همچنین این صرفه 

برخوردارند  مخاطب  برای  بیشتری  مهم .  [ 11]   جذابیت  مزایای  از  ترین 

دلخواه  آموزش در هر زمان و مکان    و فراگیری   ئه ارا   آموزش مجازی امکان 

ها، انتخاب دلخواه، محتوی دروس، برخورداری از  با حذف انواع محدودیت 

های آموزشی،  صورت هوشمند از طریق سامانه ه بهترین مشاوره آموزشی ب 

شیوه  بهترین  از  و  برخورداری  آموزش  فرایند  تحلیل  و  ارزشیابی  های 

می  فراگیران  پیشرفت  میزان  شرایط  [ 12]   باشد سنجش  در  همچنین   .

تعطیل نشدن آموزش،    منظور به   ؛ دهد بحرانی که بدون برنامه قبلی رخ می 

 آورند.  های آموزش مجازی روی می آموزش مجازی و استفاده از شبکه   به 

ل  لا در سطح جهان و اخت   1398با شیوع ویروس کرونا از اسفندماه سال  

فعالیت  محدودیت در  اعمال  و  آموزشی  سطح  های  در  بهداشتی  های 

یک   طراحی  با  گرفت  تصمیم  ایران  پرورش  و  آموزش  وزارت  گسترده، 

ل برآید تا  تلا ، در پی رفع این اخ آموزش مجازی   منظور به سامانه آموزشی  

طریق این  در    آموزان دانش   از  فیزیکی  حضور  شرایط  با  مشابه  بتوانند 

بهره س لا ک  آموزشی  سرویس  از  درس،  سامانه مند  های  این  به    شوند. 

  آموزان دانش   یا همان شبکه آموزشی   « شاد » صورت اختصاری  به   آموزشی 

اندازی شد. صاحب  نویسان همراه اول راه شود که توسط تیم برنامه گفته می 

نرم  این  و  امتیاز  ایران است  ان،  آموز دانش افزار وزارت آموزش و پرورش 

کنند. سامانه  هستند که از این برنامه استفاده می معلمان و مدیران افرادی  

شاد، بستری است که برای آموزش مجازی در نظر گرفته شده است. در  
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موظف  آموزان  دانش شود و  انجام می   برخط صورت  این سامانه آموزش به 

 .[ 13] د  های مجازی شرکت کنن س لا هستند در ساعات مقرر، در ک 

های آموزشی در مدارس کشور، خصوصاً  توان گفت تمام فعالیت کنون میا 

آموز  ها دانش افتد و میلیون در بستر این برنامه اتفاق می   ، در مقطع ابتدایی 

از این برنامه استفاده می و معلم به  کنند. ساختار برنامه شاد  طور روزانه 

س مجازی  لا آموزان وارد ک یعنی دانش   ؛ همانند ساختار مدارس واقعی است 

برنامه می  با  زمان مطابق  معلم در همان  و  و  لا ک   شوند  دارد  سی حضور 

 .[ 7] ند  ک یادگیری را دنبال می  _ فرآیند یاددهی 

پرورش    و   اندازی سامانه شاد سبب تأمین اهداف و انتظارات نهاد آموزش   راه 

ی  های اولیا ها و نگرانی دغدغه شود و همچنین این سامانه توان کاهش  می 

در دانش  عقب   آموزان  همچنین    مورد  و  فرزندانشان  تحصیلی  افتادگی 

را دارد. مطابق مطالب منتشرشده در نشریات مختلف، سامانه    ها آن مت  لا س 

مثبتی   پیامدهای  و  اثرات  دارای  انعطاف   است شاد  پذیری در  که شامل 

آمد، دسترسی به منابع، امکان    و   نداشتن به رفت س، نیاز  لا ساعت شروع ک 

تفاوت  به  باتوجه  تکالیف  توانایی ارائه  با  متناسب  و  فردی  هر  های  های 

محتواهای  دانش  تهیه  مجازی،  آموزش  با  معلمان  بیشتر  آشنایی  آموز، 

هایی  نابراین در کنار تمام مزایا و فرصت ب.  [ 14]   آموزشی جدید و ... است 

که برنامه شاد ایجاد کرده قطعاً این برنامه به علت نوپا بودن عاری از مشکل  

همه   نیست  دسترسی  عدم  مانند  مسائلی  ابزارهای  دانش   و  به  آموزان 

پایین اینترنت و کندی برنامه شاد، تنها بخشی    ارتباطی هوشمند و سرعت 

بنابراین  آموزان با آن درگیر هستند؛  تی است که معلمان و دانش لا از مشک 

تعلیم پژوهشگران  که  است  را جهت    و   ضروری  خود  توان  تمام  تربیت 

کارگیرند؛ زیرا بعد از حضوری    ت برنامه شاد به لا شناسایی و کاهش مشک 

برنامه می  این  آموزش حضوری شدن مدارس  و سهم    بوده   تواند مکمل 

 .[ 15]   ی سیستم آموزشی کشور داشته باشد لا زایی در اعت س ب 

اختیار معلمان، دانش لا فرصت ط کرونا یک   از  یی در  آموزان و بسیاری 

مردم در جامعه قرارداد تا با فناوری آشنا شوند. همچنین باعث شد تا  

شاهد آن هستیم که    ه پرورش با فناوری آشتی کند و امروز   و   آموزش 

و آن  کرده  صورت خودجوش محتواهایی را تولید  معلمان و آموزگاران به 

می  قرار  دیگران  اختیار  در  شاد  آموزشی  شبکه  طریق  از  این  را  دهند. 

تر شدن فرایند یادگیری کمک  تواند به غنی آن جهت که می  موضوع از 

در کنار این مزایا با    یکند برای ما بسیار حائز اهمیت خواهد بود. منته 

رو چالش  فراوانی  که به های  هستیم  مشک   رو  نبود    مسأله ت  لا عمدترین 

  آموزان دانش   ی ر ی پذ ت ی مدرسه و خانواده؛ عدم مسئول   ن ی تعامل مناسب ب 

پا   ؛ ی ر ی ادگ ی   قبال   در   ها خانواده   و  و عدم    یی ناآشنا   نترنت؛ ی ا   ن یی سرعت 

  و   ی و آموزش مجاز   ی و معلمان با فناور   ن والدی   آموزان، دانش   ی تسلط کاف 

مناطق  در    مسألهاین    است.   ان( آموز دانش از    ی )برخ   تلفن همراه نداشتن  

شود.  دست و روستاها در استان سیستان و بلوچستان به وفور دیده می دور 

بررسی آسیب بناب  آموزش راین  با  شناسی  آن  ارتباط  و  های مجازی شاد 

ضروریات   از  بلوچستان  و  سیستان  استان  در  آموزشی  .  است کیفیت 

شبکه شاد بوده است  های  ها و فرصت دهنده چالش پیشینه پژوهش نشان 

بیان  [  11] پور و شفیعی  مظفری نمونه آن آورده شده است.    ، که در ادامه 

  ی مثل آزاد   ا، ی مزا   یرغم برخ ی آموزش در بستر شبکه شاد عل اند که  داشته 

  جادی منجر به ا   تواند ی مختلف م   ی هاو مکان   ها ن ا در زم   ی و دسترس   شتر ی ب 

. آموزش  شود ی م   ی متفاوت با آموزش حضور   ، ی خاص   ی و رفتارها   ات ی تجرب 

  نه ی ه عنوان درک ب چه به به فروکاهش ادراک کامل و آن   تواند ی م   ی مجاز 

ا  ب  نی در  است،  شده  مطرح  ب نجامد ی پژوهش  ارتباط  نوع  و    نی .  معلم 

  یرفتارها   ی . برخ شود ی م   ده ی دگرگون و فروکاه   یآموزان با هم، به کل دانش 

کار  پنهان  مثل  مس   ی نامطلوب  عدم  تضع   ی ر ی پذ ت ی ول ئ و    تی ترب   ف ی و 

به    ن ی به آنها اشاره کرد. همچن  توان ی است که م   ی موارد   گر ی از د   ی اجتماع 

  ،ی توجه و حواس پرت   می چندمنظوره بودن تلفن همراه، امکان تقس   ر خاط 

  ی که دارد رفتارها  ی آموزش ر ی خاطر ساختار غ و تلفن همراه به  رودی بالا م 

های پژوهش  یافته   . زد ی انگ ی برم آموزان  دانش با آموزش را در    رمرتبط ی غ 

  لیتسه   مورددهنده آن بود که پنج  نشان   [16] سلیمی، بهاری و مودی  

برنامه و   یو فن  ی رساخت ی ز  ی ها ت یقابل   ،ی اب ی ارز  س،ی تدر  ،ی ر ی ادگ ی   ند ی فرا 

حرفه  برا   ی ا توسعه  و   ی معلمان  قوت    ی ها تی محدود   مورد سه    نقاط 

عنوان  به آموزان دانش  ی برا  د ی و تهد  ی شغل  ی برنامه، اهمال کار  ی ساختار 

 شاد حاصل شد.    بکهنقاط ضعف ش 

  ی ها دوره متوسطه دوم از رسانه آموزان  دانش نشان داد که    [17]   قنبرلو 

ا   ی اجتماع  کنند.  ی استفاده م   شتر ی آموزش دروس خود ب   ی برا   نترنت ی و 

  نی تر ی و غن  ن ی تر ج ی و مه   ن ی تر از محرک   ی ک ی   ، برخط   ی آموزش   ی ها ط ی مح 

وابسته به    برخط   ی آموزش   ی ها   ط ی است. مح   ی ر ی ادگ ی و    ی آموزش   ی ابزارها 

  ییکارا   ش ی آورند و موجب افزا ی مدت فرآهم م دراز   ی ها فرصت   نترنت، ی ا 

  آموز دانش اعتماد به نفش    ش ی افزا   نی و همچن   ی ر ی ادگ ی   –  ی اددهی   ند ی فرآ 

  نتیجه  این   به   پژوهشی ، در  [ 14]   و همکاران   همچنین حاجی   شوند. ی م 

برنامه   های ادراک معلمان از مشکلات و چالش   رسیدند که    آموزش در 

آموزان  دانش   مشکلات مربوط به   شامل   که   مضمون کلی   6شاد، متأثر از  

والدین  به و  مربوط  مشکلات  مشکلات    ،  محتوا،  مشکلات  معلمان، 

سازمانی  مشکلات  ارزشیابی   تجهیزات،  مشکلات  و    عباسی   .است   و 

را    فرصت   10دیدگاه معلمان،    دقیق   با تحلیل پژوهشی  در  [  18] همکاران  

از: جبران    ند موارد عبارت   از این   بعضی   که   ند ا کرده   بندی و دسته   شناسایی 

قرنطینه   تحصیلی   افتادگی عقب  ایام  افزایش در  و    پذیری مسئولیت   ، 

اولیا   درگیری  یاددهی   بیشتر  افزایش دانش   یادگیری   - با فرآیند    آموزان، 

اطلاعات جدید، ایجاد انگیزه در معلمان    انتقال اطلاعات و ارائه   سرعت 

شروع کلاس و حذف    در ساعت   پذیری ، انعطاف ای ارتقاء سواد رسانه   برای 

ای است که  برنامه که شبکه شاد  با توجه به این   و ... .  پرهزینه   ترددهای 

در مطالعات خارج از کشور    ، شود ل کشور ایران ساخته و استفاده می داخ 

اما در خصوص آموزش مجازی    ؛ در این زمینه پژوهش مرتبطی وجود ندارد 

ها پرداخته شده  در دوران کرونا پیشینه مطالعاتی وجود داشته که به آن

همکاران و  فراهت  آل  عوامل  د   [ 19]   است.  دادند  نشان  پژوهشی  ر 

کیفیت  تعیین  از:  عبارتند  الکترونیکی  آموزش  از  رضایت  میزان  کننده 

سیستم   کیفیت  خدمات،  کیفیت  اطلاعات،  کیفیت  فنی،  سیستم 

از    %71پشتیبانی، کیفیت یادگیرنده، کیفیت یاددهنده که در مجموع  

  بیان کرده است   [ 20]   ا ی ول کنند. ی شده را تبیین می ریانس رضایت درک وا 
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آموزان را مجبور  از ویروس کرونا معلمان و دانش   گیر ناشی همه   بیماری   که 

تا در خانه می  این   کند    بیماری  درس بدهند و درس بخوانند تا شیوع 

  سازی پیاده شامل    که   است   آموزشی   برخط   یادگیری   اساساً  . یابد   کاهش 

برای   فناوری  یادگیری   اطلاعات  و  آموزش  از  است   فرآیند  استفاده   .

ویروس    تواند از گسترش این می   بیماری   این   فراگیری در    برخط   یادگیری 

،  محبوب است   الکترونیکی   در یادگیری   که   برخط   کند. یادگیری   جلوگیری 

دیگری  است   نوع  آموزش  کواوادز   ا ی ل ی باس .  از  کرده   [ 21]   و  که    ند ا بیان 

برای   کشور و مردمش   های قابلیت  به  ادامه   را    روند آموزش در مدارس 

  مورد را که  هایی د و آن ن کنمی  آموزش از راه دور، بررسی و  برخط  شکل 

دولت  پورتال   استفاده  مانند  مدرسه برخط   های هستند  و    تلویزیونی   ، 

مانند زوم،   جایگزین  های و راه  دولتی مدارس  برای  مایکروسافت  های تیم 

  هاآن   د. همچنین ن ده قرار می   و ... را موردبررسی   ملاقات   اسلاک و گوگل 

دار  که ن عقیده  می   برخط   فرمت   د  شیوع  آموزش  از  بعد  دوره  در  تواند 

  ال  باشد. خاص، مفید    آموزان با نیازهای خصوص در مورد دانش ، به بیماری 

  رسیدند موانعی  نتیجه   این   به   پژوهشی در    [ 22]   و براس   نا ی مول   ، ی مانتر 

تأثیر را بر میزان استفاده از   بودند بیشترین  آموزان با آن مواجه دانش  که 

ها و  ، ویژگی پژوهش   این   . براساس دیگر یافته داشت   الکترونیکی   یادگیری 

ثیر  أت   ، تحصیلی   ، میزان تحصیلات و دوره جنسیت معلمان نظیر    سوابق 

  جمله  از  . معلمان با موانعی نداشت   آموزش مجازی   موانع   بر سطح چندانی  

دانش  فناوری   کمبود  از  اعتماد استفاده  منفیپایین   نفس   به  ،  تجارب   ،  

  صورت مجازی آموزش به   ارائه   و دشواری   الکترونیکی   استفاده از یادگیری 

آموزان نیز  نشان داد دانش   پژوهش   این   دیگر یافته   رو بودند. همچنین روبه 

نداشتند و    و مهارت کافی   دانش   از آموزش مجازی   گیری درخصوص بهره 

و    ژانگ   برخوردار نبودند.   آموزش مجازی   دریافت   برای   از تجهیزات کافی 

  مشکلاتی  به   در کشور چین   در خصوص آموزش مجازی   [23] همکاران  

قبیل  مجازی   های زیرساخت   ضعف   از  ضعف آموزش  مهارت    تجربه   ،  و 

  اند. همچنینپیچیده در منزل اشاره کرده   یادگیری   های معلمان و محیط 

که  کردند  است   رفع   برای   پیشنهاد  لازم  تقویت  علاوه   مشکلات    بر 

  آموزش ببینند تا برای   صورت مجازی ، معلمان به فناوری   های زیرساخت 

با توجه به مطالب بیان    باشند.   داشته   بیشتری   آمادگی   شرایطی   چنین 

این پژوهش محقق قصد دارد آسیب  ی مجازی  ها های آموزش شده در 

ارتباط آن با کیفیت آموزشی   کند تا بندی شناسایی و رتبه را شبکه شاد 

 گونه مطرح شده است:  الات پژوهش بدین ؤ لذا س   ؛ بررسی شود 

 

 پژوهش سؤالات
 ؟  کدام است   شاد شبکه    ی موزش مجاز آ   های ب ی آس - 1

 چگونه است؟    شاد شبکه    ی آموزش مجاز های  بندی آسیب رتبه - 2

رابطه    ی آموزش   ت ی فی شاد با ک شبکه    ی آموزش مجاز   های آیا بین آسیب - 3

 داری وجود دارد؟  معنی 

 پژوهش   روش

از   حاضر  کاربردی پژوهش  روش   و   نظر هدف  نظر  متوالی    ، از  اکتشافی 

آسیب  بودن  مجهول  به  توجه  با  است.  طریق  ناهمزمان  از  ابتدا  در  ها 

شناسایی  های آموزش مجازی )شاد(  ساختارمند آسیب های نیمه مصاحبه 

  آوری جمع های کیفی  که ابتدا داده ت و با توجه به این لذا اکتشافی اس   ؛ شد 

ناهمزمان است.    ،ی های کم شده و سپس داده  در   آماری  جامعهمتوالی 

سابقه  و    مشغول به تحصیل  ابتدایی که  معلمانکلیه   شامل  بخش کیفی 

باشد. جامعه آماری در  ی م   ، با برنامه شاد را داشتند   ی آموزش مجاز   س ی تدر 

ی شامل کلیه معلمان دوره ابتدایی استان سیستان و بلوچستان  بخش کم 

گیری هدفمند  اساس نمونه در بخش کیفی بر .  است نفر    14230با تعداد  

اساس اشباع نظری انتخاب شدند.  نفر از معلمان ابتدایی با تجربه بر   40

نفر    374ی طبق جدول کرجسی مورگان برابر  حجم نمونه در بخش کم 

  ، تصادفی ساده انتخاب شدند و در مجموع   گیری نمونه که با روش  است  

از مصاحبه نیمه    کیفی در بخش .  شد   آوری جمع   نامه پرسش   219تعداد  

ها  داده   آوری جمع جهت    ، زیر   نامه پرسش ی از دو  ساختمند و در بخش کم 

 .  شد استفاده  

ای از  نامه پرسش   :   شاد  شبکه   ی مجاز   آموزش   ی ها ب ی آس  نامهپرسش  .الف

داده  تحلیل  و  مصاحبه تجزیه  از  حاصل  گردید.  های  تدوین  این  ها 

کند در سه بخش  های برنامه شاد را شناسایی می که آسیب   نامه پرسش 

)شاملِ قابلیت  ساختاری  ظاهر،  و  فنی، طراحی  آموزشی(،  عملکرد  های 

اقتصادی و اجتماعی(    ای )شاملِفرا فردی، فردی، ( و زمینه   رفتاری )شاملِ

 گویه گردآوری شده است.   58با  

از    :  یآموزش  تیفیک  نامهپرسش .  ب آموزشی  کیفیت  سنجش  جهت 

گویه و    47( با  1396کیفیت آموزشی موسوی و همکاران )   نامه پرسش 

م  و ؤ چهار  حرفه   ی ها ی ژگ ی لفه  برنامه   ی ارفتار  و  امکانات    ی ز ی ر معلمان، 

)دانش،    ی خروج   ی ها و شاخص   ی و رغبت سنج  ی د کل ا استعد   ، ی آموزش 

ب   ل ی ادامه تحص   ت، ی مهارت، خلاق  جهت سنجش    . استفاده شد   ( ی کار ی و 

برای   کرونباخ  آلفای  از ضریب  و  شد  استفاده  محتوایی  روایی  از  روایی 

 قابل مشاهده است.    ( 1)   جدول سنجش پایایی استفاده گردید که نتایج در  

گذاری کوربین و  ها در بخش کیفی از روش کد داده  تحلیل  و  تجزیه   جهت 

  ل ی و تحل  ه یتجز   منظور به ی،  در بخش کم ( استفاده شد.  1998اشتروس ) 

 ه است:  استفاده شد   ی و استنباط   ی فی پژوهش از دو آمار توص   ن ی ها در ا داده 

فراوانی،  آمار توصیفی: در آمار توصیفی از جدول توزیع فراوانی، درصدهای  

هایی همچون انحراف معیار و واریانس استفاده  میانه، میانگین و شاخص 

ها از  شد. آمار استنباطی: در آمار استنباطی ابتدا برای نرمال بودن داده 

کولموگروف  و    - آزمون  تجزیه  برای  و همچنین  استفاده شد  اسمیرنوف 

ها از تحلیل توصیفی و آزمون فریدمن و ضریب همبستگی  تحلیل داده 

انجام شد.   spss23افزار  وسیله نرم ه استفاده شد. محاسبات ب 
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Table 1: Reliability of the dimensions of the Shad network Pathology questionnaire and the dimensions of the educational quality questionnaire 

 های شبکه شاد آسیب 
Pathology of the shad network 

 ضریب پایایی 
Reliability coefficient 

 ابعاد کیفیت آموزشی
Educational quality dimensions 

 ضریب پایایی 
Reliability coefficient 

 عوامل ساختاری 

Structural factors 
0.892 

 معلمان  ای رفتار حرفه   های ی ژگ ی و 

Characteristics of teachers' professional behavior 
0.714 

 عوامل رفتاری 

Behavioral factors 
0.912 

 یآموزش   ی ز ی امکانات و برنامه ر 

Educational facilities and planning 
0.759 

 ای عوامل زمینه 

Contextual factors 
0.801 

 استعداد کلی

General talent 
0.801 

  
 های خروجیشاخص 

Output indexes 
0.790 

 

 بحث   و   جینتا

سه    یبرا   هیمفهوم اول  58  ،یاکتشاف یهامصاحبه  لیپس از انجام و تحل

(،  یآموزش های  تیو ظاهر، قابل یطراح  ،ی)عملکرد فن یساختار  بیآس

 دست آمد. ه( بی اقتصاد  ،ی)اجتماع  اینه ی(، زمیفرد   ،یفرد )فرا  یرفتار

 

 کدامند؟   شاد   ی آموزش   شبکه   ی ها ب ی آس :  اول   سؤال 
مفهوم اولیه برای سه    58های اکتشافی،  پس از انجام و تحلیل مصاحبه 

قابلیت  و ظاهر،  )عملکرد فنی، طراحی  آموزشی(،  آسیب ساختاری  های 

دست آمد که  ه )اجتماعی، اقتصادی( ب ای  رفتاری )فرا فردی، فردی(، زمینه 

 باشد.  قابل مشاهده می   4  و   3،  2  شماره   ل جداو در  

عملکرد    ( 1  ی سه کد محور   ؛ د شو ی م ملاحظه    2که در جدول  طور همان 

کد باز استخراج   42و  ی آموزش  ی ها ت ی ( قابل3و  و ظاهر  ی ( طراح 2  ، ی فن 

دو نوع    ی ها ب ی است که شبکه شاد نسبت به آس   ن ی دهنده ا که نشان   شد 

از    . است   ی ساختار   ی ها ب ی آس   ی دارا   شتری ب   ، گر ی د  بخشی  ادامه  در 

که به عملکرد فنی این شبکه، طراحی و  شوندگان  های مصاحبه صحبت 

جهت نمونه آورده شده  اند  های آموزشی آن اشاره کرده ظاهر آن و قابلیت 

  است.  

 
 های مربوط به عامل ساختاری استخراج آسیب  : 2جدول 

Table 2: Extraction of Pathology related to structural factor 

 کدهای باز 
Open codes 

 کد محوری
Axial code 

 کد انتخابی
Selection code 

 برنامه عدم دسترسی معلم به ساخت گروه و کانال در 
Lack of teacher access to create groups and channels in the program 

 عملکرد فنی
Technical 

performance 

 ساختاری 
structural 

 

 

و محدودیت دانلود فایل سرعت پایین ارسال، آپلود و دانلود در پیام ، فیلم و صدا   
Low speed of sending, uploading and downloading in messages, video and audio and file download limit 

های تبلیغاتی نسبت به سایر امکانات بالا بودن جنبه  
Advertising aspects are high compared to other facilities 

ها بعد از مدتی و نیاز به دانلود مجددحذف شدن اطلاعات و فایل   
Data and files are deleted after some time and need to be downloaded again 

ها و امنیت پایین و هک زیادکارایی پایین ربات  
Low efficiency of robots and low security and high hacking 

های مختلف برنامه نبود راهنما برای استفاده از بخش  
Lack of guide to use different parts of the program 

 نداشتن امکانات کافی جهت برگزاری آزمون برخط
Not having enough facilities to hold an online test 

 نداشتن امکان ویدیو چت گروهی، پرسش و پاسخ و تعامل گروهی 
Not having the possibility of group video chat, question and answer and group interaction 

 های پر استفاده از شبکه عدم دریافت پیام در زمان 
Not receiving messages during high network usage times 

 های کلاس به موقع ارسال نشدن فایل
Failure to send class files on time 

 محدودیت نصب بر روی هر نوع گوشی
Restriction of installation on any type of phone 

 آموزان و معلمان احراز هویت به سختی برای دانش
Hard authentication for students and teachers 

 و عدم ذخیره پخش زنده پخش زنده در گروه  یقطع شدن مکرر اتصال هنگام برگزار
Frequent disconnection when holding a live broadcast in the group and failure to save the live broadcast 

 دریافت صدا با تأخیر توسط مخاطبان در پخش زنده 
Delayed reception of sound by audience in live broadcast 

 نداشتن قابلیت گفتگوی دو طرفه در ارتباط تصویری پخش زنده 
Not having the ability to have a two-way conversation in a live video connection 
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 کدهای باز 
Open codes 

 کد محوری
Axial code 

 کد انتخابی
Selection code 

آموز، کامل نبودن بانک  سازی ) طراحی سؤالات تشریحی، اشکال در دیدن پاسخ توسط دانش مشکل بخش آزمون

 سؤالات(
The problem of the exam section (descriptive question design, problems in seeing the answer by the student, 

incompleteness of the question bank) 

 بروز رسانی کند
slow update 

 های دیگر در شاد و نداشتن قابلیت تشکیل لینک در برنامه(مشکلات لینک )ارسال نشدن لینک پیام رسان
Link problems 

 هافایلنداشتن گزینه تلاش مجدد برای ارسال 
Not having the option to retry sending files 

 پاسخگو نبودن پشتیبان برنامه 
Unresponsive program support 

 های آ . پ مانند سیداناهماهنگ بودن با سامانه 
Being inconsistent with A. systems. Like Sida 
 عدم تعریف نقش برای معاونین و مشاوران

Lack of role definition for assistants and advisors 

 عدم قابلیت جستجوی پیشرفته، ویرایش پیام
Lack of advanced search, message editing 

 عدم پشتیبانی سامانه شاد 
Lack of support for the happy system 
 افت کیفیت تصاویر و فیلم های ارسالی

Loss of quality of images and videos sent 

 طراحی و ظاهر
Design and 
appearance 

 آموزان های برنامه با روحیات دانشهماهنگ نبودن تم 
The themes of the program are not compatible with the mood of the students 

 های داخلی نداشتن صفحات جذاب فیلم و انیمیشن مانند سایر پیام رسان 
Not having attractive movie and animation pages like other internal messengers 

 نبود استیکرهای جذاب و مناسب 
Lack of attractive and appropriate stickers 

 افزار های نرمفعال نبودن برخی از قابلیت
Some features of the software are not active 

آموزانبودن منوی برنامه و مبهم بودن آن برای دانش شلوغ   
The busyness of the program menu and its ambiguity for students 

 کمبود محتواهای کاربردی 
Lack of practical content 

های قابلیت

 آموزشی 
Educational 
capabilities 

 آموزان دانشهای آموزشی با سن تناسب کم برخی فیلم
The low suitability of some educational videos with the age of students 

 جدی نگرفتن کلاس و درس در فضای مجازی
Not taking classes and lessons seriously in virtual space 

 آموزانعدم امکان ارتباط انفرادی و مستقیم با تک تک دانش 

The impossibility of individual and direct communication with each student 
 کیفیت پایین در انتقال کامل مطالب درسی

Low quality in the complete transfer of course material 

 آموزان در ساعت مشخص کلاسهماهنگ نشدن دانش 
Students not coordinating at the specified class time 

 انجام ندادن تکالیف و امکان تقلب 

Failure to do homework and the possibility of cheating 

 افزایش زمان کاری نسبت به آموزش حضوری
Increased working time compared to face-to-face training 

 کاهش زمان مفید آموزش 
Reducing useful training time 

 مشکل در تفهیم و آموزش مفاهیم ریاضی و زبان و ...
Difficulty in understanding and teaching math and language concepts and.. 

آموزانعدم نظارت درست بر حضور دانش  
Lack of proper monitoring of student attendance 

ها ارزشیابیواقعی نبودن   

Unreal evaluations 

 

 



 S. Salimi                                                                            (                500)                                                                                              یمیسل سمانه

یکی از مشکلاتی که در ابتدا این شبکه برای ما ایجاد کرده بود  » 
ب که  بود  نصب  ه این  اندروید  حتی  گوشی  هر  روی  بر  راحتی 

 (.1و    5،  12شونده  مصاحبه )   .« شد نمی 

ایراداتی داشت    ؛ کردم استفاده می در دورانی که از شبکه شاد    » 
ارتباط دشوار در چت  مثل    . که تدریسم را دچار مشکل کرده بود 

دلیلی    ؛ برخط  هر  به  گفتگوی  آموزان  دانش اگر  قصد  معلمان  و 
پلیکشن شاد به سادگی در  ا را داشته باشند این قابلیت در  برخط 

اندروید بالای    باید   کنید دستگاهی که استفاده می   . دسترس نیست 
باشد   4/ 4 دستگاه   . داشته  داخلی  برنامه  ت فضای  تا  نباشد  پر  ان 

  « بودن سرعت اینترنت و کندی برنامه شاد ر اجرا شود. پایین ت راحت 
 (. 7  شونده )مصاحبه  

که  »  است  این  شاد  برنامه  در  رایج  مشکلات  از  دیگر  یکی 
معلمان  آموزان  دانش  فایل   ند توان مین و  راحتی  را  به  برنامه  های 

دانلود کنند. یکی از مشکلات مربوط به احراز هویت شاد این است  
خود را به زبان    و معلمان کد ملی و تاریخ تولد آموزان  دانش که  

تواند این کاراکترهای فارسی را  کنند سامانه نمی فارسی وارد می 
 (.15)مصاحبه شونده    «شناسایی کند 

برای  استیکرهایی  »  دارد  وجود  شاد  برنامه  در  ابتدایی  آموزان  دانش که 
پیام   ؛ اب نیست جذ  ها مثل واتساپ و تلگرام  رسان آن هم وقتی در سایر 

 (. 21)مصاحبه شونده    .« متنوع دیده اند استیکرهای جذاب و  
شاد که مخصوص   در شبکه  تنها  کلًاآموزان  دانش نه  آموزش    است  در 
نیست  عادلانه  ارزشیابی  امکان  خانواده   . مجازی  که  شده  موقع  دیده  ها 

صورت گروهی انجام  کنند یا امتحان را به امتحان به فرزندانشان کمک می 
ادگیری  که چقدر ی   د قضاوت درستی داشته باش   د ن ا تو و معلم نمی دهند  می 

 (.10و     31و    17)مصاحبه شوند    « ؟ است   محقق شده 

های  دو کد محوری مربوط به آسیب   ؛د ی ن یب ی م   3  جدول که در  طور همان 

شامل   فرافردی  1رفتاری  ب 2  و(  فردی  است.  ه (  آمده  دست 

ها فقط مربوط به ساختار و طراحی  کنندگان اعتقاد داشتند آسیبمشارکت 

ها مربوط به عوال فردی و فرافردی در حوزه  برخی از آسیب  ؛شبکه نیست 

کنندگان در این خصوص در  ای از صحبت مشارکت شود. نمونه رفتاری می 

 ادامه آورده شده است.  

از نظر من علاوه بر مشکلات خود شبکه شاد، با توجه به مشکلات  » 
ها در روستاها و مناطق حاشیه شهر، اعتماد به  اقتصادی خانواده 

است آموزان  دانش نفس   مجازی کم شده  آموزش  دوران  در    . ما 
از  ه ب   د که ن و ش وقتی متوجه می  اینترنت  خاطر نداشتن گوشی یا 
 (.  5)شرکت کننده    «. مانند تحصیل عقب می 

برنامه   شبکه   »  بیشتر  و  ارتباط  شاد  امکان  مجازی  آموزش  های 
  توان گفت به صفر درصد کاهش دادهبا یکدیگر را می آموزان  دانش 
بر قرار   است؛  امکان  ارتباطات و تعاملات    ی چون در شبکه شاد 

ندارد  وجود  مهارت   . گروهی  از  خیلی  را  بنابراین  اجتماعی  های 
 (.22)شرکت کننده    «. گیرند یاد نمی آموزان  دانش 

کلاس »  حضوری در  درس  چهره    ، های  به  چهره  برخورد 
ما  آموزان  دانش  بین  محبت  و  علاقه  ایجاد  باعث  معلمان  ما  با 
وقت می  خیلی  و  که  شود  شده  باعث  علاقه  ایجاد  همین  ها 

ولی    ؛ تر شوند تر و فعال انم به درس و یادگیری مشتاق آموز دانش 
سفانه این امکان  أ در شبکه شاد و البته هر برنامه آموزش مجازی مت 

   (. 36  کننده  شرکت )   .« وجود ندارد 
در  طور همان  به  کنید؛  می   ملاحظه   4  جدول که  مربوط  محوری  کد  دو 

کد باز در این   6( اجتماعی و  2  ( اقتصادی و 1ای شامل  زمینه های  آسیب 

های  کنندگان اعتقاد داشتند آسیب مشارکت   است. شده  زمینه استخراج  

از جمله    ؛ ای هم بر روی عملکرد شبکه شاد تأثیر منفی گذاشته است زمینه 

صحبت از  مختصری  نمونه  جهت  اجتماعی.  و  اقتصادی  های  عوامل 

 شوندگان در این خصوص در ادامه آورده شده است.  مصاحبه 

جمله  »  کار مشکلات  از  شبکه برای  این  با  بالا   ،کردن    ی هزینه 
ش   است. اینترنت   و  برنامه  ندارد  مناسبی  سرعت  خوبی  به  اد 

)شرکت    «خودمان را در آن برگزار کنیم های  توانستیم کلاس نمی 
 (.  25و    11کننده  

امکانات آموزان  دانش   کم   دسترسی »  به  توجه  با  محروم    مناطق 
ی به اینترنت و نداشتن گوشی هوشمند و  س و عدم دستر مناسب  

در مناطق ما مشکل    گوشی به عبارتی عدم توان مالی برای تهیه  
)شرکت    «برای استفاده از شبکه شاد بوده است آموزان  دانش همه  

 (.32و    8کننده  
کشور با هم یک  آموزان  دانش به نظر من انصاف نیست که همه  » " 

پیش   را  آموزشی  و  مناطق حاشیه شهر  برنامه درسی  آیا  ببرند. 
زاهدان با مناطق شهری تهران، اصفهان و شیراز از نظر امکانات  

کرونا پیش آمد آموزش    مسأله ها برابرند که تا  مدرسه و زیر ساخت 
)شرکت    «مجازی و استفاده از شبکه شاد برای همه اجباری شد؟ 

 (.18کننده  
یکی از مشکلات من و همکارانم در استفاده از این شبکه، والدین  » 

ها را برای ساعت  نستیم خانواده ا زیادی گذشت تا ما تو بودند. زمان  
بتواند استفاده کند هماهنگ کنیم.    آموز دانش تشکیل کلاس که  

همکار  ما  با  و  نداشتند  مناسبی  سواد  والدین  موارد    ی بیشتر 
 (20و    13)شرکت کننده    .« نداشتند 

های شبکه  آسیب »   پژوهش مبنی بر   اول   سؤال یافته حاصل از  طور کلی  به 

  شامل آسیب برای عامل ساختاری )   3نشان داد که    ؟« آموزشی شاد کدامند 

. محققان  شد عملکرد فنی، طراحی و زیبایی، قابلیت آموزشی( شناسایی  

اند هم به نوعی  دیگری که در زمینه پژوهش حاضر مطالعاتی را انجام داده 

  ، اند که در ادامه آورده شده است. برای مثال ها اشاره کرده به همین آسیب 

  ی ها ها و فرصت خود با عنوان چالش   در مطالعه   [ 18] و همکاران    ی عباس 

آموزان  دانش   یزگ ی انگ ی ب   ، داشتند که از جمله نقاط ضعف   ان ی برنامه شاد ب 

است.    نترنت ی آنان به ا   ی و وابستگ 
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 های مربوط به عامل رفتاری استخراج آسیب  : 3جدول 
Table 3: Extraction of damages related to behavioral factor 

 کدهای باز 
Open codes 

 کد محوری
Axial code 

 کد انتخابی
Selection code 

 های فردی توجهی به تفاوتبی
Ignoring individual differences 

 فرا فردی
trans-individual 

 رفتاری 
behavioral 

 آموزان به کمک والدین و عدم استقلال دانشوابسته شدن 
Dependence of students on the help of parents and lack of independence 

 سلب ارتباطات عاطفی در شبکه مجازی 
Deprivation of emotional connections in the virtual network 

 امکان اعتیاد به استفاده از گوشی 
The possibility of addiction to using the phone 

 نقض حریم خصوصی
Privacy Violation 

 آموزان با یکدیگر آموزان و دانشکاهش ارتباطات گروهی و فعال بین معلم و دانش
Reducing group and active communication between teachers and students and students with each other 

 آموزکاهش تمرکز دانش 
Decrease student concentration 

 فردی 
individual 

 آموزان مناطق محرومکاهش اعتماد به نفس دانش
Reducing the self-confidence of students in deprived areas 

 آموزانافزایش استرس و اضطراب در بین دانش
Increasing stress and anxiety among students 
 کاهش انگیزه تحصیلی و فرار از ارائه تکالیف

Reducing academic motivation and avoiding homework 

 

 ایهای مربوط به عامل زمینه استخراج آسیب  : 4جدول 
Table 4. Extraction of Pathology related to the contextual factor 

 کدهای باز 
Open codes 

 کد محوری
Axial code 

 کد انتخابی
Selection code 

آموزان مناطق محروم به گوشی، اینترنت عدم دسترسی دانش  
Lack of access to phones and internet for students in deprived areas  اقتصادی 

Economic 

 

 زمینه ای
contextual 

 هزینه بالای خرید گوشی و اینترنت 
High cost of buying phone and internet 

 نیاز به اینترنت پرسرعت 
Need high speed internet 

آموزسواد کم والدین و همکاری نداشتن با دانش  
Low literacy of parents and lack of cooperation with students 

 اجتماعی  
social 

خانواده )توان اقتصادی و مالی والدین(داشتن گوشی مشترک بین فرزندان یک   

Having a common phone between the children of the same family (economic 
and financial power of the parents) 

 نقض عدالت اجتماعی
Violation of social justice 

 

در مطالعه خود عنوان کرده بودند که    زی ن   [24] و همکارانش    ی محمد 

به    ن ی عدم تسلط معلمان و والد   نترنت، ی چون سرعت کم ا  یی ها ت ی محدود 

در    [25]   ن ی و فرد  یم ی به دنبال دارد. سل  را  اطلاعات و ارتباطات   ی فناور 

  دن ی شده، به اتمام نرس   ی معرف   ی کردند که ضعف فناور   ان ی پژوهش خود ب 

ان، عدم  آموز دانش و    ممعل   نی نبود رابطه دو طرفه ب  ، ی آموزش   های فصل سر 

  های مشکلات و چالش   ترین ، از مهم و تبلت   ی همه افراد به گوش   ی دسترس 

  [26]   ا ی ن مسعود از نظر  است.    ی آموزش   ی ها ر افزا و نرم   ک ی آموزش الکترون 

مشکل    نترنت ی از ا  شتر ی و استفاده ب   ی مجاز   ی به فضا آموزان  دانش   ی وابستگ 

و   یم یپژوهش سل  های افته ی با  سؤال  ن ی حاصل از ا افته ی لذا  ؛ است  ر ی فراگ 

  همراستا است.   [ 26]   ا ی مسعودن و  [  24] و همکاران    ی محمد   [25]   ن ی فرد 

شبکه شاد هم    ؛ شود ( ملاحظه می 4و   3،  2گونه که در جداول بالا ) همان 

ای ضعف و مشکل ایجاد  ابعاد رفتاری و زمینه ساختاری و هم در  بعد    در 

است.  می لذا    کرده  یافته  این  تبیین  نمود در  بیان  به    که   توان  توجه  با 

بودن شبکه شاد، قطعاً عاری از مشکل نبوده و مسائل مختلفی همچون  نوپا 

همه   دسترسی  عدم  فنی،  ارتباط  آموزان  دانش مشکلات  تجهیزات  به 

هوشمند، پهنای باند کم، کندی برنامه شاد و ... بخشی از مشکلاتی است  

درآموزان  دانش که   آن  با  معلمان  هستند.  و  این  گیر  از  زیادی  بخشی 

ویروس کرونا   . است  ورود ناگهانی ویروس کرونا به کشوردلیل ه ها ب آسیب 

بلکه    ؛ اختلال ایجاد کرد   آموزشی کشور نظام  های  روند فعالیت نه تنها در  

اما مشکلات    . ساخت   با اختلال مواجه ها  در همه سازمان ارائه خدمات را  

چرا    ؛ ایجاد شده در نظام آموزشی مانند آموزش و پرورش دو چندان بود 

  رو به رو است. ی  آموز دانش که این نظام با آموزش تعداد زیادی از جمعیت  

تجربه و پشتیبانی لازم در زمینه آموزش مجازی در  دیگر نبود    از طرف 

و انتقال ناگهانیِ صفر تا صد آموزش    برای آن   نبود زیر ساخت لازم   ، مدارس 

و همچنین نبود فرصت برای اجرای آزمایشی این شبکه،    به فضای مجازی 

 ایجاد کرده است.  شبکه شاد    برای   را   هاییچنین آسیب 
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  صورت   چه   به   شاد   ی آموزش   شبکه   ی ها ب ی آس   ی بند رتبه دوم:    سؤال 
 باشد؟ ی م 

که  همان  اعتقاد  شونده مصاحبه   ؛ شود می   مشاهده   5جدول    در گونه  ها 
شاد   آموزشی  شبکه  برنامه  که  آسیب آموزان  دانش داشتند  های  دارای 

های آموزشی  قابلیت  و   ساختاری از جمله عملکرد فنی، طراحی و ظاهر
دهنده این است که در تمام  ی نشان های حاصل از بخش کم . یافته است 
زیاد اختصاص دارد  های خیلی زیاد و  ها، درصد بالای توافق به گزینه گویه 
کنندگان  ی با نگرش مشارکت علمان در بخش کم دهد که م ، نشان می و این 

های  عنوان آسیب در بخش کیفی هم نظر هستند و آنان هم این موارد را به 
 ساختاری قبول دارند.  

  است.   5تا    1دامنه میانگین از   ؛ د شو می   ملاحظه   6  جدول گونه که در  همان 
نشان    های شبکه شاد عوامل ساختاری مربوط به آسیب مقایسه میانگین  

به  2/ 45بالاترین میانگین ) دهد که  می  به  ( متعلق  عملکرد فنی مربوط 
بعد طراحی و ظاهر  ( متعلق به  2/ 19ترین میانگین ) و پایین  شبکه شاد 

دهد  ها نشان می مقایسه میانگین رتبه   ، همچنین است.  مربوط به شبکه شاد  
ص دارد و  اختصا عامل عملکرد فنی ( به 6/ 09که بالاترین میانگین رتبه ) 

عامل    ، ها آزمودنی از نظر    عامل ساختاری ترین  بدین معناست که مهم که  
فنی   به   ، همچنین است.  عملکرد  کای  مجذور  با  مقدار  برابر  آمده  دست 

بودن  دار  معنی   د.قرار دار  05/0است که در سطح خطای کمتر از    95/ 11
 . بامعناست   عوامل ساختاری   بندی رتبه آزمون فریدمن بدین معناست که  

در  همان  که  اعتقاد  شونده مصاحبه   ؛ شود می   مشاهده   7  جدول گونه  ها 

شاد   آموزشی  شبکه  برنامه  که  آسیب آموزان  دانش داشتند  های  دارای 

ی  های حاصل از بخش کم  . یافتهاست فردی و فردی  فرا رفتاری از جمله  

های  ها، درصد بالای توافق به گزینه دهنده این است که در تمام گویهنشان 

علمان در بخش  دهد که منشان می   ، خیلی زیاد و زیاد اختصاص دارد و این 

نظر هستند و آنان  کنندگان در بخش کیفی هم ی با نگرش مشارکت کم 

های رفتاری قبول دارند.  عنوان آسیب این موارد را به هم  

 های ساختاری توزیع فراوانی و درصد نمونه آماری براساس میانگین پاسخ پاسخگویان نسبت به آسیب   : 5جدول 
Table 5: Frequency distribution and percentage of the statistical sample based on the average response of the respondents regarding structural Pathology 

 خیلی زیاد
very much 

 زیاد 
Much 

 تا حدودی 
to some extent 

 کم 
little 

 خیلی کم 
very little 

 فراوانی
Frequency 

های ساختاریآسیب    
structural Pathology 

67 

 

30.5 

57 

 

22.1 

64 

 

30.3 

21 

 

11.5 

10 

 

6 .5 

 فراوانی
Frequency 

 درصد 
Percent 

 عملکرد فنی
Technical performance 

76 

 

34.7 

54 

 

24.6 

43 

 

19.7 

28 

 

12.7 

18 

 

8 .3 

 فراوانی
Frequency 

 درصد 
Percent 

 طراحی و ظاهر
Design and appearance 

55 

 

25.1 

78 

 

35.3 

66 

 

30.1 

14 

 

6 .1 

6 

 

3 .3 

 فراوانی
Frequency 

 درصد 
Percent 

 های آموزشیقابلیت 
Educational capabilities 

 

های ساختاری و آماره فریدمن مربوط به آسیب  رتبه   نی انگی م نتایج آمار توصیفی،    :6جدول    

Table 6: Results of descriptive statistics, mean rank and Friedman's statistic related to structural Pathology 

 متغیر

Variable 
 میانگین

Average 
 انحراف معیار 

standard 
deviation 

 حداقل نمره 

Minimum 
score 

 حداکثر نمره 

Maximum 
score 

 میانگین رتبه

average rank 

 دو  ی آماره کا 

Chi-square 
statistic 

 درجه آزادی 

Degrees of 
freedom 

 سطح معنی داری

The significance 
level 

 عملکرد فنی

Technical 
performance 

2.45 0.625 1 4 6.09 

95.11 2 0.001 

 طراحی و ظاهر

Design and 
appearance 

2.19 0.844 1 55 4.78 

 های آموزشیقابلیت 

Educational 
capabilities 

2.36 0.855 11 4 5.69 

 

 توزیع فراوانی و درصد نمونه آماری براساس میانگین پاسخ پاسخگویان نسبت به عوامل رفتاری   : 7جدول 
Table 7: Frequency distribution and percentage of the statistical sample based on the average response of the respondents regarding the behavioral factors 

 خیلی زیاد
very much 

 زیاد 
Much 

 تا حدودی 
to some extent 

 کم 
little 

 خیلی کم 
very little 

 فراوانی
Frequency 

های رفتاری آسیب   
Behavioral Pathology 

63 

 
28.4 

80 

 
36.5 

54 

 
24.4 

20 

 

9.1 

4 

 

6.1 

 فراوانی
Frequency 

 درصد 
Percent 

 فرافردی
trans-individual 

51 

 

23.2 

81 

 

37.5 

61 

 

27.8 

21 

 

9.5 

6 

 

2.7 

 فراوانی
Frequency 

 درصد 
Percent 

 فردی 
individual 
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مقایسه    است.   5تا    1 دامنه میانگین از   ؛د ی ن ی بی م   8  جدول گونه که در  همان 

که    دهد می   نشان  های شبکه شاد عوامل رفتاری مربوط به آسیب میانگین  

 ( میانگین  به  2/ 69بالاترین  متعلق  فرافردی (  میانگین  پایین  و   بعد  ترین 

ها نشان  مقایسه میانگین رتبه   همچنین   . است   بعد فردی ( متعلق به  2/ 55) 

عامل فرافردی از استانداردها  ( به  64/3بالاترین میانگین رتبه ) دهد که  می 

مهم که  معناست  بدین  که  و  دارد  رفتاری ترین  اختصاص  نظر    عامل  از 

دست  است. مقدار مجذور کای به عامل فرافردی از استانداردها    ها آزمودنی 

  د. قرار دار   05/0است که در سطح خطای کمتر از    86/ 49آمده برابر با  

  عوامل رفتاری   بندی رتبه ار بودن آزمون فریدمن بدین معناست که  د ی معن 

 . بامعناست 

در  همان  که  اعتقاد  شونده مصاحبه   ؛ شود می   مشاهده   9  جدول گونه  ها 

شاد   آموزشی  شبکه  برنامه  که  آسیب آموزان  دانش داشتند  های  دارای 

های حاصل از بخش  . یافته است ای از جمله اقتصادی و اجتماعی  زمینه 

نشان کم  است که در تمام گویه ی  این  به  دهنده  توافق  بالای  ها، درصد 

علمان  دهد که م های خیلی زیاد و زیاد اختصاص دارد و این نشان میگزینه 

کنندگان در بخش کیفی هم نظر هستند  ی با نگرش مشارکت در بخش کم 

 ای قبول دارند.  های زمینه و آنان هم این موارد را به عنوان آسیب

  5تا    1 دامنه میانگین از  ؛ د کنی می   ملاحظه   10  جدول گونه که در  همان 

  ، های شبکه شاد ای مربوط به آسیب عوامل زمینه مقایسه میانگین    است. 

می  )نشان  میانگین  بالاترین  که  به  2/ 46دهد  متعلق  وبعد  (    اجتماعی 

است. مقایسه میانگین    بعد اقتصادی ( متعلق به  2/ 12میانگین ) ترین  پایین 

  عامل اجتماعی ( به  3/ 80دهد که بالاترین میانگین رتبه ) ها نشان می رتبه

و   دارد  مهم اختصاص  که  معناست  زمینه ترین  بدین  نظر    ای عامل  از 

دست آمده  جامعه است. مقدار مجذور کای به   عامل اجتماعی   ها آزمودنی 

دار  معنی د.  قرار دار   0/ 05است که در سطح خطای کمتر از    79/ 194برابر با  

که   معناست  بدین  فریدمن  آزمون  زمینه   بندی رتبه بودن    ای عوامل 

. بامعناست 

 
های رفتاری و آماره فریدمن مربوط به آسیب   رتبه   ن یانگ ی م نتایج آمار توصیفی،  : 8جدول   

Table 8: The results of descriptive statistics, average rank and Friedman's statistics related to behavioral Pathology 

 متغیر

Variable 
 میانگین

Average 

 انحراف معیار 

standard 
deviation 

 حداقل نمره 

Minimum 
score 

 حداکثر نمره 

Maximum score 
 میانگین رتبه

average rank 

 دو  ی آماره کا 

Chi-square 
statistic 

 درجه آزادی 

Degrees of freedom 

 سطح معنی داری

The significance level 

 فرافردی
  trans-

individual 
2.69 0.686 1 5 3.64 

86.49 1 0.001 

 فردی 

individual 
2.55 0.702 1 4 3.43 

 
 ایتوزیع فراوانی و درصد نمونه آماری براساس میانگین پاسخ پاسخگویان نسبت به عوامل زمینه   : 9 جدول 

Table 9: Frequency distribution and percentage of the statistical sample based on the average response of the respondents to the contextual factors 

 خیلی زیاد
very much 

 زیاد 
Much 

 تا حدودی 
to some extent 

 کم 
little 

 خیلی کم 
very little 

 فراوانی
Frequency 

ای های زمینه آسیب   
contextual Pathology 

76 
 

34.2 

62 
 

27.8 

63 
 

28.7 

12 
 

5.2 

5 
 

3.2 

 فراوانی
Frequency 

 درصد 
Percent 

 اقتصادی 
Economic 

72 
 

32.8 

73 
 

33.3 

59 
 

26.2 

10 
 

4.5 

3 
 

3.2 

 فراوانی
Frequency 

 درصد 
Percent 

 اجتماعی 
social   

 

 ایهای زمینه و آماره فریدمن مربوط به آسیب  رتبه   نی انگی م نتایج آمار توصیفی،    :10جدول 
Table 10: results of descriptive statistics, average rank and Friedman's statistic related to contextual Pathology  

 متغیر

Variable 

 میانگین

Average 

 انحراف معیار 

standard 
deviation 

 حداقل نمره 

Minimum 
score 

 حداکثر نمره 

Maximum 
score 

 میانگین رتبه

average rank 

 دو  ی آماره کا 

Chi-square 
statistic 

 درجه آزادی 

Degrees of 
freedom 

 سطح معنی داری
The significance level 

 اقتصادی 
Economic 

2.12 0.813 1 5 3.33 

79.194 1 0.001 
 اجتماعی 

social  
2.46 1.321 1 5 3.80 
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از  یافته بر    دوم   سؤال های حاصل  های  آسیب   بندی رتبه »پژوهش مبنی 

 :نشان داد که   « شبکه شاد به چه صورت است 

میانگین  .  1   ساختاری  مقایسه  عوامل    داد نشان  عوامل  ابعاد  بین  از 

ساختاری بعد عملکرد فنی در بالاترین رتبه و میانگین و بعد طراحی و  

 ترین رتبه و میانگین قرار دارد.  ظاهر در پایین

بین ابعاد عوامل رفتاری بعد    از  داد نشان  عوامل رفتاری  مقایسه میانگین  .  2

ترین رتبه و  در پایین   فردی فردی در بالاترین رتبه و میانگین و بعد  فرا 

 میانگین قرار دارد.

ای  از بین ابعاد عوامل زمینه   دادنشان    ای عوامل زمینه مقایسه میانگین  .  3  

ترین  در پایین  اقتصادی در بالاترین رتبه و میانگین و بعد  اجتماعی  بعد  

دارد.   قرار  میانگین  و  یافته یافتهرتبه  با  پژوهش  از  بخش  این  های  های 

شفیعی پژوهش  و  پور  مظفری  عنوان    [ 11]  های  آموزش    ی بررس تحت 

د   ی مجاز  از  شاد  شبکه  احمدی  دارشناس ی پساپد   دگاهی در  تحت    [ 7] ی؛ 

مل   ق ی از طر   ی مجاز   ی ها آموزش   ی برگزار   ی شناس ب ی آس عنوان     یشبکه 

  مشکلات آموزش در فضای   با عنوان بازنمایی   [ 14]   و همکاران   ؛ حاجی شاد 

برنامه با    مجازی  از  دوره   استفاده  در  یک   پاندمی   شاد    مطالعه   کرونا: 

  تجارب والدین  واکاوی با عنوان [ 24] و همکاران  ی ی؛ محمد پدیدارشناس 

دوره دانش  در  ابتدایی   آموزان  چالش   اول  مجازی   های از  با    آموزش 

  [27] ؛ حمزه لو و رحیمی  در زمان شیوع ویروس کرونا   اجتماعی   های شبکه 

شاد از    ی مجاز   ی در فضا   ی ر ی ادگی آموزش و    تی ف ی ک   ی بررس تحت عنوان  

ابتدا آموزان  دانش نظر   تحت عنوان    [ 9] یی؛ مطلق مهاوی و زندی  دوره 

های  ( و پژوهش )شاد آموزان  دانش آموزش    ی شبکه اجتماع   ی شناس ب ی آس 

 دیگر در این زمینه همسویی دارد.  

های ساختاری بعد عملکرد  آسیب از بین    ؛ شود گونه که ملاحظه می همان 

های ساختاری شبکه مانند مشکل  آسیب بیشتر مورد توجه بوده است.    فنی

ان، نصب به سختی بر روی گوشی و تبلت، امنیت  آموز دانش احراز هویت 

پایین شبکه، سرعت کم دانلود مطالب و.... همه این موارد انتقال مطالب  

می  مواجه  مشکل  با  را  از  درسی  آسیب سازد.  ب منظر  رفتاری  عد  های 

با توجه به مجازی بودن آموزش، امکان برقراری ارتباطات گروهی  فردی،  فرا 

آموزان  دانش و  آموزان  دانش ان، ارتباطات عاطفی بین معلم با  آموز دانش بین  

تواند  می بوده که  آموزان  دانش های فردی  با یکدیگر و عدم توجه به تفاوت 

های جبران ناپذیری را بر روحیه، انگیزه و اشتیاق تحصیلی و روند  آسیب 

بعد از    ها ای که اثرات این آسیب گونه به   ؛ ایجاد نماید آموزان  دانش تحصیلی  

  ، ای های زمینه در خصوص آسیب مانده باشد.  شدن آموزش، باقی   حضوری 

  بعد اجتماعی بیشتر از بعد اقتصادی مورد توجه بوده است. سواد کم والدین 

تأثیرات    ، عدم توانایی والدین به فراهم کردن امکانات لازم آموزش مجازی   و 

خصوص وقتی که  ه ب  ؛ به دنبال داشته است آموزان دانش بدی را بر روحیه 

که والدین با سواد  آموزان  دانش وضعیت زندگی و تحصیلی خود را با سایر  

می   مرفه و   مقایسه  میطور به کنند.  دارند  اصلاح  کلی  نمود  بیان  توان 

و  است  های ساختاری شبکه شاد مربوط به سازندگان شبکه شاد  آسیب 

از حوزه عمل سازندگان شاد  های بعد رفتاری و زمینه اصلاح آسیب  ای 

 خارج است.  

  رابطه   ی آموزش   ت ی فی ک   و   شاد   شبکه   ی ها ب ی آس   ن ی ب   ا ی آ :  سوم   سؤال 
 دارد؟   وجود   ی معنادار 

 

 ی آموزش تیفیشبکه شاد و ک هایبیآسرابطه بین  :11جدول 
Table 11: The relationship between the Pathology of the happy network and 

educational quality 

 ها آسیب
PATHOLOGY 

 ضریب همبستگی 

THE CORRELATION COEFFICIENT 

 معنی داری
MEANINGFUL 

 

 ساختاری 
Structural 

-0.566 0.001 

 رفتاری 
behavioral 

-0.513 0.001 

 ایزمینه
contextual 

0.485 0.001 

 

بین    شود با توجه به ضریب همبستگی پیرسون حظه می لا م   11  در جدول 

-0/ 566ای با کیفیت آموزشی به ترتیب ) عوامل ساختاری، رفتاری و زمینه 

معنی و    ( - 0/ 485،  - 0/ 513  ،  از آن که کوچک (  0/ 001)   داری سطح    تر 

 (01 /0𝛂= است رد    ؛ (  رابطه  وجود  عدم  یعنی  این سطح فرض صفر  در 

ای با کیفیت  عوامل ساختاری، رفتاری و زمینه شود و در نتیجه بین  می 

معن آموزشی   معکوسی  رابطه  و  منفی  دارد.  ادار  افزایش  وجود  با  یعنی 

   یابد. هرکدام از عوامل، به همان میزان کیفیت آموزشی کاهش می 

 
 یآموزش ت یفیکابعاد شبکه شاد و  هایبیآسرابطه بین  :12جدول 

Table 12: The relationship between the Pathology of the happy network and the 
dimensions of educational quality 

 کیفیت آموزشی 
EDUCATIONAL QUALITY 

ضریب 

 همبستگی 
THE 

CORRELATION 
COEFFICIENT 

 داری معنی
MEANINGFUL 

 

 معلمان یارفتار حرفه یهایژگیو
Characteristics of teachers' professional 

behavior 
-0.451 0.001 

 یآموزش یزیرامکانات و برنامه
Educational facilities and planning 

-0.468 0.001 

  یاستعدد کل
General talent 

-0.511 0.001 

 یرغبت سنج
 Interest measurement 

-0.311 0.001 

 

های  بین آسیب   با توجه به ضریب همبستگی پیرسون   12جدول    طبق 

ابعاد کیفیت آموزشی )ویژگی  با  ای معلمان،  های رفتار حرفه شبکه شاد 

به ترتیب  که    ریزی آموزشی، استعداد کلی، رغبت سنجی(  امکانات و برنامه 

(  0/ 001)   داری سطح معنی و    است   ( -0/ 311،  - 511/0،  - 0/ 468،  - 0/ 451) 

لذا در این سطح فرض صفر یعنی    ؛ ( است =0𝛂/ 01)   تر از کوچک آن که  

های شبکه شاد با ابعاد  آسیب شود و در نتیجه بین  عدم وجود رابطه رد می 

ریزی  ای معلمان، امکانات و برنامه های رفتار حرفه کیفیت آموزشی )ویژگی 

ر  کلی،  استعداد  معن سنجی(  غبت آموزشی،  معکوسی  رابطه  و  منفی  ادار 

های شبکه اجتماعی، به همان میزان  یعنی با افزایش آسیب وجود دارد.  

 یابد.ابعاد کیفیت آموزشی کاهش می 
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آیا بین    این که »پژوهش مبنی بر  سوم سؤالیافته حاصل از    ، در نهایت

آموزشیآسیب شبکه  معنی   های  رابطه  آموزشی  کیفیت  با    داری شاد 

ای با  نشان داد که بین عوامل ساختاری، رفتاری و زمینه  «دارد؟  وجود

افزایش   با  یعنی  دارد.  وجود  و معکوسی  منفی  رابطه  آموزشی  کیفیت 

حمزه  یابد.  هرکدام از عوامل، به همان میزان کیفیت آموزشی کاهش می

کرونا در سطح    روسیو  وعیپس از ش  بیان داشتند  [27]  یمیلو و رح

ا اول  ،رانیجهان و کشور ما   ل یبودند که تعط  یمراکز   نیمدارس جزء 

ا و  پا  یلیتعط  نیشدند  تائ  انیتا  دولت  توسط  پ  دی سال  در    ی شد که 

ی  مجاز  یها )شبکه آموزش و ...( و فضامدارس آموزش از رسانه  یلیتعط

انجام گرفتیو داخل  یمختلف خارج  هاینهرسا  امی)پ باعث    (  این  که 

کاهش کیفیت آموزش و تدریس شده بود. محمدیاری یالقوز آقایی و  

  معلمان در برنامه   سیدر تدر  تیخلاق   کهداشتند  بیان    [28]  ی د یشه

  زه یو انگ  علاقه  لات،یو تحص  )تجربه  شامل  ی فرد عوامل -1شاد متأثر از:  

کار وجدان    ی هاتیمحدود  به  )توجه  شامل   یفرهنگ  عوامل   -2(،  ی و 

بعض  یفرهنگ خانواده  یدر  ن  ناسازگاری   به  توجه   و  هااز  با   ازیمحتوا 

  ر یشاد، مد  برنامه   ی هارساخت ی)ز  شامل   ی ادار   عوامل   -3آموزان(،  دانش 

  عوامل که    است  در تحقیقی گفته،  [29]  ی نادر  .و همکاران( است   مدرسه 

قب  ی متعدد سرعت  مشکل  لیاز  و  اتصال  کمبود    ،نترنتیا  ن ییپا  در 

همراه هوشمند    تلفن  نداشتن   آموزان ازجملهمعلمان و دانش  ی برا   امکانت 

آموزش روند  داشته   ی رحضوریغ  ی بر  بازدارنده  فرصت  است  اثر   ییهاو 

مجاز  شتریب  یی آشنا  همچون آموزش  با    ی محتواها  هیته  ،ی معلمان 

که این   کرده است   را فراهم   ی مجاز  سیتدر  نواقص   و رفع   دیجد  ی آموزش

این یافته    ،شود. بنابراینعوامل باعث کاهش کیفیت آموزش و تدریس می

یافته نادری  با  تحقیق  و  [ 29]های  آقایی  یالقوز  محمدیاری    ی د یشه، 

همکاران    [29] و  لو  است.  [  27]و حمزه  تبیین  همسو  یافته  این  در 

های شناسایی  کدام از ابعاد آسیبهر  طور قطع،هبتوان بیان نمود که  می

با توجه به  تواند کیفیت آموزش را کاهش دهد.  شده در این پژوهش می

در  دوره ابتدایی بود. لیکن  آموزان  دانش که شروع کار این شبکه با  این

ی  پشتوانه و تمرینسیستم آموزشی دوره ابتدایی ما تقریباً هیچ تجریه و  

وجود نداشت و ناگهان صفر تا صد آموزش به    آن  آموزش  در خصوص

ام آموزش ابتدایی به اجبار در این فضا برده شد. باید توجه داشت که نظ

های تربیتی جوامع دارد از  دهی بنیانبدیلی که در شکلدلیل نقش بی

های شبکه شاد  لذا توجه به رفع آسیب  ؛رسالت رفیعی برخوردار است

  ، ند نقش مهمی در ایجاد کیفیت آموزش مجازی این دوره مهماتومی

 داشته باشد. 

 

 ی ریگجهینت

،  گیری مؤثر از آن با شیوع ویروس کرونا اهمیت فضای مجازی و بهره

ای  گونهبه  ؛دولتی صد چندان شده استبرای تمام نهادهای دولتی و غیر

های  ارائه خدمات بهینه به گروهتوان یافت که در که کمتر نهادی را می

حضوری  های غیر گیری از روشمختلف اجتماعی دچار تغییر رویه و بهره

و مجازی نشده باشد. آموزش و پرورش نیز از این امر مستثنی نبوده و  

آن یاددهیاز  فرایند  که  روش حضوری خلاصه    -جا  به  تنها  یادگیری 

ترده و منسجم در  سور گبه گردد؛ آموزش و پرورش رسالت خود را  نمی

و شبکه تلویزیونی  آموزش  این  قالب  در  است.  داده  ادامه  مجازی  های 

ای نوپا و پویا در  ی شاد به عنوان شبکه آموزدانش میان شبکه آموزشی  

های داخلی و خارجی را  رسانلیم و تربیت ایران جای سایر پیام نظام تع

افزار آموزشی که تازه ساخته  نرم، هر برنامه یا  اما بدون شک  ؛گرفته است

آسیبمی و  معایب  دارای  است شود  نتواند  گونهبه   ؛هایی  شاید  که  ای 

که کیفیت آموزش را بهبود  طور که باید مثمر ثمر باشد و به جای آنآن

نتیجه   ارتقاء دهدبخشد و سرعت انتقال مطالب و سرعت یادگیری را  

شود.بر دنبال    عکس  به  محقق  پژوهش  این  و  در    بندی رتبه شناسایی 

بوده  های شبکه شاد و رابطه آن با کیفیت آموزشی در دوره ابتدایی  آسیب 

های ساختاری و  هم دارای آسیب   ، است و نتایج نشان داد که شبکه شاد 

ها که  کدام از این آسیبابعاد هر  . است ای  های رفتاری و زمینه هم آسیب 

این  شود گویای این مطلب است که شاید نتوان گفت از بین  بررسی می 

های رفتاری و  های ساختاری یا آسیب تر است؟ آسیب ها کدام مهم آسیب 

می ای؟  زمینه  داشت توان  اما  هر   اذعان  وجود  می که  اثرات  کدام  تواند 

ترین هدف آموزش و پرورش  ناپذیری را در کیفیت آموزش که مهم جبران 

سازندگان  های ساختاری بر عهده  طرف نمودن آسیب بر   وجود آورد. ه ب باشد  

هر شبکه آموزش مجازی    درخودآگاه  های رفتاری نا این شبکه است. آسیب 

این آسیب فقط   ، بنابراین  ؛ ها هم ممکن است ایجاد شود حتی در دانشگاه 

ای  به گونه در این خصوص    و لازم است معلماننیست  شبکه شاد  حدود به  م 

کنند   آسیب   که تلاش  چنین  ایجاد  شوند.  مانع  های  آسیب اصلاح  هایی 

مربوط به والدین و جامعه  و  خارج  ای هم از عهده سازندگان و معلمان  زمینه 

. لذا جهت اصلاح  است گیرندگان و خیرین حوزه آموزش و پرورش  و تصمیم 

از افراد )سازندگان،    گروهی ها و بهبود عملکرد شبکه شاد همکاری  آسیب 

افراد جامعه( که ب  با این  صورت مستقیم و غیر ه معلمان و تمام  مستقیم 

نهایت  در  است.  ضروری  و  مهم  هستند  ارتباط  در  باشبکه  به    ،  توجه 

جهت بهبود عملکرد شبکه شاد در    های پژوهش پیشنهادات کاربردی یافته 

اندرکاران آموزش و پرورش  و این موارد به دست   آورده شده است   ادامه 

 :  شود توصیه می 

توانمندساز   ی آموزش   ی ها کارگاه   و   ها دوره   ی برگزار  - و    ی جهت 

 ی آموز دانش   ی معلمان در استفاده از شبکه آموزش   ی آشناساز 

   ن ی والد   ی برا   ی ه ی و توج   ی آموزش   ی ها دوره   ی برگزار  -

  ارات ی اخت   و   عمل   طه ی ح   ش ی افزا   و   معلمان   کار   بر   ی اصول   و   ق ی دق   نظارت  -

   ها آن 

تجه   ی برا   تلاش  - کردن  برا   زات ی فراهم  مناسب  امکانات    ی و 

 برخوردار   کم   آموزان دانش 

  ی معلمان و هم برا   ی و گام به گام هم برا   یی دستورالعمل اجرا   ه ی ته  -

   آموزان دانش 

  ی ها خانواده   و   معلمان   ی برا   نترنت ی ا   سرعت   و   نترنت ی ا   ه ی سهم   ش ی افزا  -

   آموزان دانش 
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  شنهاد ی پ  آن  عملکرد   بهبود  جهت   زی ن  ی شبکه کاربرد   نی سازندگان ا   به  •

 : شود ی م 

نامناسب    ی ها ام ی پ   حذف   و   کنترل   جهت   گروه   در  ربات   وجود   امکان  -

 را قرار دهند.  

نموده و    ی را بررس   ها ل ی فا   ی ار ذ بارگ   و  دانلود   در   برنامه   ن یی پا   سرعت  -

 مشکل کوشا باشند.    ن ی در جهت رفع ا

 شبکه بالا ببرند.    ن ی ضبط صدا را در ا  تی ف ی ک  -

 شبکه بالا ببرند.    د یمف   ی ها بخش   به  را   معلمان  ی دسترس  -

 .ببرند   بالا   شبکه   در   را   کانال   و   گروه   لی تشک   ت ی ظرف  -

ل  - فراهم شود   گر ی د   ی ها رسان   ام ی پ   نک ی ارسال  شاد    معلمان تا    ، در 

  به  از ی ن  امر   ن ی ا   ی برا   همواره   و   دهد  ل ی تشک   ید گروه کلاس ن بتوان 

 .نباشد   ر ی مد   توسط   گروه   ل ی تشک 

 :  شود ی م   هی توص   هم   معلمان  به  •

  به  آنها   کردن   مند علاقه   و   آموزان دانش   زه ی انگ   ش ی افزا   ی برا   ی دات ی تمه  -

 .  رند ی را در نظر بگ   ی مجاز   ی ها کلاس 

 .  ند ی برقرار نما   ن ی مثبت و سازنده با والد   ارتباط  -

 .  ند یتلاش نما   د ی جد   ی آموزش   ی با فضا   ی سازگار   ی برا  -
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Background and Objectives: One of the important approaches in education is cognitive theories. Despite 
many applications in the field of cognitive approach development in design education, there are still 
challenges. The cognitive approach deals with the scientific study of mental processes such as thinking, 
understanding, problem solving and reasoning. In the field of education, the teaching method in the 
cognitive approach is related to cognitive strategies. Cognitive strategies are processes with the help of 
which learning, remembering, and thinking take place. Therefore, cognition and cognitive strategies play 
a very important role in the teaching and learning process. Different models and cognitive strategies are 
used in education. In the current research, three models of learning mental map, problem solving and 
breath of thinking were discussed. The purpose of this research was to design and validate the cognitive 
education method in architecture based on problem-oriented learning patterns, mind map and expansion 
of thinking and its effect on architecture students' ideation. 
Methods: The current research is of a mixed type (qualitative and quantitative) and in terms of time it is 
a cross-sectional study. The method of collecting information in the present research was library and field 
method. In this study, cognitive model training is considered as an independent variable and students' 
ideation as a dependent variable. First, various sources were examined and the components of the 
cognitive educational model were identified using the content analysis method, and then the components 
were finally approved using the Delphi method and the judges' opinions. In the external validation phase, 
a semi-experimental method was used with a pre-test and post-test design with a control group. The 
statistical population included professors of the department of architecture and educational technology 
and architecture students of Hamadan branch of Azad University. The sampling method in this research 
was available. In the group of professors, 12 people were selected for the internal validity of the model 
with the available method. 50 architecture students of design course 3 were replaced as samples in two 
experimental and control groups. Based on this, 25 people were randomly assigned to the experimental 
group and 25 people were assigned to the control group. The model of cognitive training was presented 
to the experimental group in a period of 10 weeks and every week in a 90-minute training session. The 
method of implementing the cognitive education model was that students were taught in the form of an 
educational program during the design course semester using different cognitive models in multiple 
sessions. Data analysis was done using Spss software version 22.  
Findings: The results of developing the combined cognitive education model showed that this model 
included 7 categories and 57 components. The internal validity of the model was checked by Delphi 
method, 11 components were removed and Kendall's correlation coefficient was 0.82 based on the 
opinion of 12 judges for the components of the model, which was significant at the 0.01 level. In the field 
of external validity, the results of covariance analysis showed that education based on the developed 
model has a significant effect on students' ideation. 
Conclusion: The cognitive educational model Problem-based learning, mental map and breath’s thinking 
in the bachelor's degree in architecture consists of 3 axes, 7 categories and 46 components. The three 
main axes or educational goals included content, teaching method and evaluation. The content axis 
included three categories (strategies based on previous knowledge, based on Problem-based learning 
and breath’s thinking). The axis of teaching or learning method included two categories (interactive and 
individual) and the axis of evaluation included two categories (process-oriented and result-oriented). The 
internal and external validity of the model was examined and the results confirmed its validity. Based on 
this, it can be suggested that the current model be used in the teaching of architectural design courses. 
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  در  شناختی رویکرد فراوان  کاربرد  وجود با. است شناختی نظریه   آموزش،  در  مهم رویکردهای   از یکی  :اهدافو  نهیشیپ

  حـل   درك،   ، تفکر  مانند  ذهنی  هایفرآیند  علمی  مطالعه  به   ،شناختی  رویکرد .  دارد  وجود   هاییچالش  هنوز   ،طراحی  آموزش

  شناختی،   راهبردهای .  است  مرتبط  شناختی  راهبردهای   به  ،شناختی  رویکرد  در  آموزش  شیوه.  پردازدمی  استدلال  و  لهمسـأ

  شناختی   راهبردهای و  شناخت   ،رواین   از  .پذیردمی صورت  تفکر  و  یادآوری  یادگیری، ها آن کمك  به  که  است  هاییفرآیند

  استفاده   مورد  آموزش   در  مختلفی  شناختی  راهبردهای   و  الگوها .  دارند  یادگیری  و  آموزش   فرآیند  در  مهمی   بسیار  نقش 

  هدف   است.  پرداخته  تفکر  به  بخشی  وسعت  و  مسأله   حل  ذهنی،نقشه  یادگیری  الگوی  سه  به  ، حاضر  پژوهش .  گیرندمی  قرار

  ذهنی   نقشه  محور،  مسأله   یادگیری  الگوهای  بر  مبتنی  معماری  در   شناختی  آموزش  روش   اعتباریابی  و  طراحی   ، پژوهش  این 

 .بود معماری  دانشجویان پردازیایده بر آن تأثیر و تفکر  به بخشی  وسعت و

 گردآوری   شیوه.  است  مقطعی  مطالعات   جزو  ، زمانی  نظر  از   و (  یکمّ  و  کیفی)  آمیخته   نوع  از   ،حاضر  پژوهش :هاروش

  و   مستقل   متغیر  شناختی  الگوی  آموزش  ،مطالعه  این  در.  بود  میدانی   و  ای کتابخانه  روش  به  ، حاضر  پژوهش   در   اطلاعات 

  روش   از  استفاده  با   و  بررسی  مختلف  منابع  ،ابتدا.  شده است  گرفته  نظر   در  وابسته  متغیر  عنوان به  دانشجویان   پردازیایده

  ها مؤلفه  ،داوران  نظر  و  دلفی  روش   از  استفاده  با  ، سپس  .شد  مشخص  شناختی  آموزشی   الگوی  هایمؤلفه  ،محتوا  تحلیل

  گروه  با آزمونپس و آزمونپیش طرح با نیمه آزمایشی  روش از بیرونی  ابییاعتبار مرحله در. رفتندگقرار نهایی تأیید مورد

  معماری   دانشجویان   و  )در بخش کیفی(   آموزشی   تکنولوژی   و  معماری   گروه   اساتید  شامل  ، آماری  جامعه .  شد  استفاده  گواه

  گروه   در.  بود  دسترس  در  صورتبه  ،پژوهش  این  در  گیرینمونه  روش.  بودند  ی(در بخش کمّ )  همدان  واحد  آزاد  دانشگاه

  ، 3طراحی  درس  معماری   دانشجویان  از نفر 50.  شدند  انتخاب  دسترس  در  روش  با  الگو  درونی  اعتبار  جهت  نفر  12  ،اساتید

  25 و آزمایش گروه در نفر 25 تصادفی  طوربه ،اساس  این بر. شدند جایگزین کنترل و آزمایش گروه دو در نمونه عنوانبه

  ای دقیقه 90 آموزشی  جلسه   یك هفته  هر  در  و هفته 10 مدت  به شناختی آموزش الگوی . گرفتند قرار  گواه گروه در نفر،

 .گرفت  انجام 22  نسخه Spss افزار نرم از  استفاده   با  ،هاداده تحلیل. شده است  ارائه آزمایش گروه  برای

  اعتبار .  بود  مؤلفه  57  و  مقوله  7  شامل  ، الگو  این  که  داد  نشان  ترکیبی  شناختی  آموزش   الگوی  تدوین  در  ،نتایج  :هاافته ی

  برای   داور  12  نظر   براساس   کندال   هماهنگی  ضریب  و   شد  حذف  مؤلفه   11  که  شد   بررسی  دلفی  روش  با  الگو   درونی

  کوواریانس   تحلیل  نتایج   ، نیز  بیرونی   اعتبار  زمینه  در .  بود  معنادار  01/0  سطح   در   که  آمد   دست هب  82/0  الگو  هایمؤلفه

 .دارد معناداری اثر  دانشجویان پردازی ایده بر   شده  تدوین الگوی   بر مبتنی آموزش داد نشان

  کارشناسی  مقطع   در   بالا   سطح  تفکر  و  ذهنینقشه  ، مسأله  حل  راهبردهای   بر  مبتنی  شناختی  آموزشی  الگوی   :یریگ جهینت

  ، محتوا شامل   آموزشی اهداف همان  یا اصلی  محور سه .  شده است تشکیل مؤلفه   46 و مقوله 7 محور،  3 از  معماری رشته

  و   مسأله  حل  بر  مبتنی  قبلی،  دانش  بر  مبتنی  راهبردهای)  مقوله  سه  شامل  ،محتوا  محور.  بود  ارزشیابی  و  تدریس  شیوه
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نیز    ارزشیابی   محور  و(  فردی  و  تعاملی)   مقوله   دو  شامل  یادگیری   یا  تدریس   شیوه  محور.  بود(  بالا  سطح   تفکر  بر  مبتنی

  آن   اعتبار  ،نتایج  و  گرفت  قرار  بررسی  مورد  الگو  بیرونی  و  درونی  اعتبار.  بود(  محور   نتیجه  و  محور  فرآیند)  مقوله  دو  شامل

  مورد   معماری   طراحی  دروس   آموزش   در   حاضر  الگوی   که   داد   پیشنهاد   توانمی  ، اساس  براین   .دادند  قرار   تأیید   مورد   را

 .گیرد قرار  استفاده

 هم مقدّ

شرویک  هب  ی روزافزون  توجه ی  ناختی رد  یدر  و    منظوربه  اددهیادگیری 

  آموزش   ویژهبه  وزش روی آم   یش ای پهالش و چ   راتتغیی  بــه   وییگخ پاس

  ین ای نـوهیوه . شوجود دارد  ی طراح  اهکارگ  یـاددهی  معماری و شـیوه 

بـه  ،یـاددهی پاسـخ  توسعه  نیـاز  بتواننـد  تا  تغییـرات دارند   گـوی 

فرصـت   اجتمـاعی  پدیـدهو  باشند. فنـاوری  توسـط   آمـدهای  نو    های 

و سو    سمت   عواملی   توسط  همیشه  ، های آموزشیشیوه و    ی آموزش  نظام 

نظام نگیرمی و  این   آموزش   د  از  نیز  . تنیس  تثنیمس  قاعده   معماری 

معماری مؤثر    گیری آموزش در جهت   ها، کهیوهو ش  عوامل   این  اییناس ش

های  درآموزش معماری، روش .  زیادی برخوردار است  هستند از اهمیت 

های مبتنی بر طراحی، تئوری  یادگیری در قالب مدل-مختلف تدریس

ها دارای محتوا،  این مدل  ای وجود دارد.محور، پروژه محور و تمرین حرفه

هستندسبك متفاوتی  مبانی  و  آموزشی  به  های  هماهنگ  و  نیز  ندرت 

میپژوهش  ،البته  .[1]شوندمی نشان  در    دهندها  معماری  آموزش  که 

به اعتقاد    دانشجویان نیست.  ای و تخصصیایران، جوابگوی نیازهای حرفه

از متخصصین، از  بسیاری  ناشی  و شیوه  این مشکل  های  ضعف محتوا 

  آموزش   کیفیت  تقویت  در راستای  ،های اخیرسال  در  .[2]آموزشی است 

از [3]استتوجه شده  های شناختیفرآیندو    به مفاهیم  طراحی . یکی 

  . [ 4]شناختی استروانشناسی  های  نظریه  ،رویکردهای مهم در آموزش

، درك،  مانند حافظـه   ذهنی  های فرآیند  علمی  مطالعه رویکرد شناختی به  

تحقیقات بسیاری در زمینه  .  پردازدمی و استدلال    ، خلاقیت مسألهحـل 

آموزش   شناختی  عوامل تأثیر   راهبردهای   و  بر  یادگیری    کاربرد 

  مورد نیاز جهت   عامل   ،های شناختیمهارت  که   نشان دادنداند و  پرداخته 

  نقشه یکی از این راهبردها، نقشه ذهنی است.  .  است   یادگیرنده   پیشرفت 

 تأکید بعدی معنادار هاییادگیری بر فراگیر قبلی نقش دانش بر ،ذهنی

  دانش   آگاهانه  شخص  که  دهدمی  زمانی رخ   ،معنادار   یادگیری.  دکنمی

از  مطالبی  به  را  جدید   ساختار و    دهد  ربط  است،  دانستهمی  پیش  که 

نشان داد، استفاده از    [5]پژوهش موریرا  جدیدی را ایجاد کند.    شناختی

و قدرت کند  می نقشه ذهنی توانایی نگهداری مطالب در حافظه را بیشتر  

راهبرد آموزشی دیگر در پژوهش  .  دهدمی افزایش    را نیزتحلیل مطالب  

مشی آموزشی نوین و  یك خط ،است. این الگو مسألهالگوی حل  ،حاضر 

قابلیت   که  است  محور  انتقادی، خود  رشد  فراگیر  تفکر  راهبری،  خود 

حل    یقدانش و مهارت از طر  .[6]دارد   را  ارتباطات بین فردیو    ارزیابی

  . [7] کنددر معماری به افزایش تفکر انتقادی دانشجو کمك می  مسأله

ترین تجربیات  در حال حاضر یکی از رایج  ،مسألهراهبرد مبتنی بر حل  

در   شیوه آموزشیادگیری  شامل  که  میاست  مختلفی  این  های  شود. 

دست آوردن  برای آموزش یادگیرندگان جهت به  ،رویکرد یادگیرنده محور

اساس  بر.  [8]کاربرد زیادی دارد  ،مسألهحل  راه   ارائهتوانایی در  ها و  مهارت

  یفرآیند  مسأله  توان گفت روش حلمی  [1]پژوهش جین و همکاران  

  در  را  ثریؤراهبردهای م   تا  شودمی  قادر  یادگیرنده  آن  وسیلهبه  است که

و  مشکلات  مقابل در    نماید.  کشف  تعیین  که  دیگری  راهبردهای  از 

کار رفته است روش  طراحی الگوی آموزش شناختی پژوهش حاضر به

توانایی  به  ،  واقعدر  ،وسعت بخشی به تفکر است. وسعت بخشی به تفکر

که   اشاره داردگیری و حل مسائل پاسخ، تصمیمدرتفکر سطح بالایی از 

. تفکر سطح بالا  [9]توانایی را بیاموزند و تمرین کنند  فراگیران باید این  

. تفکر سطح بالا به قدرت  [10]تفکر انتقادی و تفکر خلاق است  نوعی از

ایده و  مرتبط  تخیل، خلاقیت  وپردازی  تفکر  است  و عمق    ،به  وسعت 

 . [11]بخشدمی

در رشته معماری، ترکیبی از راهبردهای آموزش  ها نشان دادند،  پژوهش

در آموزش مبتنی    .[12]ای برای امور طراحی باشد تواند پایهمی  شناختی

کردن و  فکر  بر طراحی، لازم است دانشجویان با شناختی صحیح از نحوه

تفکر و عوامل مرتبط  چرا که  [  13] راهبردهای مختلف تفکر آشنا شوند

تا به پردازش ایده    [12]بردکار میه با آن دو منبع مهمی است که طراح ب

  طراحی،   فرآیند  شروع  عنوانبه  پردازیطراحی کمك کند. ایده  فرآینددر  

  شکل   ذهن  فرم در  هایریشه  که  است   ایمرحله  به  فرم  بدون  مرحله  از

ایدهگیردمی  و  بسط   تفسیر،  درك،  شامل  طراحی  فرآیند   در  یابی. 

  طرح   یك  قالب  در  هاآن  دهیسامان  و  تحلیل  تجزیه و  ،مسأله  گسترش

 است.    کلی

که تابع تفکر نقاد    پردازیایده  مرحله  اهمیت  زمینه   در  ،تحقیقات  نتایج

  مرحله   دو  در  توانمی  را  پردازش  فرآیند   که  دندهمی  نشان  [14]است 

ذهنی  و  یابیایده ایده  کرد  پردازش  مراحل    [16]پلتنر    [15]  بررسی 

( 2( توانایی تجربه )1داند: )شناخت در طراحی را در چند مرحله می

  ها. حل( آزمایش راه5( نمونه اولیه و )4پردازی )( ایده3)  مسألهتبیین  

طراحی    تفکر  فرآیند  درجهت سنجش    آزمونی  [17]همکاران    و  دوسی

 شناختی  آگاهی  توسعه  ،این آزمون  نهایی  یکی از اهداف  است.کردهارائه  

سنجش    برای  ابزاری  عنوانرا به  طراحی  ،لیهی.  [18]در طراحی است  

در   .[19]دادقرار  بررسی  مورد  طراحان  توسط  اولیه  مفاهیم طراحی 

  ها آن  پیشرفت  است و  دانشجویان  شناختی  هایتوانایی  جلوه  معماری،

  با   برخورد  برای  مختلف شناختی  هایمهارت  به،  پردازی طراحیایده  در

است    ای حرفه  زندگی  در  گوناگون  مسایل   ی، معمار  در  . [20]وابسته 

یت  خلاقموضوع    .دارد  یها بستگیدها  ییبازنما  ییثر به تواناؤم   یپردازیده ا

  رتبط است، مهم محل مسائل    اکه ب  یا عنوان حوزهبه   یمعماردر آموزش  

که   یینها  یجه نت  یك   تولید  تنها مربوط به  یدر معمار  یتاست. خلاق

نمیاست،    تازهو    یعبد   ی ها مهارت  بردکار  نحوهبه  بلکه    ؛ شودخلاصه 

که یکی از جااز آن  .[ 21]پردازدمی  هم  یطراح  فرآیند  خلاقانه در طول

لذا پرداختن به    ؛پردازی استموضوعات مهم در طراحی معماری، ایده
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طراحی، که محصول اندیشه، ادراك و فهم    فرآیندعنوان بخشی از  به  ،آن

ایده[  22]طراح است   نیز کمك میو به قدرت  کند، در آفرینی طراح 

 های آموزشی ضروری است.قالب نظریه

پژوهش طراحی    تدریس  کیفیت  زمینه  در  گرفته  صورت  هاینتایج 

  پردازی معماری و ایدهطراحی    آموزش  ناکارآمدی  بر  ایران،  در  معماری

و دارند    سازمانی،   ساختار  همچون  لمسائ  از  وسیعی  طیف  اشاره 
  شده   تلقی  آسیب  عوامل عنوانبه  ارزیابی  هایشیوه  ناهماهنگی محتوا و

طراحی    آموزش  یو ارتقا   بهبود  جهت  مناسب  راهکارهای  یافتن  لزوم  بر  و

پژوهش  .[24[،] 13[،]23]اندنموده  تأکید  معماری به اگرچه  هم  هایی 
پردازی و خلاقیت دانشجویان معماری در محیط یادگیری  بررسی ایده

نشان داد    [10] اما پژوهش دوهیم و یوسف  ؛پرداختند  مسألهمبتنی بر  

روش به  نیاز  معماری  آموزش  بهبود  جهت  و  که  جدیدتر  های 

  [ 3]  سولیستانینگسی و دالونتایج بررسی    ،پذیرتر است. همچنینانعطاف 

کاربرد طریق  از  که  داد  بر   نشان  مبتنی  فراگیران  مسألهیادگیری   ،

مهارت می با  توانند  در خلق محصولات  را  و خلاقیت  کار گروهی  های 

برای  فرصت  ،این روش اشکال مختلف معماری بهبود بخشند. هایی را 
می  فراهم  ایده فراگیران  انتقال  در  تا  گروه کند  بین  بحث  و  برای  ها  ها 

  [ 14]پور و همکاران  اعتمادی  ،همچنینتر باشند.  تکمیل یك پروژه فعال 

بررسی  ژوهشپدر   به  ایده فرآیند  خود  پرداختند.  پردازی طراحی  های 
  ، رودکار میه یادگیری و تفکر ب  در روش   که  هایی ها و سبكشیوه  ،بنابراین

  ، ایحرفه   دانشجو و هنرجویان   سازی و تولید طراحیایده   تواند در نوعمی

نتیجه  باشدمؤثر     در طراحی  آموزشی   مطلوب   شناسیروش  یك  و در 

بهمی کردنحالت   بین  تعامل  باید  فکر  پرداختن   های   موضوع   به  در 
در محیط های آموزشی ها و شیوه روش  نوع  به  و   باشد  حساس   طراحی 

مطالعات    یرا برا  ینهها زمیافته  ینا  هد.د  بسیار اهمیت   یادگیری مناسب

 دنکنیم  یجادا  یدر آموزش طراح  یادگیری  یهایوهدر مورد شبیشتر  
 یك  در نظر گرفتن این که فضای کارگاه طراحی در معماری که   با  .[25]

  ی ا گسترده  یفدر طجویان  آموزش دانش  با هدف  یچیدهپ  یآموزش  یفضا

مهارت پس  است   هااز  به،  که  است  رشد  طورضروری  تغییر    مداوم  و 

 . [26]کند

یك جنبه یادگیری یا روش    بر  بیشتر  انجام شده،  هایپژوهشبا بررسی  

واحدهای    تدریس  و ترکیبی برای  نوین  هایآموزشی تأکید داشته و روش

  ن یا  در  .معماری کمتر مورد توجه قرار گرفته است آموزش  طراحی در  

ه  راشا  لیتوان به موارد ذیپژوهش حاضر م  یها ضرورت  گریاز د  ،راستا 

 نمود: 

 ، الگوی آموزش شناختیمعمار با  پردازش ایده    انیم  وندیپ  -

 ، ی معمار  انی جوپردازش ایده در دانش  یارتقا  -

 . الگوسه  شناختی مبتنی بر    یآموزشهای  لفهؤتعیین م  -

الگوها و  باید به    ،و برای رسیدن به این منظور  پیشینه  گرفتن  نظردر  با

طراحی توجه  در    هاراهبردهای شناختی مختلف در آموزش و کاربرد آن

حاضر پژوهش  هدف  ،کرد.  اعتباریابی  با  و  آموزش    طراحی  راهبرد 

، نقشه ذهنی و وسعت بخشی به  مسأله شناختی مبتنی بر الگوی حل  

معماری   در  شناختی  یادگیری  الگوی  سه  به  و  گرفته  شکل  تفکر 

 گیرد: زیر مورد بررسی قرار می  الاتؤ س  ،در این راستا   پردازد.می

 نمود؟   طراحی  را  الگوسه    بر  مبتنی  شناختی  آموزشی  روش  توانمی  آیا  -

 یادگیری کدامند؟   بر الگوهای  مبتنی  شناختی  آموزش  هایمؤلفه  -

الگوهای  مبتنی  شناختی  آموزش  آیا  - بر  بر    پردازی ایده  یادگیری 

 دارد؟  تأثیر  معماری  دانشجویان
 

 روش تحقیق

و   ی( کمّ-آمیخته )کیفی  ،روش پژوهش،  حاضر   با توجه به هدف پژوهش

 در  ترکیبی  روش  از  است. استفاده  مقطعیجزو مطالعات  زمانی  از نظر  

  صورتبه را موضوع ابعاد تا دهدمی را اجازه این پژوهشگران به پژوهش

 ترغنی  نتایج   به   وسیلهبدین  و  دهندقرار  بررسی  مورد  ترتر و کاملعمیق

  به   روش  یك  از  استفاده  در صورت که  نتایجی  یابند،دست  تریپیچیده  و

اطلاعات  شیوه    .[27] بود  نخواهد  دسترسی  قابل  تنهایی، در  گردآوری 

طرح پژوهش    1  رنمودا.  بودای و میدانی  به روش کتابخانه   ،پژوهش حاضر 

 دهد.ترکیبی را نشان می

آمده    4و    3،  2نمودارهای  شده بر پایه مبانی نظری در  الگوهای طراحی  

 است: 
 

 شد   اجرا  یکمّ  و  یفیک  بخش  دو  در  پژوهش
پژوهش  :یفیک  بخش  -الف از  بخش  الگو  به    ،این  درونی  اعتباریابی 

های  لفهؤ محتواها و مپرسش اصلی این است که    ،بخش  در این  پردازد.می

دست آمده تا چه حد با مبانی الگوی مورد نظر همخوانی دارند و نظر  هب

می  ،متخصصان قرار  بررسی  مورد  را  پژوهشگر  از  دهد.  سوگیری  پس 

ارائه شده، با استفاده از روش  الگوهای طراحی  بررسی منابع مختلف و  

مؤلفه محتوا  مشخص  تحلیل  شناختی  آموزشی  الگوی  و  وشمیهای  د 

ها مورد تأیید نهایی  سپس با استفاده از روش دلفی و نظر داوران مؤلفه

  رند.یگمیقرار

 

 
 [ 27] پژوهشطرح  :1 نمودار

Dia. 1: Research design [27]   
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 (مؤلفان)منبع  یذهن نقشه یآموزش یالگو :2 نمودار
Dia. 2: Mind map educational model (authors' source) 

 

 

 
 

 )منبع مؤلفان( مسأله الگوی آموزشی مبتنی بر حل   :3نمودار 

Dia. 3: Educational model based on problem solving (authors' source) 
 

 

 
 

 الگوی آموزشی وسعت بخشی به تفکر )منبع مؤلفان(  :4نمودار 
Dia. 4: Educational model of expanding thinking (authors' source) 

 

یابی به دست   برایپردازد.  اعتباریابی بیرونی الگو می به    :یکمّ  بخش  -ب

  صورتبه   آمدهدستبه  الگوی،  این پژوهش  اعتبار بیرونی الگوی آموزشی

می  رشته  کارشناسی  دانشجویان  روی  بر  آزمایشی اجرا  شود.  معماری 

در دو گروه    آزمونپس  -آزمون  پیشاز نوع  آزمایشی  طرح پژوهش نیمه

پردازی  و ایده  متغیر مستقل  ،آموزش الگوی شناختی  .بود  گواهآزمایش و  

وابسته دربه دانشجویان   این  شد. جامعه آماری  گرفته  نظرعنوان متغیر 

اسلامی    ،بخش آزاد  دانشگاه  معماری  بود.دانشجویان  این    همدان  بر 

  بود   3طراحی معماری  در درس  دانشجویان  شامل  نمونه آماری  ،اساس

  انتخاب   1401-1402را در نیمسال اول    درسنفر این    54  که مجموعاً

با توجه به محدود بودن نمونه آماری پژوهش، کل نمونه    .کرده بودند

چهار نفر از  بود.   در دسترساز نوع  گیری  . شیوه نمونهانتخاب شدآماری  

کنار   مطالعه  از  و  نداشتند  پژوهش  در  شرکت  به  تمایل  دانشجویان 

صورت  ها در گروه آزمایش و گواه بهتوزیع نمونهگذاشته شدند. در ادامه  

قرار گرفتند.    گواهنفر در گروه    25  نفر درگروه آزمایش و  25تصادفی  

آموزش شناختی هر هفته یك جلسه   10مدت    به  الگوی  و در  هفته 

  ، بدین صورتاست.  ای برای گروه آزمایش ارائه شده دقیقه  90  آموزشی

درس  آموزشی در طول ترم  برنامهدر قالب یك   الگوی آموزش شناختی

الگوهای از  استفاده  با  به    شناختیمختلف    طراحی  متعدد  در جلسات 

 شد.   تدریسدر کلاس    دانشجویان

ایده است. میزان عملکرد  در این پژوهش، مقیاس ارزیابی  سـنجش    ابزار  

دانشجویان در طراحی با ترسیم یك طرح )یك واحد مسکونی( با توجه  

شوند. چهار شاخص کیفیت ایده،  های ارزیابی ایده سنجیده میبه مقیاس

توسط دو    طرح اولیهبدعت ایده، نوع شباهت ایده و مفهوم ایده در هر  

 وجه  ـوزش ت ـآفرینی در آمدهـه ایـی ب ـراح ـوزش طـره که در آمـداور خب
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انتخاب    را اند و سابقه آموزش دروس طراحی در دانشگاه داشته  دارند 

  ، کدام  های دانشجویان را در هرطرح اولیهداوران    ،. بنابراین[28]شوندمی

تا   از نظر شاخص بداعت، کیفیت و مفهوم در پنج رتبه بسیار ضعیف 

شباهت   درجه  پنج  در  شباهت  نوع  شاخص  نظر  از  و  خوب  بسیار 

ساختاری(1)مفهومی شباهت  روشی( 2)،  شباهت  شباهت  ( 3)،   ،

کنند. براساس مقیاس لیکرت  بندی میدسته(  5)شباهتو بی  (4)سطحی

شوند. به این ترتیب  گذاری مینمرهدرجه در هر به ترتیب  5تا  1نیز از 

یی محاسبه  ایپا .در کل مقیاس است 20و حداکثر نمره  4حداقل نمره 

با   زین ییو روا 88/0معادل کرونباخ  یبا روش آلفا شده در این پژوهش

 دست آمد. هب  92/0اساس نظر داوران  بر  ییمحتوا  ییاستفاده روا
 

 بحث و نتایج

نفر از   12نفر از دانشجویان معماری و    50شامل    ،نمونه پژوهش حاضر 

قبل از بررسی  اساتید رشته معماری و متخصصان تکنولوژی آموزشی بود.  

  1در جدول  ها  شناختی نمونههای جمعیتویژگیهای پژوهشی،  فرضیه

 است. ارائه شده 

  طراحی   بر سه الگو را  مبتنی  شناختی  آموزشی  روش  توانمی  - 1فرضیه  

 .نمود

الگوهای  مبتنی  شناختی  آموزش  هایمؤلفه  -2فرضیه   یادگیری را    بر 

 توان شناسایی کرد. می
 

 وضعیت سنی نمونه پژوهش :1 جدول

Table 1: Age status of the research sample 

 متغیر 
Variable 

 تعداد 
Number 

 میانگین سن 
Average age 

 انحراف معیار
standard deviation 

 دانشجویان 
Students 

50 22.38 2.18 

 استادان 
Masters 

12 46.63 3.57 

 

 از  شده آوریجمع هایداده ،2و    1پژوهشی    بررسی فرضیاتجهت  

  راستای   در  .شدند بررسی با روش تحلیل محتوا   مقالات و منابع مرتبط

  برای   تاکنون  1390  و  2010های مرتبط از سال  مقاله  ابتدا  ،هدف  این

  خوانش   محتوا  تحلیل  در  ،ادامه  در.  شدند  مطالعه  هاآن  از  کلی  برداشت

 پردازی،با مفهوم  سپس.  یافت  ادامه  مضمونی  صورتبه  و  شد  شروع  متن

براساسمقوله  مشترك خصوصیات و مفهومی ارتباط  مشابهت، بندی 

 در که شدند  مشخص (  مفاهیم از  ای طبقه )مقولات   باز، کدهای بین

  ارائه   2شد که نتایج آن در جدول   استخراج مؤلفه 57 مقوله و  7نهایت  

. استشده 
 

 های شناسایی شده الگوی آموزشی شناختی ترکیبیمقوله :2جدول 

Table 2: Identified categories of the combined cognitive educational model 

 اهداف آموزشی 
Educational goals 

 هامقوله 
Categories 

 هامؤلفه 
Components 

 محتوا
content 

 دانش قبلی مبتنی بر
based on prior knowledge 

 ذهنی  ساختار های در تغییر و دانش کسب-1

 جدید  مطالب یادگیری منظور به محتوا تهیه در هادهنده سازمان  پیش از استفاده  -2

   تمرکز و توجه  جلب منظوربه   متن سازیبرجسته   تکنیك از استفاده  -3

 دارمفهومی، تأکید بر یادگیری معنی  هاینقشه  بر تأکید -4

 استفاده از تجسم در یادگیری -5

 فراگیران یادگیری سبك به  توجه با مطالب ارائه -6

 مطالب جدید  یادگیری نیازهای پیش به  توجه -7

 توجه به ایجاد ارتباط بین مفاهیم  -8
1- Gaining knowledge and changing mental structures 
2- Using pre-organizers in preparing content in order to learn new materials 
3- Using the text highlighting technique in order to attract attention and focus 
4- Emphasis on conceptual maps, emphasis on meaningful learning 
5- Using visualization in learning 
6- Presentation of materials according to the learning style of learners 
7- Attention to the prerequisites for learning new materials 
8- Paying attention to making connections between concepts 

 حل مسئله  مبتنی بر
Based on problem solving 

  به  رسیدن  برای  منظم  هایشیوه    از  استفاده  -2هدف    به  رسیدن   برای  متعدد  راه های  نظرگرفتن   در  -1

راه   انتخاب  بهترین  -3هدف   خود    -5مسئله    در  نهفته  اصول  و  روابط  درك  توانایی  - 4حل  بهترین 

یادگیری    -8اطلاعات    انتقال  امکان  -7گیری    تصمیم-6خود    یادگیری  فرایند  مدیریتی و کنترل در

  آموخته دانش انتقال-12دریافت و توجه انتخابی  -11کنترل یادگیری  -10کردن  مشارکت -9عملی 

 به مسایل جدید  قبلی شده 
1- Considering multiple ways to reach the goal 2- Using regular methods to reach the goal 3- 
Choosing the best solution 4- Ability to understand the relationships and principles hidden in the 
problem 5- Self-management and control in the learning process 6- Decision Acquisition 7- Ability 
to transfer information 8- Practical learning 9- Participating 10- Learning control 11- Receiving 
and selective attention 12- Transferring previously learned knowledge to new issues 

 و خلاقیت  مبتنی بر تفکر عمیق
Based on deep thinking and creativity 

تأکید بر شیوه برخورد   -3شناختی    بالای  سطوح  به  توجه  -2مهارتهای درست اندیشیدن  تأکید بر    -1

گیری الگوهای ذهنی ادراك و تأکید بر تأثیرآن بر نحوه شکل  - 4  با تکالیف و توجه همه جانبه به آنها

 -9عمیق    تفکر  -8اندیشیدن    -7  تفکر جانبی  تأکید بر  -6کسب آگاهی    -5  در زمان برخورد با مطالب
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  -13آن    بازنگری  و   خود  هایاندیشه    به   نسبت   شك  -12تفکر واگرا     -11خلاقیت    -10تأملی    تفکر

 معمول  غیر های راه  طریق  از مسئله  حل و هدف به رسیدن -14نوآوری 
1- Emphasis on correct thinking skills 2- Attention to high cognitive levels 3- Emphasis on how to 
deal with assignments and paying full attention to them 4- Perception and emphasis on its effect 
on the formation of mental patterns when dealing with materials 5- Acquiring awareness 6-
emphasis on lateral thinking 7-thinking 8-deep thinking 9-reflective thinking 10-creativity 11-
divergent thinking 12-doubt about one's thoughts and revising them 13-innovation 14-achieving 
the goal and solving the problem through Unusual ways 

 شیوه آموزش 
Teaching method 

 تعاملی
Interactive 

یادگیری   ارزش -4گروهی  یادگیری از پشتیبانی و تأکید -3یادگیری ارتباطی -2دیگران  با تعامل -1

یادگیری  راهبردهای از استفاده  - 8گفتگو  -7دانش  پویایی  -6 تعاملی یادگیری  -5گروهی 

 مشارکتی
1- Interaction with others 2- Communicative learning 3- Emphasizing and supporting group 
learning 4- The value of group learning 5- Interactive learning 6- Dynamics of knowledge 7- 
Discussion 8- Using cooperative learning strategies 

 فردی 
Individual 

  فرایند  بر  تأکید  -4محیط یادگیری  فرد از    دانش  و  ادراك -3معنا سازی    -2تجارب فردی یادگیری    -1

 عمیق تأکید بر یادگیری -7درونی  تأکید برانگیزش -6متفکرانه  راهبردهای پرورش -5دانش  ساخت
1- Individual learning experiences 2- Meaning making 3- Individual's perception and knowledge 
of the learning environment 4- Emphasis on the knowledge building process 5- Developing 
thoughtful strategies 6- Emphasis on internal motivation 7- Emphasis on deep learning 

 ارزشیابی 
assessment 

 نتیجه محور 
result oriented 

 تأکید بر بازخورد فوری   -3های استاندارد  تأکید بر آزمون    - 2ای و تراکمی  ارزشیابی مرحله  تأکید بر  -1
1- Emphasis on staged and cumulative evaluation 2- Emphasis on standard tests 3- Emphasis on 
immediate feedback 

 ارزشیابی فرایندی 
Process evaluation 

  - 4کار    پوشه  بر   ویژه  تأکید  - 3مختلف    ابزارهای  از  استفاده   -2فراگیران    علایق  و  برنیازها  مبتنی   -1

 ها مهارت  و فرایند ها ارزشیابی - 5پروژه  بر تأکید
1- Based on the needs and interests of the learners 2- Using different tools 3- Special emphasis 
on the work folder 4- Emphasis on the project 5- Evaluation of processes and skills 

 

-اصلی الف  استخراج شده در سه محور  ، مفاهیم2با توجه به جدول  

  ، بندی شد. محور محتواارزشیابی طبقه  -شیوه آموزش و ج  -محتوا، ب

و   مسأله مبتنی بر حل    - ب   ،مبتنی بر دانش قبلی  -شامل سه مقوله الف

شامل دو   ،مبتنی بر تفکر عمیق و خلاقیت بود. محور شیوه آموزش -ج

شامل دو مقوله    ،فردی بود. محور ارزشیابی نیز   -تعاملی و ب  -مقوله الف

مؤلفه    57ها  برای مقوله  ،ی بود. در کلفرآیند  -نتیجه محور و ب  -الف

شد. شناسایی  الگو  این  مؤلفه  در  شدن  مشخص  از  الگوی  بعد  های 

بعدی از روش دلفی استفاده شد. برای   گام آموزشی شناختی ترکیبی در

اعضادست  به   این به شد. استفاده قضاوتی گیرینمونه روش از یابی 

 علمی تأهی  یا عضاز انفر  12 شیوه غیراحتمالی از استفاده با ،ترتیب

رشته دانشگاه، و  در  معماری  آموزشیهای    .دندش  انتخاب   تکنولوژی 

گرفت  های استخراج شده از تحلیل محتوا در اختیار متخصصان قرارمؤلفه

( نظر خود  5( تا خیلی زیاد )1ای از خیلی کم)و در یك طیف پنج درجه 

لفه  ؤم  11را درباره هر مؤلفه ابراز کردند و در طی دو مرحله اول دلفی  

در    ،نتایج مرحله سوم دلفیداشتند و حذف شدند.    3میانگین کمتر از  

 است. ارائه شده  3جدول  

ها توسط اعضای  دهد که همه مؤلفهنتایج در مرحله سوم دلفی نشان می

و انحراف   77/4ها در این مرحله میانگین کلی مؤلفه .نمونه تأیید شدند

نیز   این مرحله  21/0معیار کل  بر  ،بود. در  نظر خبرگان  عاملی  اساس 

ها تأیید شدند و معیار توافق داوران در  اضافه یا حذف نشد و همه مؤلفه

 این مرحله  با استفاده از ضریب هماهنگی کندال محاسبه شد. 

برای  12اساس نظر  بر  کندال  هماهنگی  ضریب الگوی  مؤلفه  داور  های 
معنادار است    01/0دست آمد که در سطح  هب  82/0سوم    دور  در  آموزش

شد. با توجه به نتایج تحلیل محتوا    متوقف دور  این در نظرخواهی و لذا
دست آمد  ه مؤلفه برای الگوی آموزشی طراحی شده ب  46و روش دلفی  

توان  می  ،این اساسبر  .ها را مورد تأیید قرار دادو نتایج نیز این مؤلفه
اسبی برخوردار است. بدین  گفت الگوی طراحی شده از اعتبار درونی من

ها شناسایی  مؤلفه  ،های اول و دوم پژوهش بررسی شدندالترتیب سؤ
و اعتبار درونی الگوی آموزشی نیز تأیید شد. نمای کلی الگوی    ندشد

 است. ارائه شده  5آموزش شناختی ترکیبی در نمودار  

اصلی محتوا، شیوه    شده، الگو در سه محور  انجام  محتوای  تحلیل   طبق

 بندی شد.  آموزش و ارزشیابی طبقه

  محتوا   شناختی  آموزش  الگوی  شامل سه مقوله بود. در  :محتوا  محور  -الف
یاد    هاییمهارت  محتوا  قالب  در  دانشجویان.  کندمی  ایفا  اساسی  نقش

  در .  کندمی  یاری  یادگیری و انجام پروژه و طرح  در  را  هاآن  که  گیرندمی

  محتوا  محور بودن  فعالیت  بر  تأکید  ،الگوی شناختی طرح شده  آموزش
  و   شوند  درگیر  محتوا  با  سطح  بالاترین  در  دانشجویان  که  ایگونهبه  است

خودمهارت  و  دانش  زمینه   در  اطلاعات  و  دانش.  دهند  شکل  را  های 

  منظور استفاده به   دانشجویان  به  رسانیاطلاع   برای  یادگیری روش و محتوا

  در   هاآن  هاینگرش  و  هاارزش  دادن  شکل  و  طرح  انجام  در  دانش  این  از

 . [29]است  ضروری  محتوای مورد نظرموضوع و    مورد

مطالب  استفاده از   :مقوله اول محور محتوا، راهبرد مبتنی بر دانش قبلی  -

با   برد.بالا میقدرت تجسمی را  ،های ذهنینقشه قبلی یادگرفته شده و

پیش  شیوه  از  ذهنیسازماناستفاده  نقشه  و  تحلیل   ،دهنده  قدرت 
از    ،طراحی نیز  فرآینددر    .[30]کندافزایش پیدا می  یادگیری استفاده 

تواند مفید باشد و در های ذهنی می شناختی و نقشههای  پیش دانسته

های جدید کمك کند.  یابی به ایدهدست 
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 داوران )مرحله نهایی دلفی(اساس نظر های الگوی آموزشی شناختی ترکیبی برمؤلفهبررسی  )الف( :3جدول 

Table 3: (A) Examining the components of the combined cognitive educational model according to the judges' opinion (final stage of Delphi) 

 انحراف معیار
standard deviation 

 میانگین
Average 

 هامؤلفه
Components 

 ذهنی  ساختارهای در تغییر و دانش کسب-1 5 0.00
1- Gaining knowledge and changing mental structures 

 جدید  مطالب یادگیری منظوربه محتوا تهیه  در هادهنده  سازمان پیش از استفاده  -2 4.68 0.12
2- Using pre-organizers in preparing content in order to learn new material 

 تمرکز  و  توجه جلب منظوربه  متن سازیبرجسته تکنیك از استفاده  -3 4.57 0.31
3- Using the text highlighting technique in order to attract attention and focus 

 دارمعنی یادگیری بر تأکید مفهومی، هاینقشه بر تأکید-4 5 0.00
4- Emphasis on conceptual maps, emphasis on meaningful learning 

 یادگیری در تجسم از استفاده  -5 4.61 0.37
5- Using visualization in learning 

 فراگیران یادگیری سبك به  توجه با مطالب ارائه -6 4.77 0.25
6- Presentation of materials according to the learning style of learners 

 جدید  مطالب یادگیری نیازهای پیش به  توجه -7 4.49 0.36
7- Attention to the prerequisites for learning new materials 

 مفاهیم بین ارتباط به ایجاد توجه -8 4.89 0.44
8- Paying attention to making connections between concepts 

 هدف  به رسیدن برای متعدد هایراه  نظرگرفتن در -9 5 0.00
9- Considering multiple ways to reach the goal 

 هدف  به رسیدن برای منظم هایه شیو از استفاده  -10 4.93 0.06
10- Using regular methods to reach the goal 

 حل راه  بهترین  انتخاب بهترین  -11 4.69 0.28
11- The best choice of the best solution 

 مسأله در نهفته   اصول و روابط درك توانایی -12 5 0.00
12- The ability to understand the relationships and principles hidden in the problem 

 خود یادگیری فرآیند در کنترل و خودمدیریتی -13 5 0.00
13- Self-management and control in your learning process 

 موقع به گیریتصمیم -14 4.64 0.22
14- Timely decision making 

 کردن  مشارکت -15 5 0.00
15- To participate 

 انتخابی توجه و دریافت -16 4.80 0.37
16- receiving and selective attention 

 ل جدید ئ به مسا قبلی شده  آموخته دانش انتقال  -17 4.68 0.35
17- Transferring previously learned knowledge to new issues 

 های درست اندیشیدن مهارتتأکید بر  -18 5 0.00
18- Emphasis on right thinking skills 

 شناختی بالای سطوح به  توجه -19 4.54 0.53
19- Attention to high cognitive levels 

 تأکید بر شیوه برخورد با تکالیف و توجه همه جانبه به آنها -20 4.48 0.60
20- Emphasis on the way of dealing with assignments and paying full attention to them 

0.25 4.88 
 گیری الگوهای ذهنی در زمان برخورد با مطالبادراك و تأکید بر تأثیرآن بر نحوه شکل -21

21- Perception and emphasis on its effect on the formation of mental patterns when dealing with 
materials 

 کسب آگاهی  -22 4.73 0.36
22- Gaining awareness 

 تفکر جانبی  تأکید بر -23 4.39 0.58
23- Emphasis on lateral thinking 
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 اساس نظر داوران )مرحله نهایی دلفی(الگوی آموزشی شناختی ترکیبی برهای مؤلفهبررسی   )ب( :3جدول 

Table 3: (B) Examining the components of the combined cognitive educational model according to the judges' opinion (final stage of Delphi) 

 انحراف معیار
standard deviation 

 میانگین
Average 

 هامؤلفه
Components 

 عمیق تفکر  -24 4.81 0.18
24- Deep thinking 

 تأملی  تفکر  -25 4.62 0.41
25- Reflective thinking 

 خلاقیت و نوآوری  -26 5 0.00
26- Creativity and innovation 

 آن  بازنگری و خود هایاندیشه به نسبت شك -27 5 0.00
27- Doubt about one's thoughts and reconsidering them 

 تفکر واگرا -28 4.72 0.24
28- Divergent thinking 

0.23 4.81 
 معمولغیر هایراه  طریق از مسأله  حل و هدف به رسیدن -29

29- Reaching the goal and solving the problem through unusual 
ways 

 تعاملی یادگیری -30 4.75 0.31
30- interactive learning 

 گروهی یادگیری از پشتیبانی و تأکید -31 4.63 0.36
31- Emphasizing and supporting group learning 

 دانش  پویایی -32 5 0.00
32- Dynamics of knowledge 

 یادگیری مشارکتی راهبردهای از استفاده  -33 4.37 0.41
33- Using collaborative learning strategies 

 تجارب فردی یادگیری  -34 4.71 0.31
34- Individual learning experiences 

0.00 5 
 فرد از محیط یادگیری  دانش و ادراك -35

35- A person's perception and knowledge of the learning 
environment 

 دانش ساخت فرآیند بر تأکید -36 4.21 0.37
36- Emphasis on the process of building knowledge 

 متفکرانه  راهبردهای پرورش -37 4.64 0.36
37- Cultivating thoughtful strategies 

 عمیق تأکید بر یادگیری -38 4.91 0.13
38- Emphasis on deep learning 

 ای و تراکمیارزشیابی مرحله  تأکید بر -39 4.89 0.18
39- Emphasis on staged and cumulative evaluation 

 های استاندارد تأکید بر آزمون -40 5 0.00
40- Emphasis on standard tests 

 تأکید بر بازخورد فوری -41 4.93 0.11
41- Emphasis on immediate feedback 

 فراگیران  علایق و برنیازها مبتنی -42 4.49 0.43
42- Based on the needs and interests of learners 

 مختلف ابزارهای از استفاده  -43 5 0.00
43- Using different tools 

 پروژه بر تأکید -44 5 0.00
44- Emphasis on the project 

 ها مهارت و هافرآیند ارزشیابی -45 4.58 0.26
45- Evaluation of processes and skills 

 کارپوشه  بر ویژه  تأکید -46 5 0.00
46- Special emphasis on workbook 

 

 نتایج توافق نظر داوران با استفاده از آزمون توافق کندال  :4جدول 

Table 4: The results of the judges' agreement using Kendall's agreement test 

 شاخص

Indicator 

ها تعدادمؤلفه  

The number of components 
Kendall's W Chi-Square df P 

 نتایج توافق نظر داوران
The results of the consensus of the judges 

46 0.82 416.36 11 0.001 
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 های الگوی آموزش شناختی ترکیبیمؤلفه :5نمودار 

Dia. 5: Components of the combined cognitive education model 

 

 یك   این روش  :مسألهمبتنی بر حل    راهبردمقوله دوم محور محتوا    -

  تجربه   طریق  از  فراگیران  درآن  که  است   محور  راهبرد آموزشی یادگیرنده

  یادگیری   به  موضوعی  مورد  در  یکدیگر   با  همکاری  از  آمده  دستهب

  و آزمون و خطا   فرصت تفکر  فراگیرندگان  به  این شیوه  در.  پردازندمی

  برای   و  کنندمی  شرکت  یادگیری  هایفعالیت  در  فعالانه،  شودمی   داده

  و  تنوع، گستردگی  .[31]کنندتلاش می  یادگیری  فرآیند  تعالی  و  بهبود

طور  به  فراگیران بایدکه   است  ایگونه به  طراحی معماری  در  پیچیدگی

برای    مسألهرو تدریس روش حل    از این  .بپردازند  مسأله  حل  مداوم به

 تواند بسیار مؤثر باشد. دانشجویان معماری می

  پرورش   و  رشد:  تفکر سطح بالاراهبرد مبتنی بر  مقوله سوم محور محتوا    -

و    بوده  آموزش  ای درپیچیده  مسأله  همواره  فراگیران  فکری  هایمهارت

  بالا   سطح  رشد تفکر  که  دارند  اتفاق نظر  متخصصان آموزش و تربیت

  در  ناپذیر آموزشجدایی  بخش  باید  و  بوده  آموزشی  مراکز  اصلی  وظیفه

توسعه[32]  باشد  مقطعی  هر   نیازمند   زیادی  حد  تا  تفکری  چنین  . 

تفکر    که  دادند  نشان  ،هاپژوهش.  است   های تدریسروش  در  تجدیدنظر

  ایجاد   فراگیران  تازه و نابی برای  تجربیات   جدید و سطح بالا،به شیوه  

در    .[9]کندمی بالا  سطح  تفکر  راهبرد  از  و  ایده  فرآینداستفاده  یابی 

طراحی را    فرآیندتواند پویایی و خلاقیت در  پردازش ایده در طراحی می

 افزایش دهد. 

یادگیری تعاملی  های  مقولهشامل    :یر یادگی  ای  سیتدر  وهیش  محور  -ب

  ارتباطی و مشارکتی   هایمهارت  و فردی بود. در زمینه یادگیری تعاملی

  گیرد. رویکرد بین دانشجویان با هم و با استاد شکل می تعامل طریق از

  ای عملی و پروژه  هایمهارت  یاددادن  برای  هاروش  بهترین  از  یکی  تعاملی

  شود   همراه  دانشجویان  روانشناختیشرایط    با  که  هنگامی  و  باشدمی

  دارد   را  موفقیت  بیشترین  زمانی  تعاملی  . رویکرد[30]بالایی دارد    کارایی

 و تجربی بر پایه یادگیری تعاملی  های روش از و باشد محور دانشجو که

مقوله یادگیری فردی بیشتر    .[4]باشند    شده  بنا  کوچك  هایگروه  در  کار

فردی، راهبردهای متفکرانه و یادگیری عمیق  بر ادراك فردی، تجارب  

  دانشجویان   تا  است  هاییفرصت  آوردن  فراهم  ،آموزش  تأکید دارد. اهداف

های  طرح انجام در  و بیاموزند  را  اساسی هایمهارت بتوانند  آن طریق  از

  انواع   شامل  فعال  یادگیری  [33] . طبق الگوی برونر[24] گیرند  کاربه  خود

تجارب فردی، ادراك از    ارتقای  باعث  که  شودمی  هافعالیت  از  مختلفی

یادگیری، می  محیط  دانش  ساخت  و    تفکر   ها،فعالیت  این.  شوددرك 

  اساسی  هایمهارت  جمله  از  که  توانایی تفکر عمیق  ، مسأله  حل  انتقادی،
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طراحیفعالیت  در  دانشجویان  نیاز  مورد مانند  عملی    را   باشدمی  های 

 .  کنندتقویت می

محور و نتیجه محور بود.  فرآیندبا دو مقوله  :یابیارزش موضوع محور -ج

که    است  شناختی  آموزش  الگوی  مهم  هایاز مؤلفه  یکی  ،ارزشیابی  مؤلفه

.  استگرفته قرار تأکید مورد [29]مختلف   آموزشی طراحی الگوهای در

محور  فرآیند بر مبنای    ارزشیابی  پژوهش  این  در  شده  الگوی طراحی  در

  زمینه   این  در  نیاز  مورد  اطلاعات.  گرفتند  قرار  تأکید  مورد  نتیجه محورو  

ها  بررسی کارپوشه  دانشجویان،  های طراحیطرح اولیه  طریق  از  تواندمی

پروژه مهارتو  مشاهده  و  شده  انجام  درهای  فعالیت   ها  اجرای    حین 

ارزشیابی.  شوند  آوریجمع مقوله  بایدنتیجه  در  با    مستقیماً  محور 

 .  است  مرتبط  برنامه  اهداف  یا  یادگیری  بروندادهای

ها را در آموزش  توان برونداد این یافتههای پژوهشی، میبا بررسی یافته

ها نشان داد که محتوای آموزشی  یافته  ترسیم کرد.  6معماری در نمودار  

دانش   بر  مبتنی  و  مفهومی  نقشه  راهبرد  به  توجه  با  معماری  دروس 

توانایی   تقویت  هدف  با  دانشجو  نظری  مبانی  تقویت  بر  باید  پیشین 

این منظور برای رسیدن به  باشد.  او متکی  باید بین دروس    ،شناختی 

معنی ارتباط  طراحی،  در  کرد.نظری  برقرار  محتوای    ،همچنین  داری 

های  حل، تأکید بر بارش فکری و ارائه راه مسألهآموزشی با رویکرد حل  

آفرینی  تواند در ایده های طراحی دارد، که این خود میمختلف در تمرین

های شناختی دانشجو و لزوم بسط و  فرآینددانشجو مؤثر باشد. توجه به  

دلیل تعاملات گروهی و  ههای طراحی بویژه در کارگاهها بهگسترش آن

در آموزش    های گروهی در راهبرد تفکر بسیار مورد توجه است.بازخورد

این محتواهای درسی میمعماری   م زمانی  مربی  وتوانند  باشند که  فق 

به   طراحیفرآیندتوجه  بودن  ارزیابی    را،  محور  اولیهدر  های  طرح 

 . مد نظر بگیرددانشجویان  

 

  پردازی ایده  یادگیری بر   بر الگوهای  مبتنی  شناختی  آموزش  -3  هیفرض

 دارد.   تأثیر  معماری  دانشجویان
پژوهشی  ،اعتباربیرونیبررسی    جهت ابتدا    فرضیه  شد.  تدوین  فوق 

کدام از  ( مربوط به هرهای توصیفی) میانگین و انحراف استانداردشاخص

میمؤلفه محاسبه  ایده  ارزیابی  مقیاس  نتایج جدول  های  این    ،5شود. 

های  اساس نتایج، گروه آزمایشی در شاخصهبر  دهد.ها را نشان مییافته

 ارزیابی ایده نسبت به گروه کنترل افزایش بیشتری داشتند. 

  ارائه   6ها در جدول  پردازی به تفکیك گروهمیانگین و انحراف معیار ایده

 است. شده 
جدول   در  مندرج  می  6اطلاعات  نمرات  نشان  میانگین  که  دهد 

  ؛ گروه کنترل تفاوت زیادی ندارند   آزمونآزمون و پسپردازی در پیشایده 

همان می اما  مشاهده  که  ایده طور  نمرات  میانگین  در  شود،  پردازی 

آزمون این گروه، افزایش پیدا  آزمون گروه آزمایش نسبت به پیشپس 

 ها از آزمون کلموگروف است. جهت بررسی فرض نرمال بودن دادهکرده

دهد  نشان می  6اسمیرنف استفاده شد که نتایج این آزمون در جدول  

(.  <05/0pتوزیع متغیرها نرمال است )

 
 آزمونپس-آزمونپیش های آن در دو مرحلهو مولفهدانشجویان های توصیفی ارزیابی ایده شاخص :5جدول

Table 5: Descriptive indicators of students' ideation and its components in two stages of pre-test and post-test 

 متغیر 

Variable 

 آزمون

 هاگروه 

Test Groups 

 آزمون پیش

pre-exam 

 آزمون پس

Post-exam 

 میانگین

Average 

 انحراف معیار

standard deviation 

 میانگین
Average 

 انحراف معیار
standard 
deviation 

 آزمایش   کیفیت ایده 
the experiment 

2.76 1.39 3.83 1.91 

idea quality  کنترل 
Control 

2.88 1.73 2.97 1.63 

 آزمایش   بدعت ایده 
the experiment 

3.11 1.88 4.07 2.24 

idea novelty  کنترل 
Control 

3.18 1.67 3.22 1.59 

 آزمایش   شباهت ایده 
the experiment 

3.04 2.11 3.66 2.26 

idea Similarity  
 کنترل 

Control 
3.07 1.58 3.12 1.66 

 آزمایش   مفهوم ایده 
the experiment 

2.87 1.49 3.64 1.87 

idea concept  کنترل 
Control 

2.98 1.52 3.04 1.57 

 پردازی ایده 
 

 آزمایش 
the experiment 

11.78 3.46 15.20 2.92 

ideation  کنترل 
Control 

12.11 2.73 12.36 2.64 
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 الگوی آموزش شناختی مبتنی بر سه الگو در آموزش معماری  :6نمودار 

Dia.6: Cognitive education model based on three model in architecture education 
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 پردازی در دانشجویانهای توصیفی ایده شاخص :6جدول 

Table 6: Descriptive indicators of ideation in students 

 

پردازی دو گروه  داری تفاوت میانگین نمرات ایدهور بررسی معنیظمنبه

است. قبل  کنترل و آزمایش از تحلیل کواریانس تك متغیره استفاده شده
ابتدا   تحلیل  انجام  کوواریانس  فرض پیشاز  تحلیل  شد. های    محاسبه 

همگنی شیب خط رگرسیون با نمودار پراکنش مورد بررسی    هایمفروضه 

فرض را تأیید کرد، رابطه بین متغیر  قرار گرفت و نتایج نمودار این پیش
ها با استفاده از تحلیل همپراش و متغیر وابسته برای هر یك از گروه

نشان داد که سطح    ؛نتایج  .(p  ،22/1  =F =117/0واریانس بررسی شد )

است، و    05/0دست آمده بین دو گروه، بالاتر از  هب  Fداری مقدار  معنی

شود. جهت بررسی همگنی  های رگرسیون تأیید میفرض همگنی شیب
آن  نتایج  که  شد  استفاده  لون  آزمون  از  وابسته  متغیر      واریانس 

(111/0= p  ،63/2   =Fنشان داد سطح معنی  )  داری مقدارF    از بالاتر 

واریانس  05/0 همگنی  فرض  بنابراین  وابس  بوده  متغیر  بین  تنمرات  ه 
شود. نتایج تحلیل کواریانس در های آزمایش و کنترل پذیرفته میگروه

 است.  ارائه شده  7جدول  

از    دست آمدههب  Fمقدار    ،7با توجه به نتایج تحلیل کواریانس در جدول  

معن  14/ 68  پردازیایده سطح  و  پایینیاست  از  داری  است    01/0تر 
(001/0= p  ،68/14  =Fبنابراین ایده   ،(.  نمرات  میانگین  پردازی  تفاوت 

توان گفت که با این نتایج می  .دار استبین گروه کنترل و آزمایش معنی

آموزش ایده  اثر  بر  ترکیبی  معماریشناختی  دانشجویان  اثر    پردازی 
 درصد است.    24معناداری دارد و با توجه به مجذور اتا میزان این تأثیر  

  ، یهای کیفی، نتایج کمّهای دانشجویان در بخش یافتهبا تحلیل طراحی

های دانشجویان  طرح اولیههایی از  نمونه   ،1شکل  گرفت.  مورد تأیید قرار
  Cهای  طرح اولیهخلاف  بر     Bو    A  های طرح اولیهنمونه  دهد.  را نشان می

دهند که آموزش شناختی مبتنی بر سه الگو در  ارائه شده، نشان می  Dو  

توانسته ایده و  گذاشته  تأثیر  دانشجو  در  پردازی  بیشتری  نمرات  اند 

 پردازی دریافت کنند. ایده 

اعتبار بیرونی الگوی آموزشی طراحی شده نیز مورد تأیید  ،  اساس نتایجبر

می یافته  گیرد.قرار  این  زمینه  اما    ، در  نگرفته  انجام  مشابه  پژوهش 

های این نتایج همخوان  با بخشی از یافته [33[، ] 13[، ]24]های  پژوهش

الگوی شناختی مبتنی بر    آموزش  که  نتایج نشان داد  ،همچنین  بودند.

پردازی در طراحی مؤثر  ، نقشه ذهنی و تفکر سطح بالا بر ایدهمسألهحل  

   .استبوده 

توان  می  Fو E های طرح اولیهآمده از  دسته های بو تحلیل دادهبا بررسی  

گفت، الگوهای آموزشی که یادگیرنده را درگیر طراحی کند و باعث تفکر  

ها مورد توجه  عمیق و بروز خلاقیت شوند، در طراحی و پردازش ایده

  فرآیندعبارتی، برخورداری دانشجو از آموزش ترکیبی در طی  بهاست.  

های بدعت و کیفیت  )شاخصه  پردازی و کیفیت بهترطراحی، به بدیعه

های تکراری  شود کمتر به مفاهیم و ایدهکند و باعث میکمك می  ایده(

 بپردازد.  های شباهت و مفهوم ایده(  شاخصه)

  شناسایی  به   است،  برخوردار  مناسبی  تفکر  از  که  فردی  ،به این ترتیب

 ( پرداخته از جلسات   و پس   خلال )در  مرتبط  موضوعات   و کشف  مسأله 

 کسب   کارگیری دانش ه نهایت با بدر    و [34]  شده   مسأله   حل  منجر به   که

  حاصل   یادگیری عمیق   های خودو طراحی   عملی  هایمحیطدر    شده 

پردازی به همراه توانایی درگیر  خلاقیت، قدرت تخیل و ایده.  شدخواهد

  . [20]های مورد نیاز برای طراحی هستندشدن فعال با مسائل از مهارت

و نیز   [35]کندکمك میکشف یا نوآوری چیزهای جدید  به  نقشه ذهنی  

مفهومی  تمرین دانشجویان با نقشه .  [36]دهد افزایش میتفکر خلاق را  

افزایش میأو یادگیری ت  مسألهساختار دانشی، حل   .  [37]دهدملی را 

  وجوه   تحلیل  و  گسترش  و  بسط  و  پردازیتوجه به آموزش ایده   بنابراین

فراگیران بسیار مهم است.    هبا روش متناسب ب هاآن

 آزمونبا کنترل نمرات پیش پردازینتایج تحلیل کواریانس روی نمرات پس آزمون ایده  :7جدول 

Table 7: The results of covariance analysis on the scores of the post-test of ideation by controlling the scores of the pre-test 

 متغیر 

Variable 

 آزمون

 هاگروه 

Test Groups 

 آزمون پیش

pre-exam 

 آزمون پس

Post-exam 

 آزمون پیش

pre-exam 

آزمون پس  

Post-exam 

 میانگین

Average 

 انحراف معیار

standard 
deviation 

 میانگین
Average 

 انحراف معیار
standard 
deviation 

Z P Z P 

 پردازی ایده 

ideation 

 آزمایش 
the 

experiment 

11.78 3.46 15.20 2.92 0.171 0.200 0.144 0.200 

 کنترل 
Control 

12.11 2.73 12.36 2.64 0.114 0.200 0.121 0.200 

 متغیر 
Variable 

 مجموع مجذورات 
sum of squares 

 درجه آزادی 
Degrees of freedom 

 میانگین مجذورات
mean square 

 F مقدار
The value of F 

 سطح معنی داری

The significance level 

 مجذور سهمی اتا 
The square of the parabola of Eta 

 پیش آزمون 
pre-exam 

30.65 1 30.65    

 گروه
group 

107.18 1 107.18 14.68 0.001 0.24 

 خطا 

error 
142.28 47 30.36    



 .F. Karvan et al                                                                        (                522)                                                                                   و همکارانفرهاد کاروان 

 
        «  D» یهطرح اول                               «  Cیه »طرح اول«                                    Bیه »طرح اول«                                 Aیه »طرح اول                 

 های دانشجویان در طرح پژوهشطرح اولیهنمونه   :1 شکل
Fig. 1: Examples of students' sketches in the research plan  

 

 
 « Fیه »طرح اول            «                                                                             E» یهطرح اول

 روند طراحی دانشجویان گروه آزمایشی :2 شکل
Fig. 2: The design process of experimental group students 

 

 گیرینتیجه

  در   شناختی  آموزش  روش  اعتباریابی  و  طراحی  ،پژوهش  این  هدف

 تأثیر  و  بالا  سطح تفکر و ذهنینقشه ، مسأله حلهای  الگور  ب  مبتنی  معماری

نشان داد که    ،نتایج پژوهش   .بود  معماری   دانشجویان  پردازیایده   بر  آن

فرضیه شد.  هرسه  تأیید  می  پژوهشی  که  معنی  این  الگوی  به  توان 

مؤلفه با  شناختی  و  آموزشی  بیرونی  اعتبار  دارای  های خاص خود که 

باشد کرد  درونی  طراحی  بررا  پژوهش،.  نتایج  آموزشی    الگوی  اساس 

 ، نقشه ذهنی و تفکر سطح بالامسأله  حل  راهبردهای  بر  شناختی مبتنی

  مؤلفه   46مقوله و    7محور،    3  از  معماری  رشته  کارشناسی  در مقطع

  - است. سه محور اصلی یا همان اهداف آموزشی شامل محتواشده  تشکیل

شامل سه مقوله )راهبردهای    ،شیوه تدریس و ارزشیابی بود. محور محتوا

و مبتنی بر تفکر سطح بالا(    مسألهمبتنی بر دانش قبلی، مبتنی بر حل 

بود. محور شیوه تدریس یا یادگیری شامل دو مقوله )تعاملی و فردی(  

  محور و نتیجه محور( بود. فرآیندبود و محور ارزشیابی شامل دو مقوله )

نتایج اجرای روش آموزش در کلاس درس دانشجویان معماری نشان داد  

 برخوردار است. اعتبار بیرونی  که روش آموزش شناختی ترکیبی از 

به   یافته  آمده میدر تحلیل  آن   توان گفت،دست  ایدهجااز    در   یابیکه 

  تجزیه و   ،مسأله  گسترش  و  بسط  تفسیر،  درك،  شامل  طراحی  فرآیند

لذا اجرای روش    ؛است  کلی  طرح  یك  قالب  در  هاآن  دهیسامان  و  تحلیل

ارائه    آموزشتواند به رشد و پرورش آن کمك کند.  میآموزش مناسب  

اطلاعات    )توجه به  دانش قبلیبر    مبتنی  طراحی  شده در کلاس درس

کاربرد    ،همارتباط دادن مطالب آموزشی با    ،آمادگی شناختی،  پیشین

تفکر  ( و  آزمون و خطا ،  های مختلف حل ارائه راه )   مسألهحل  (،  نقشه ذهنی

بالا به  آموزش)  سطح  تشویق  تواناییتفکر  و  رشد  در  شناختی  (،  های 

که دروس  جاجهت ارائه ایده و خلاقیت در طراحی تأثیرگذار است. از آن 

   هـوجه بـت)  دریس تعاملیـشیوه تلذا    ؛گیرد میطراحی در کارگاه شکل  

 

،  بین دانشجویان با هم و با استاد   تعامل  و  ارتباطی و مشارکتی  هایمهارت

اهمیت دادن به نقش  ،  محور  دانشجو  ایعملی و پروژه  هایمهارت  آموزش

طی   در  طراحی،  طراحی  فرآیندکارگاه  فضای  رایانهایجاد  و  های  ای 

به  دست کارگاهساز  در  تصورت گروهی  بیشترین  دارد.  (  را  أثیرگذاری 

آموزش   ارائه  تأکید  فعال  تدریس)فردی  البته  فعالیت  با  و    بر  بیشتر 

دانشجو عمیق طراحی،  تر  دانش  و  اطلاعات  فضای  ،  افزایش  ایجاد 

تواند در پرورش شناخت در  می  ،( هممطالعاتی و پژوهشی به دانشجو

باشد.   انجام   امکان   عدم   حاضر  های پژوهش محدودیت از    طراحی مؤثر 

 کمبود مهارت   .بودسال  علت کمبود زمان و اتمام نیمبه  آزمون پیگیری

دانشجویان فرد دیگر    ی  از  استفاده  مورد  رویکردهای  زمینه  در 

های قبل از د در دورهشواین اساس پیشنهاد میها بود که برمحدودیت

آشنایی پیدا    یادگیریآموزان با راهبردهای  دانشدانشگاه و در مدرسه  

  تعمیم  کارشناسی معماری بودند و  این مطالعه دانشجویان  نمونهکنند.  

  ها و مقاطع با محدودیت روبرو است. با دانشجویان سایر رشته  به  نتایج

  و توسعه طراحی در معماری   رشد  آموزش در  کلیدی  اهمیت  به  توجه

می حاضرپیشنهاد  شناختی  آموزش  الگوی  دروس    شود  آموزش  در 

مورد استفاده و بررسی قرار گیرد و اصلاحات مورد نیاز    طراحی معماری

شود در بحث ارزشیابی از هر  پیشنهاد میهمچنین  در آن انجام گیرد.  

های انجام  های مداوم، بررسی پروژهطرح اولیه)ارائه    محورفرآینددو شیوه  

مهارت مشاهده  و  مهارتها،  شده  به  تواناییتوجه  و  شناختی  ها  های 

دانشجو، علائق و انگیزه در طراحی( و نتیجه محور )بازخورد دادن در  

طراحی، ارائه بازخورد در ارزشیابی نهایی توسط خود دانشجو    فرآیندطی  

و مربی( در بررسی و ارزیابی درس طراحی دانشجویان استفاده شود. در  

می  نهایت الگوهای  پیشنهاد  با  آینده  مطالعات  در  حاضر  الگوی  شود 

 ها مقایسه شود. آموزشی دیگر استفاده و نتایج آن
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  و  علمی  شـناسـی  معرفت  باورهای  با  رابطه  در  شـده  ادراك  بارشـناختی

ــجویان  طراحی  روند  در آفرینی  ایده ــت پژوهش    دانش معماری« در دس

روان شــناســی محیط،  های تخصــصــی ایشــان عبارتند از:  زمینهدارند.  
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ــو  نژاد  الادین مهادیجماال ار   یعلم  اتی ـهعضـ ده معمـ ــکـ و    یدانشـ

  یآموزش معمار در حوزه  ،  ییرجا  دیشـه  ریدب  تیدانشـگاه ترب  یشـهرسـاز

و راندو    سی»آموزش اسـکجامع    نرم افزار  نه،یزم  نیدر ا  شـانیباشـد. ایم

و    نیتـدو نیمچنانـد. هبـا اعتمـادبنفس« را ارائـه داده  یطراح  ،یمعمـار در

 گام  17وفق )ـم  یمعمار  كـی  یامل »به سوـعنوان کتاب ش 15  فـیلأت

 

 

  یها   كی(«، » تکنیمعمار  انیدانشــجو  یبرا

در    یو ارائـه مقـالات متعـدد  «یرانـدو درمعمـار

طـراح ـ  یتـئـور  یهــانــهی ـزم ـ از    یمـعـمــار  یو 

 ــ  یهاتیفعال ــانیا  یپژوهش ــت که در    ش اس

ا ــان درجـه    افـتی ـمنجر بـه در  تی ـنهـ  ك ی ـنشـ

تجربه  شــده اســت.    1401در ســال    وهشپژ

ــال ــک  ،یمعمـار انی ـهمچون »ب  یدروس کـارگـاه  سیهـا تـدرسـ   س،ی اسـ

  ،ی کارشناس   یهانامهانیپا  ییو راهنما  «یو طرح معمار  یمقدمات طراح

 ــ ــناس ــد و دکتر  یکارش ــگاه  یهاتیجمله فعال  از  زین  یارش   نیا  یدانش
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