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Background and Objectives: The purpose of the present descriptive-survey study is development and 
validation of teaching-learning process instrument in smart schools in educational system of the Islamic 
Republic of Iran.  

Methods: The research tool i.e. the researcher-made questionnaire was designed and implemented based 
on research background. First, the theoretical foundations and research background of the field were studied 
and three dimensions of indicators, components and tools were extracted and designed in the form of the 
scale items. In the next step, to evaluate the validity of this scale, item analysis method was used and all items 
had the required validity of more than 0.4. In addition, the reliability of the scale was determined and 
confirmed by Cronbach's alpha. Then the designed questionnaire was given to the statistical sample of 216 
teachers of smart schools in Gorgan City in the academic year of 1395-1396. The sample were randomly 
selected based on the sample size formula. Finally, the results were analyzed using descriptive and inferential 
statistics. Friedman test and one-sample t-test statistical techniques were used to analyze the data.  

Findings: The results of this study show that the teaching and learning indicators in smart schools have the 
greatest impact on creating a dynamic and attractive environment for students' creativity and the least 
amount is related to the promotion of the assessment of high levels of thinking, knowledge and skills. In terms 
of teaching and learning components of intelligent schools, the highest level of influences is on teachers' 
familiarity with IT skills and the least amount on the promotion of critical thinking and students’ self-
directedness. Also, regarding teaching and learning tools, smart schools have had the greatest impact on 
hybrid technology (film, image, etc.), and the least amount of influence on the production of blogs and 
educational websites.  

Conclusion: Smart schools are one of the most important achievements in the development of information 
technology in order to fundamentally change the educational system. Technology can be used as a powerful 
tool to improve the quality and efficiency of education, but it should be noted that the combination of 
information and communication technology with education and learning system is a multifaceted and 
complex process. According to the findings of the present study, in examining the infrastructure of smart 
schools, quantitative and qualitative aspects of indicators, components and effective tools of transferring 
ordinary schools to smart schools should be considered. Undoubtedly, the development of smart schools in 
the country will not be successful regardless of the attitudes of the authorities, parents, students and most 
importantly teachers. In other words, to become succeeful in this regard, determining the factors affecting a 
positive attitude to technology-based learning is of particular importance because a positive attitude 
increases motivation and better acceptance of technology as well as active participation in the related 
activities. Moreover, with a scientific and technological view to the current situation of the country's 
educational system it is possible to develop a dynamic educational environment with long-run planning and 
provide teaching/learning processes in smart schools with producing diverse electronic content and 
empowering teachers. In knowledge-based societies, the development of smart schools is welcomed as a way 
to train creative and entrepreneurial force and is considered as a way of sustainable development. According 
to this principle, the entry of our country into this field can provide the ground for promoting the sustainable 
development. 
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در مدارس هوشمند در نظام  یریادگی – یاددهی ندیآابزار فر یپژوهش توسعه و اعتبارسنج نیهدف از ا :اهدافپیشینه و 

 .است رانیا یاسلام یآموزش و پرورش جمهور

 پیشینه بررسی اساس بر که ،باشدیساخته منامه محققاستفاده از ابزار پرسش با یشیماپی – یفیروش پژوهش توص :هاروش

 مولفه ها، شاخص بعد سه و گردید بررسی زمینه این در پژوهش پیشینه و نظری مبانی ابتدا .گردید اجرا و طراحی تحقیق،

 تحلیل روش از مقیاس این روایی بررسی برای بعد مرحله در. گردید طراحی مقیاس های گویه قالب در و استخراج ابزار و ها

 کمک به مقیاس پایایی این بر علاوه. بودند برخوردار 4/0 از بالاتر لازم اعتبار و روایی از ها گویه همه و شد استفاده گویه

 216 شامل ینمونه آمار اری، در اختیابیاعتبار شده بعد از یطراح نامهپرسش سپس. گردید تایید و مشخص کرونباخ آلفای

نمونه  حجم فرمول اساس بر  ساده تصادفی صورت ، که به95-96در سال تحصیلی  شهر گرگانمدارس هوشمند  معلمان نفر

 تجزیه برای .شد لیتحل یو استنباط یفیتوص یآمار یهاآن با استفاده از روش جینتا نهایت در وقرار گرفته اند، انتخاب شده

 .گردید استفاده ای نمونه تک t آماری های تکنیک و فریدمن آزمون از آماری های داده  تحلیل و

های یاددهی و یادگیری در مدارس هوشمند بیشترین دهد، در خصوص شاخصحاصل از این پژوهش نشان مینتایج  :هایافته

آموزان و کمترین میزان مربوط به ارتقاء ارزشیابی سطوح بالای تفکر، تاثیر بر ایجاد محیط پویا و جذاب برای خلاقیت دانش

یری مدارس هوشمند بیشترین تاثیر بر آشنایی معلمان با دانش و مهارت می باشد. در زمینه مولفه های یاددهی و یادگ

باشد. همچنین در ارتباط با آموزان میراهبری دانشو کمترین میزان مربوط به ارتقاء تفکر انتقادی و خود ITهای مهارت

کمترین میزان مربوط ابزارهای یاددهی و یادگیری مدارس هوشمند بیشترین تاثیر بر تکنولوژی ترکیبی )فیلم، تصویر و ...( و 

 باشد.های آموزشی میها و سایتبه تولید وبلاگ

. است آموزشی نظام بنیادین تحول راستای در اطلاعات فناوری توسعه مهم دستاوردهای از هوشمند مدارس :گیرینتیجه

 که داشت توجه باید اما ، کرد استفاده آموزش کارآیی و کیفیت بهبود برای قدرتمند ابزاری عنوان به توان می فناوری از

 های یافته به توجه با. است پیچیده و وجهی چند روندی یادگیری و آموزش سیستم با ارتباطات و اطلاعات فناوری ترکیب

 ثرؤم ابزار و هامؤلفه ها،شاخص کیفی و یکم   هایجنبه هوشمند، مدارس هایساخت زیر بررسی در لازم است پژوهش این

 دانش اولیا، مسولین، نگرش به توجه بدون کشور در هوشمند مدارس گسترش شک، بدون .گیرد قرار نظر مد هوشمندسازی

 تعیین امر، این در موفقیت برای دیگر، عبارت به .بود نخواهد آمیز موفقیت فناوری این به معلمان تر مهم همه از و آموزان

 افزایش باعث مثبت، نگرش که زیرا برخورداراست ویژهای ازاهمیت فناوری بر مبتنی یادگیری به مثبت نگرش بر مؤثر عوامل

 آموزشی نظام کنونی وضعیت به فناورانه و علمی نگاه با .گردد می ها فعالیت در فعال مشارکت و فناوری بهتر پذیرش و انگیزه

 مدارس در یادگیری – یاددهی فرآیند ورا ایجاد نمود  آموزشی محیط پویایی بستر بلندمدت ریزیبرنامه با توانمی کشور

 همه در ساختاری تحولات و اطلاعات فناوری حوزه در معلمان توانمندسازی و الکترونیکی متنوع محتوای تولید با را هوشمند

 آفرین کار و خلاق نیروی تربیت کار راه عنوان به هوشمند مدارس یتوسعه از بنیان دانش جوامع در. نمود فراهم ابعاد

 این به کشورمان ورود اصل این به توجه با شود، می گرفته نظر پایداردر یوتوسعه پیشرفت راه عنوان به و گرددمی استقبال

 .دنمای فراهم را پایدار و افزون روز یتوسعه زمینه تواندمی حوزه

 مهمقدّ

آموزش و  .خلاقیت و نوآوری در هرسازمان نیاز به تحول باورها دارد

و  مستلزم خلاقیت، نوآوری، تغییر و تحول است سازندهپویا و پرورش 

یادگیری اثربخش با استفاده از هوشمندسازی و -یاددهیهای فعالیت

 بود. توسعه فناوری اطلاعات و ارتباطات پذیر خواهد های نو امکانفناوری
 

 

 

در نظام آموزش و پرورش نه فقط یک انتخاب، بلکه یک ضرورت 

 ناپذیر است.اجتناب

رنگ رشد تکنولوژی و وسایل ارتباطی، مرزهای جغرافیایی کم با

 شدهپذیر به طوری که دسترسی به اطلاعات برای همه امکان ؛شوندمی

 همهموزش و از طرفی با گسترش دامنه اطلاعات و ارتباطات، امکان آ
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شود. پذیر میترین نوع آن، امکاناطلاعات به فراگیران حتی در تخصصی

یم و تربیت با فرآیند گزینش اطلاعات مواجه خواهد بود تا در نتیجه تعل

فراگیر بتواند در فرآیند جهانی شدن با حفظ اقتضائات محلی، به امکان 

 .[1] گیری مثبت از اطلاعات دست پیدا کندبهره

ای از فناوری است که به هم تنیدههوشمند شامل اجزای در مدرسه

ها آموزان و مشارکت فعال آنمنظور برانگیختن حواس چندگانه دانش

آموزان، معلمان و مدیران، طراحی شده تا با هماهنگ کردن تلاش دانش

نیازهای آموزشی را فراهم  بهبود و توسعهدر محیطی جامع و تلفیقی، 

جدید در عرصه آموزشی نماید. مدارس هوشمند یکی از رویکردهای 

های درسی، تغییرات هستند که با تلفیق فناوری اطلاعات و برنامه

اساسی درفرایند یاددهی و یادگیری را به دنبال خواهد داشت. دراین 

نه انتقال دهنده دانش، نقش  رویکرد نقش معلم به عنوان راهنما و

ه جای عضوی جو، بمشارکت آموز به عنوان عضو فعال، خلاق، نقاد ودانش

محور نه و نظام ارزشیابی به صورت فرایند کننده دانشمنفعل ومصرف

محور، تغییرخواهد نمود. با توسعه فاوا مدارس هوشمند به سرعت نتیجه

اند و از آنجا که بدیهی است مدارس در چرخه فراگیر آموزشی وارد شده

رش مدیران ارشد آموزش و پرو هستند؛هوشمند در حال فراگیر شدن 

که این مدارس منطبق با نیازهای آموزشی و  به فکر راهی باشندباید 

فرهنگی مراکز آموزشی گسترش پیدا کند تا تبدیل به یک آسیب 

 فرهنگی نشود.

هوشمند عبارت است از یک سازمان یادگیری که با هدف  مدرسه

آموزان به منظور زیستن در عصر دانایی، به طور سازی دانشآماده

یادگیری و مدیریت مدرسه،  -های یاددهیسیستماتیک در فعالیت

طراحی شده است. در این مدارس با استفاده از یادگیری الکترونیکی به 

آموز، با صورت حضوری و با حفظ فضای فیزیکی مدرسه، معلم و دانش

برخورداری از نظام آموزشی هوشمند و با رویکرد تلفیقی و جامع نسبت 

   .[2] شودآموزان تلاش میت آموزشی و پرورشی به دانشبه ارائه خدما

های نوین، ای است که با کمک فناوری، مدرسهمدرسه هوشمند

دیجیتالی هوشمند در صدد سرعت بخشی به  های آموزشی وسیستم

یافته نظام یادگیری و بهبود مدیریت به صورت کاملاً -فرآیند یاددهی

 به پردازش و دسته بندی و استفادهباشد تا انسان عصر اطلاعات قادر 

ی کشف آن برا دانش روز با توجه به طیف گسترده بهینه از منابع فنی

 [.3] ها باشداستعداد خود و بروز خلاقیت

 توان ارائه داد عبارتست ازاین خصوص می ترین تعریفی که درجامع

 ای است که درآن روند اجرای کلیهمدرسهمدرسه هوشمند که: این

یادگیری، منابع  –فرآیندها اعم از مدیریت، نظارت، کنترل، یاددهی

دفتری، ارتباطات و  آموزشی و کمک آموزشی، ارزشیابی، اسناد و امور

و درجهت بهبود نظام آموزشی و  4مبانی توسعه آنها، مبتنی برفاوا 

    .[4] تشده اس تربیتی پژوهش محور طراحی

کننده های حمایتی از سیستمپیدایش مدارس هوشمند به عنوان جزئ

آموزش رسمی برای یادگیرندگان محروم از تحصیل در کشورهای 

های جدید فرصـت 1960پیشرفته نظیر انگلستان، آمریکا و از اوائل دهه 

 .[5] یادگیری را فراهم کرده است

با توجه به اینکه ارزشیابی میزان پیشرفت را بر اساس معیاری مشخص 

شود جهانی این مدرسه بر اساس آن ارزشیابی می سنجد و مدلی کهمی

)مدرسه  فاصله این مدرسه با مرحله نهایی طرح هوشمندسازی ؛است

 سازی و پیشرفتشود و برای بهینههوشمند کامل( مشخص می

شود. از این رو کامل پیشنهادهایی ارائه می جلوی هوشمندسازیروبه

مورد ارزشیابی قرار  ،باید مدارسی که در مراحل هوشمندشدن هستند

گیرند و با توجه به آن، به سمت مراحل کامل هوشمند شدن حرکت 

توسعه فناوری اطلاعات و ارتباطات در نظام آموزش و پرورش نه  کنند.

 . [6] ناپذیر استفقط یک انتخاب، بلکه یک ضرورت اجتناب

در حقیقت، فرد اصلی در کمک به فراگیرندگان برای دسترسی به قابلیت 

های فناوری در برنامه درسی مبتنی بر عصر فاوا، معلم کلاس است و 

آمادگی برای کاربرد فناوری و آگاهی از چگونگی پشتیبانی فناوری از 

های اساسی معلمان گردد. یادگیری دانش آموزان، باید جزو مهارت

های آموزش و پرورش به آموزش معلمان ضرورت ترتیب توجه نظامبدین

مند همگام نمودن تربیت معلم، با زم است در نگاهی نظامیابد و لامی

های توسعه فناوری اطلاعات و ارتباطات در برنامه های درسی برنامه

مدنظر قرار گیرد. این نکته نباید از نظر دور بماند که شرایط و منابع 

ها بر اجرای هر گونه تفاوتکشورها کاملاً متفاوت است؛ به طوری که این

ید فناوری اطلاعات و ارتباطات اثر گذاشته و چگونگی مواجهه برنامه جد

دهد. ادغام فناوری قرار می تأثیرهای آموزشی با تغییر را تحت نظام

اطلاعات و ارتباطات در نظام آموزشی کشور علاوه بر ملاحظات فرهنگی، 

اقتصادی، اجتماعی، تکنولوژی و ارزشی، مستلزم بسترسازی و آماده 

 .[7] نگر استجانبهالمانه، آگاهانه و همه سازی دقیق، ع

رغم مزایای غیرقابل انکار مدارس هوشمند در تحول نظام آموزشی، علی

 اجرای این طرح همواره با موانع جدی روبرو بوده است.

ثر جهت توسعه ؤها و ابزار ملفهؤها، مپژوهش حاضر در صدد است شاخص

معلمان و دبیران مدارس ی و کیفی مدارس هوشمند را از دیدگاه کم 

هوشمند، مورد مطالعه شناسایی قرار دهد. پژوهشگر تلاش داشته تا با 

انتخاب معلمان و دبیران به عنوان جامعه آماری در این پژوهش، اطلاعات 

فرآیند مؤثرها و ابزار مؤلفهها، تری در ارتباط با شاخصدقیق و کاربردی

در اختیار بگذارد. چرا  یادگیری جهت هوشمندسازی مدارس -یاددهی

در  مؤثرتواند گامی ها میکه، آگاهی و شناخت نسبت به دیدگاه آن

 ی و کیفی این گونه مدارس باشد.جهت توسعه کم 

در خصوص  های اخیره در سالهای انجام شدرغم پژوهشعلی

های جدی جهت بهبود فرآیند سازی مدارس، هنوز راهکارهوشمند

است و این  نشدهه ئیادگیری در مدارس هوشمند ارا –یاددهی 

در  مؤثرها و ابزار مؤلفهها ، های اساسی پیش می آیدکه شاخصرسشپ

 -چیست؟ و فرآیند یاددهی یادگیری مدارس هوشمند -فرآیند یاددهی

 گیرد؟در چنین محیطی چگونه شکل می مؤثریادگیری 
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ها و ابزار مناسب مؤلفهها، ه شاخصئاین تحقیق سعی دارد با ارا

هوشمند، یاریگر سیاستگذاران و یادگیری در مدارس -فرآیندیاددهی

توسعه نظام آموزشی  متولیان تعلیم وتربیت کشور بوده و زمینه رشد و

کشور را هموار سازد. امید است، این پژوهش بتواند راهگشای چنین 

 امری باشد.

 

 های مدارس هوشمند:ویژگی
گیری از اینترنت به منابع عظیم آموزان با بهرهشهوشمند دان در مدارس

الات خود علاوه ؤپاسخ س اطلاعاتی دسترسی دارند و در صورت نیافتن

کنند. این آموزان ارتباط برقرار میبا دیگر معلمان و دانشبر معلم کلاس 

های اطلاعاتی بیشتری مدارس سنتی از فناوری مدارس نسبت به

 به شیوه الکترونیکی ارائه شده و معلم نقشکنند. محتوا استفاده می

های رس سعی بر این است به کمک فناوریراهنما را دارد. در این مدا

کلات مربوط به کمبود مش جدید معضلات و مشکلات آموزشی اعم از

های سنتی د اطلاعاتی، مشکلات مربوط به روشای، سواسواد رایانه

 .[5] دشو تدریس معلم حل

مدیریت منابع مربوطه  یادگیری و پشتیبانی از فرایند یاددهی و حمایت و

افزارهای هوشمند است. با اتوماتیک کردن شرط عمده مدیریت نرم

افزاری که سیستم مدیریت یادگیری نامیده اداره مدرسه، نرم مدیریت و

شود به مدرسه هوشمند در راستای تغییرات جدید از اجرای فاوا در می

 .[5] دکنود کمک میسیستم مدرسه خ

ها برای دستکند که دولتدر گزارشی پیشنهاد می (2000) مک نایر

 یابی توسعه یافتگی از طریق آموزش وپرورش باید: 

ط لازم برای های جدی برای کسب اطمینان از ایجاد شرایریزیبرنامه -1

 افزارها را در دستور کار خود قرارافزارها و نرمدسترسی همگان به سخت

 دهند.

گذاری سرمایهای معلمان و مدیران آموزشی پرورش حرفه در زمینه -2

 نمایند.

های آموزشی مداوم داشته العمر و برنامهتأکید بر یادگیری مادام -3

 باشند.

های شهروندی به ری فناوری اطلاعات و پرورش مهارتکارگیبر به -4

 منظور افزایش مشارکت اجتماعی و ملی تأکید نمایند.

سازان آموزش و پرورش را مد گذاران و تصمیمتغییر نقش سیاست -5

آموزشی سرعت تحولات گذاران قرار دهند. یعنی لازم است سیاستنظر 

، رویکرد و آن را به خوبی درک کنند و در نقشهای جدید و پیامد

 .[8] وظایف خود بازنگری به عمل آورندسازوکارهای اجرایی انجام 

که این  ندهای خاصها و ویژگیدارای برخی مشخصهمدارس هوشمند 

ای توان گفت، فلسفهکند. میمدارس را از سایر مدارس عادی جدا می

اگر از همه  ؛توانند یاد بگیرندآموزان میگوید همه دانشکه می

برنامه آموزشی وسیع که در  ،آموزان انتظار یادگیری داشته باشیمدانش

فضایی  ،شودآموزان توجه مینیازهای دانشآن به تفاوت استعدادها و 

های آموزشی هایی که برنامهارزشیابی ؛که برای یادگیری مناسب است

کند، معلمان و کارکنان متخصص و توانمند همراه با را پشتیبانی می

رد های منحصر به فمشارکت و پشتیبانی کامل والدین و جامعه از ویژگی

 .[9] آیندمیمدارس هوشمند به شمار 

 
 اطلاعات فناوری توسعه ساخت زیر

 کمک تجهیزات و ارتباطات افزار،نرم افزار،سخت هوشمند مدرسه در

 هوشمند مدرسه این ابزار در و است اصلی الزامات جمله از آموزشی

 توسعه یادگیری-یاددهی فرآیند احتیاجات و هانیازمندی اساس بر باید

 تجهیزات و زیرساخت از استفاده هوشمند حداکثر مدارس در یابد.

 خود، خودی به افزارنرم و سخت افزار وجود و گیرد صورت باید موجود

 زیرساختی هوشمند، مدارس در. نیست مدرسه معنی هوشمندشدن به

 اشدب مؤثریادگیری  -یاددهی فرآیند ارتقای در که است اهمیت حائز

[2]. 

 
 ایچندرسانه محتوای برمبتنی یادگیری -یاددهی محیط

 -یاددهی فرآیند در الکترونیکی و ایچندرسانه محتوای از استفاده

 از استفاده با. است مدارس هوشمندسازی اصلی رکن یادگیری،

 در آموزاندانش حواس از تریوسیع طیف چندرسانه ای محتوای

 .شودمی تعمیق این فرآیند و شده درگیر یادگیری -یاددهی فرآیند

 فرآیند در درسیبرنامه برمبتنی الکترونیکی محتوای مدارس دراین

 همچنین .گیردمی قرار استفاده مورد توسط معلمان یادگیری -یاددهی

 صورت به ایچندرسانه محتوای از یادگیری در نیز آموزاندانش

 .[2] دکننمی استفادهخودآموز 

 
 رایانه ییکپارچه سیستم توسط مدرسه مدیریت

 و هاموریتأم انجام در را مدارس مدیران تواندمی اطلاعات فناوری

 هایازسیستم استفاده .نمایدیاری خود اداری و آموزشیوظایف

 فراغت جاری امور از مدارس مدیران می شود باعث مدرسه، مدیریت

 گیریتصمیم و نظارت ،ریزیبرنامه صرف را خود اوقات و یافته

 فرآیند ارتقای هوشمند، مدارس اولویت. نمایند مدارس ترهوشمندانه

 هایسیستم از گیریبهره و سازیپیاده لیکن .یادگیری است– یاددهی

 مورد توجه باید مدارس، هوشمندسازی مسیر در نیز مدرسه مدیریت

 .[2] گیرد قرار

 

 اطلاعات فناوری حوزه در معلمان توانمندسازی

 این در را نیاز مورد هایمهارت باید هوشمند مدارس در معلمین

 تنها افزارهای گرافیکینرم از استفاده براین، علاوه .ندفراگیر مدارس

 طرح بتوانند باید معلمین است. هوشمند مدارس هایمهارت از بخشی

 کرده ارائه درسی برنامه در محتوای الکترونیکی از استفاده برای را خود

 درسی برنامه طراحی مهارت باید آنها نمایند. لیفأت را محتوا و

 را درسی برنامه در بکارگیری برای محتوا اجزای وانتخاب الکترونیکی

 .[2] نمایند کسب
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 دیگر مدارس با ایرایانه یکپارچه ارتباط برقراری

 بوده ارتباط در یکدیگر با بیشتر تعامل جهت در باید هوشمند مدارس

 ارتباطات در یکدیگر بپردازند. با برتر و موفق تجربیات اشتراک به و

 خود تجربیات جدیدترین توانندمی هوشمند مدارس معلمین یکپارچه،

 به .نمایند استفاده آنها تجربیات از و قرارداده سایرین اختیار در را

هوشمندسازی  ارکان دیگر از نیز آموزشی منابع و محتوا گذاریاشتراک

 .[2] است مدارس

 

 اهداف مدارس هوشمند

 توان به موارد زیر اشاره کرد:میترین اهداف مدارس هوشمند از مهم

 یآموزان )ذهنی، جسمی، عاطفی و روانی(، ارتقارشد همه جانبۀ دانش

کردن تربیت نیروی انسانی متفکر، آمادههای فردی، ها و قابلیتتوانایی

آموزان آموزان برای زندگی شغلی، بهبود یادگیری، مشارکت دانشدانش

فناوری اطلاعات و ارتباطات در های در تولید دانش، توسعۀ مهارت

آموزان و معلمان، تبدیل انتقال یادگیری دانش-های یاددهیفعالیت

آموزان برای زندگی العمر، آماده کردن دانشاطلاعات به یادگیری مادام

آموزان به منابع متعدد در عصر اطلاعات، تسهیل دسترسی دانش

ادگیری اکتشافی، های یادگیری مشارکتی و یاطلاعاتی، ایجاد فرصت

آموزان، برقراری فضای ایجاد فضای مناسب برای افزایش خلاقیت دانش

های زبانی، مذهبی، آزادی اندیشه و احترام متقابل در تنوع و تفاوت

آموزان از فرهنگی، اقتصادی، و اجتماعی، افزایش درک درست دانش

 نقش خود در جامعۀ جهانی، درک مسئولیت خود نسبت به دیگران و

 [.2 و 10]یابی به بهترین نتایج علمی ممکن دست

انداز به های مدرسه هوشمند برای تحقق سند چشمترین مأموریتمهم

 :استشرح زیر 

 محور؛مشارکت در بسترسازی برای تشکیل جامعه دانایی -

 پرورش نیروی انسانی متفکر، خلاق، پژوهنده و منتقد؛ -

ترویج دانش و فناوری در سطح فراهم نمودن تسهیلات مناسب برای  -

 جامعه؛ 

 محوری؛آموزمحور به دانشد آموزشی معلمتغییر رویکر -

 .[11]های معلمین، والدین و افراد جامعه ارتقای سطح علمی و مهارت -

، دیگران، آکپان و آندریاکسمن وو ،و همکاران بارون رایان، یهاشپژوه

فناوری  گیری ازبه اهمیت بهره اوستام و بلوک و آلیس، واگنر و لانگمیر

 آن دربخشی اثر ویادگیری  -اطلاعات و ارتباطات در فرآیند یاددهی

سازی، شبکه آموزشی، یادگیری شبیهامکان  به واسطهبهبود یادگیری 

های های مجازی، هستهبه کمک کامپیوتر، آزمایشگاه مجازی، کارگاه

پژوهش  جستجو و رنت،اینت پژوهش، کارگروهی با استفاده ازکامپیوتر و

 .کردندهای ارزشیابی اشاره تهیه طرح درس و روشو ازطریق وب 

سازی با عنوان مروری بر موانع هوشمند در مقاله خود، طالبی و همکاران

مدارس در ایران اظهار داشتند، در مدارس هوشمند کامپیوتر در نحوه 

را تا حدودی  های درسیگذارد و برنامهمی تأثیرتدریس و ارزشیابی 

آموزان در مدرسه هوشمند نقش یاددهنده و دهد. دانشتغییر می

 [.12] یادگیرنده را برعهده دارند

ند که معلمان آموزش ، در پژوهش خود نتیجه گرفتخانی و قدسافضل

وری از ظرفیت و پتانسیل مناسبی برای ایجاد مدارس افن دیده در حوزه

خانی و قدس همچنین نشان افضلشمند برخوردار هستند. پژوهش هو

 است گذارتأثیرداد که هوشمندسازی مدارس بر یادگیری دانش آموزان 

[13]. 

، نشان داد که به ترتیب عوامل یج پژوهش زارعی زوارکی و همکاراننتا

فرهنگی، عامل راهبردی، عامل  تکنولوژیکی، عامل آموزش، عامل

ه مدارس هوشمند عامل اجتماعی در توسع اقتصادی، عامل حقوقی و

 .[14] مؤثر است

سازی هوشمند تأثیرقاله خود تحت عنوان ، در منقشبندی و همکاران

ترین عواملی که مانع از آموزان دریافتند، مهمدگیری دانشمدارس بر یا

شود رس همسو با دیگر کشورهای جهان میپیشرفت بهتر این نوع مدا

انسانی کارآمد و به ترتیب عوامل فرهنگی، عوامل اقتصادی، نبود نیروی 

 .[15] باشدریزی صحیح در این حوزه میعدم وجود برنامه

این اصل  هوشمند بردهد، ایجاد مدارسدر پژوهش خود نشان می، براری

استوار است که برای تقویت و غنی کردن یادگیری باید دو محیط 

فیزیکی با هم ادغام گردند و تنها تجهیز مدارس به  یادگیری مجازی و

فناوری اطلاعات و ارتباطات مورد نظر عصر حاضر نیست و انتظارات این 

نتقد و خلاق عصر مبتنی بر دانش و اطلاعات برای بار آوردن افکاری م

-های این تحقیق علاوه بر زیر ساختسازد. بر اساس یافتهرا برآورده نمی

فرهنگ سازمانی، عات و ارتباطات، منابع انسانی، های فناوری اطلا

درسی و طراحی آموزشی در ایجاد مدارس هوشمند نقش بسزایی برنامه

 .[16] دارند

 مؤثردر پژوهش خود با مرور مطالعات پیشین، عوامل  ،فراحی و همکاران

نماید. بندی میرا شناسایی کرده و آنها را دسته بر پذیرش هوشمندسازی

مل این عوامل، در سه دسته عوامل فناوری، عوا شدمشخص  نهایتاً

سازی گیرند و لازم است قبل از پیادهشخصی و عوامل سازمانی قرار می

هوشمندسازی مدارس به این عوامل توجه شود تا با مقاومت معلمان به 

 .[17] هنگام اجرا مواجه نشود

از  گیریبهره کرده کهشاره آباد، در تحقیق خود احسنی کریم

-م ابعاد یادگیری ذهنی را در دانشتواند تماسازی مدارس میهوشمند

-روش مؤثری در بهبود یادگیری دانشقرار دهد و  تأثیرآموزان تحت 

 .[18] آموزان باشد

اونگ و همکاران، در تحقیق خود که تحت عنوان تمایز و اثربخشی 

انجام داد،  «مدارس هوشمند»آموزش علوم در مالزی به منظور توسعه 

از طریق دات خود از کلاس درس و پشتیبانی با تجزیه و تحلیل مشاه

ر آموزان نتیجه گرفت، استفاده از منابع مبتنی بمصاحبه با معلم ودانش

 تر درمؤثریادگیری محور موجب آموزهای دانشفناوری اطلاعات و روش

 .[19] گرددآموزان میدانش
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 ی،سازبیان کردند که وب و هوشمندق خود در تحقی جورج و همکاران،

های موجب باز کردن درب مدارس به جامعه، کمک به ترویج فعالیت

آموزشی و ترویج اعتماد  وگوهایبرای گفتزمان -فضایادگیری، گسترش

  .[20] گرددآموزان و معلمان میبین دانش

بردهای هوشمند به طور کند که وایتبرایان، اشاره می و نیکولز

های آموزش موسیقی ای در افزایش تعامل و یادگیری کلاسفزاینده

 .[21] نقش دارند

دهد که هوشمندسازی موجب ماگدالنا، در مطالعات خود نشان می باررا

تر شدن یک محیط دانشجو و بهتر و عمیق-تسهیل ارتباطات استاد

 . [22] محورگردیده است آموزیادگیری دانش

 وری به چه معنی کمکده از فنابررسی کردند که استفا  دوری و کورتز

آموزان را درک کنند. دانش ا درک مواد مطالعه و انگیزهکند تمی

گویند که آموزان میدهد که اکثر دانشتحقیق نشان می هاییافته

انگیزه و افزایش یادگیری در یک محیط تکنولوژیکی باعث افزایش 

آن را درک  آموزانولوژی که دانشتکن شود. سهم عمدهیادگیری آنها می

کنند، افزایش دسترسی به ابزارهای مختلفی است که به فهم مواد می

نجام تکالیف و توسعه دانش مطالعه، سازماندهی اطلاعات، کارآیی در ا

 .[23] کندکمک می

های متنوع در وریظهار نمودند، بسیاری از انواع فنادرور و همکاران ا

استفاده دیجیتال در جهان به طور کلی و در سیستم  مدارس با افزایش

ترین ابزار در سیستم مدرسه به طور خاص معرفی شده است. رایج

ید مدرسه عبارتند از پروژکتور کلاس، وب سایت مدرسه و تخته سف

کنند و علاقه به میکمک آموزان به دانش که این مواردتعاملی کلاس. 

 .[24] نمایندمیدرس را ایجاد 

 ؛انجام شد  طالعه دیگری که در ایالات متحده توسط کینگو و همکارانم

، ندی کردهای آموزشی معرفها را در کلاستاپلپ نشان داد مدارسی که

مثبتی بر یادگیری  تأثیرلاس ها در کتاپدریافتند که ادغام لپ

آموزان و مشارکت آنها در کلاس دارند. با این وجود، مطالعه نشان دانش

به  افزایش دهند و آن رادهد که معلمان باید دانش فنی خود را می

 .[25] بهبود بخشند تدریس در کلاس یمنظور ارتقا

هایی را که طبیعت آموزش خوب را نشان هیتیوا در تحقبق خود زمینه

دهد که آموزش خوب به دو بررسی کرد. بررسی او نشان می ؛دهندمی

شود. جنبه حساس تقسیم میختی و جنبه عاطفی اجنبه شناخت شنا

تفکر شناختی از آموزش خوب شامل نظم و سازماندهی درس و همچنین 

آموز پس زمانی است که دانش دهیسازمان .[26] وضوح و علاقه است

تا به امروز آموخته شده است  چه چیزداند آموزد، میدرس میاز معلم، 

وضوح اشاره به شود. مفهوم چه چیزی در مرحله بعدی آموخته میو 

 و آموزان روشن و قابل درک استارائه توضیحات است که توسط دانش

 ل کنند. دهد که مواد موضوع را درک کنند و آن را اعمابه آنها اجازه می

آموزان و انگیزش آنها برای یادگیری و درک به حفظ تمرکز دانش ،علاقه

  کمک می کند.

های در خصوص شاخص دهد،نتایج حاصل از این پژوهش نشان می

بر ایجاد محیط  تأثیریاددهی و یادگیری در مدارس هوشمند بیشترین 

آموزان و کمترین میزان مربوط به ارتقاء پویا و جذاب برای خلاقیت دانش

باشد. در زمینه ارزشیابی سطوح بالای تفکر، دانش و مهارت می

بر آشنایی  تأثیرهای یاددهی و یادگیری مدارس هوشمند بیشترین مؤلفه

و کمترین میزان مربوط به ارتقاء تفکر انتقادی  ITهای معلمان با مهارت

باشد. همچنین در ارتباط با ابزارهای راهبری دانش آموزان میو خود

بر تکنولوژی  تأثیریاددهی و یادگیری مدارس هوشمند، بیشترین 

ها و بلاگوترکیبی )فیلم، تصویر و ...( و کمترین میزان مربوط به تولید 

 باشد.آموزشی می هایسایت

 

 روش تحقیق 

 محقق نامهپرسشپیمایشی با استفاده از ابزار  –توصیفی  ،روش پژوهش

 براساس بررسی پیشینه تحقیق، طراحی و اجرا گردید. ، کهاستساخته 

نفر از کارشناسان  30طراحی شده بعد از اعتباریابی توسط  نامهپرسش

آگاه حوزه هوشمندسازی مدارس استان  نظران باتجربه وو صاحب

نفر  216در اختیار نمونه آماری، شامل  ؛گلستان، تعدیل و اصلاح گردید

         در سال تحصیلیمدارس هوشمند شهر گرگان  و دبیران معلمان

که به صورت تصادفی ساده، بر اساس فرمول حجم نمونه ، 96-1395

های آماری استفاده از روش اند، قرار گرفت و نتایج آن باانتخاب شده

پس از اجرای ابزار روی  . بر این اساس،شدتوصیفی و استنباطی تحلیل 

ها مورد ها، همسانی درونی سؤالنمونه در مرحله نخست با تحلیل گویه

، نامهپرسشو سپس به منظور اطمینان از پایا بودن  گرفتهبررسی قرار 

بخشی له بعد برای اعتبارضریب آلفای کرونباخ محاسبه گردید. در مرح

ییدی و در ادامه تحلیل عامل مرتبه دوم مورد أابزار، روش تحلیل عاملی ت

زیر مقیاس  3ساخته شامل این مقیاس محققاستفاده قرار گرفت. 

سنجی مقیاس فرآیند یاددهی ابزار توسعه و اعتبارها و مؤلفهها، شاخص

ای لیکرت گزینه 5گویه از طیف  40یادگیری در مدارس هوشمند و  –

 بندی شده بودند.، طبقه5 -، تا خیلی زیاد0 -بود که از خیلی کم

 

 نتایج و بحث

های تحقیق از جداول و نمودار تر یافتهبرای بیان روشن یدر بخش آمار

تجزیه و های آمار استنباطی، به استفاد گردیده و با استفاده از روش

 ها پرداخته شده است.تحلیل داده

 

 یادگیری در مدارس هوشمند و های یاددهیبررسی شاخص
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میانگین شاخص های فرآیند یاددهی و یادگیری در مدارس هوشمند از  :1 جدول

 دیدگاه معلمان
Table 1: Average indicators of teaching and learning process in intelligent schools 

from the viewpoint of teachers 

Row 
Indicators of the process of teaching 

and learning 
Question 
number 

Average of 
5 points 

1 
Create dynamic and engaging 

environment 
1 4.20 

2 
Increase productivity and time 

management 
2 3.99 

3 
Organize the arrival and departure of 

employees 
3 3.75 

4 Exploratory and active learning 4 3.82 

5 
Changing the educational system 

approach from teacher-centred to 
student-centered 

5 3.81 

6 
Improving the assessment of high 
levels of thinking, knowledge and 

skills 
6 3.72 

7 
Parents' awareness of the educational 

process of children 
7 3.83 

8 Increased continuous evaluation 8 3.76 

9 
The quantity and quality of 

partnership and interaction between 
parents and teachers and teachers 

25 3.80 

10 
Teacher's constructive interaction 

with other colleagues 
26 3.76 

11 
Sharing teachers' resources and 

experiences with each other 
28 3.91 

12 
Preparing and growing students to 

enter digital age 
33 4.12 

 Total indicator of teaching and 
learning process 

 3.87 

 

 
 یادگیری در مدارس هوشمند-یاددهیهای میانگین شاخص :1 شکل

Fig. 1: Average of teaching-learning indicators in intelligent schools 

 
مدارس  تأثیرترین های جدول و نمودار فوق نشان داده است که بیشداده

یط پویا و جذاب های یاددهی و یادگیری بر ایجاد محهوشمند بر شاخص

 یبوده است و کمترین میزان مربوط به ارتقاآموزان برای خلاقیت دانش

. میانگین کلی استمهارت ارزشیابی سطوح بالای تفکر، دانش و 

باشد که می 87/3 های یاددهی و یادگیری در مدارس هوشمندشاخص

 بوده است. 3بالاتر از سطح متوسط 

های یاددهی و یادگیری در بندی شاخصنتایج آزمون فریدمن جهت رتبه  :2جدول

 مدارس هوشمند
Table 2: The results of Friedman test for ranking the teaching and learning 

indicators in intelligent schools 

Operating 
rating 

Indicators of the 
process of 

teaching and 
learning 

Average 
rating 

The 
Fifthman's 

Xi-two 
Count 

Meaningful 

1 
Create dynamic 

and engaging 
environment 

7.95 

117.109 0.0001 

3 

Increase 
productivity and 

time 
management 

7.03 

11 

Organize the 
arrival and 

departure of 
employees 

5.93 

6 
Exploratory and 
active learning 

6.24 

7 

Changing the 
educational 

system approach 
from teacher-
centered to 

student-
centered 

6.22 

12 

Improving the 
assessment of 
high levels of 

thinking, 
knowledge and 

skills 

5.92 

5 

Parents' 
awareness of the 

educational 
process of 
children 

6.34 

9 
Increased 

continuous 
evaluation 

6.04 

8 

The quantity and 
quality of 

partnership and 
interaction 

between parents 
and teachers 
and teachers 

6.11 

10 

Teacher's 
constructive 

interaction with 
other colleagues 

6 

4 

Sharing 
teachers' 

resources and 
experiences with 

each other 

6.69 

2 

Preparing and 
growing 

students to 
enter digital age 

7.53 

 

بین دهد که تفاوت معناداری بندی فریدمن نشان میآزمون رتبه

ای وجود دارد. آماره خی دو فریدمن ها از نظر میانگین رتبهشاخص

و  0001/0 به دست آمده است و معناداری به دست آمده 109/117

به طور معناداری بین  ابراینباشد. بنکمتر از سطح خطای استاندارد می

 ؛های یاددهی و یادگیری در مدارس هوشمند تفاوت وجود داردشاخص

 تأثیربر ایجاد محیط پویا و جذاب و کمترین  تأثیرکه بیشترین طوریبه

 باشد.ارزشیابی سطوح بالای تفکر می یقابر شاخص ارت

 یادگیری در مدارس –یند یاددهیاهای فرمعلمان شاخص پرسش اول:

 دانند؟هوشمند را به چه میزان مناسب می
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ال، شاخص تعیین شده با توجه نمره سطح ؤآزمون: جهت سنجش س

ای در صورتی که تک نمونه tباشد که بر اساس آزمون می 3متوسط، 

یا  ؛میانگین به دست آمده تفاوت معناداری با این شاخص نداشته باشد

دهنده مناسب بودن نشان ؛بیشتر از این شاخص باشد به صورت معنادار

 ها از دیدگاه معلمان است.شاخص
 

 )متوسط( برای پرسش اول 3ای با شاخص تک نمونه tنتایج آزمون  :3جدول
Table 3: One sample t-test results with index 3 (average) for the first question 

Averag
e index SD 

Degre
es of 
freed
om 

Statistics t Meaningful 

The 
average 

difference 
from the 

index 

3.87 0.61 215 20.94 0.0001 0.87+ 

 

دهد که میانگین کلی مطلوبیت ای نشان میتک نمونه tنتایج آزمون 

 های یاددهی و یادگیری در مدارس هوشمند از دیدگاه معلمانشاخص

باشد. می 3سطح متوسط بالاتر از  87/0 بوده است این میانگین 87/3

دست آمده که به t  0001/0بدین ترتیب به علت اینکه معناداری آماره 

ی معلمان، نابراین از نظر کم . باستکمتر از سطح خطای استاندارد 

های فرآیند یاددهی و یادگیری در مدارس هوشمند را به طور شاخص

 اند.وب و مناسب ارزیابی کردهمعناداری مطل

 

 یادگیری در مدارس هوشمند  و یاددهیهای مؤلفهررسی ب
 

های فرآیند یاددهی و یادگیری در مدارس هوشمند از دیدگاه مؤلفهمیانگین  :4 جدول

 معلمان
Table 4: Mean components of the process of teaching and learning in intelligent 

schools from the point of view of teachers 

Row 
The components of the teaching and 

learning process 
Question 
number 

Average of 
5 points 

1 
Producing electronic content by 

teachers and students 
9 3.90 

2 
The content of electronic and 

multimedia learning 
10 3.85 

3 learning programs 11 3.83 

4 Group and workshop activities 12 3.84 

5 
Student's satisfaction with 

information technology 
13 4.07 

6 Student self-directed by IT 14 3.73 

7 
Confirmation of learning by 

educational technology 
15 3.97 

8 
Students' ability to work with 

electronic equipment 
16 4.07 

9 
Critical thinking of students using 

information technology 
17 3.73 

10 
A variety of intelligent educational 

resource choices 
18 3.94 

11 
Teachers' confidence using 

Information Technology 
19 3.90 

12 
Improving teachers' academic level 

with IT 
20 3.83 

13 
Teachers satisfaction using 

Information Technology 
21 3.75 

14 
The ability of teachers to use smart 

tools 
22 4.09 

15 Teachers' familiarity with IT skills 24 4.12 

16 
Monitoring and decision making using 

information technology 
34 4.01 

17 
Establishing communication between 

schools and administration using 
information technology 

36 3.82 

18 Managing educational planning 37 3.76 

 Using IT   

19 
Expand open curriculum using 

information technology 
38 3.88 

20 IT development 39 3.96 

21 Flexible curriculum 40 3.94 

 
The total score of the teaching and 

learning process components in 
intelligent schools 

 3.89 

 

 
 یادگیری در مدارس هوشمند-های یاددهیمؤلفهمیانگین  :2 شکل

Fig. 2: Average components of teaching-learning in intelligent schools 

 
مدارس  تأثیررین نمودار فوق نشان داده است که بیشتهای جدول و داده

معلمان با  های یاددهی و یادگیری بر آشناییمؤلفههوشمند بر 

تفکر انتقادی  بوده است و کمترین میزان مربوط به ارتقاء ITهای مهارت

 باشد. وزان میآمراهبری دانشو خود

 89/3 هوشمندهای یاددهی و یادگیری در مدارس مؤلفهمیانگین کلی 

 بوده است. 3باشد که بالاتر از سطح متوسط می

ها دهد که تفاوت معناداری بین مؤلفهبندی فریدمن نشان میآزمون رتبه

 97/126ای وجود دارد. آماره خی دو فریدمن از نظر میانگین رتبه

و کمتر از سطح  0001/0دست آمده است و معناداری به دست آمده به

های باشد. بنابراین به طور معناداری بین مؤلفهمیخطای استاندارد 

که طورییاددهی و یادگیری در مدارس هوشمند تفاوت وجود دارد؛ به

و کمترین  ITهای بیشترین میانگین مربوط به آشنایی معلمان با مهارت

آموز توسط فناوری اطلاعات بوده میانگین مربوط به خودراهبری دانش

 است.
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های یاددهی و یادگیری در مؤلفهبندی آزمون فریدمن جهت رتبهنتایج : 5 جدول

 مدارس هوشمند
Table 5: Friedman test results for ranking the components of teaching and 

learning in intelligent schools 

Operating 
Rating 

The components 
of the teaching 

and learning 
process 

Average 
rating 

The 
Fifthman's 

Xi-two 
Count 

Meaningful 

9 

Producing 
electronic 
content by 

teachers and 
students 

11.04 

126.97 0.0001 

12 

The content of 
electronic and 

multimedia 
learning 

10.76 

15 
learning 

programs 
1052 

14 
Group and 
workshop 
activities 

10.53 

4 

Student's 
satisfaction with 

information 
technology 

12.18 

21 
Student Self-
directed by IT 

9.57 

7 

Confirmation of 
learning by 
educational 
technology 

11.42 

3 

Students' ability 
to work with 

electronic 
equipment 

12.20 

20 

Critical thinking 
of students using 

information 
technology 

9.76 

8 

A variety of 
intelligent 

educational 
resource choices 

11.38 

11 
Teachers' 

confidence using 
IT 

10.83 

16 

Improving 
teachers' 

academic level 
with IT 

10.40 

19 
Teachers 

satisfaction using 
IT 

10.02 

2 
The ability of 

teachers to use 
smart tools 

12.62 

1 
Teachers' 

familiarity with IT 
skills 

12.63 

5 

Monitoring and 
decision making 

using information 
technology 

11.75 

17 

Establishing 
communication 

between schools 
and 

administration 
using information 

technology 

10.20 

18 
Managing 

educational 
planning using IT 

10.07 

13 
Expand open 

curriculum using 
IT 

10.65 

10 IT development 11.03 

6 
Flexible 

curriculum 
11.46 

 یادگیری در مدارس -یند یاددهیاهای فرمؤلفهمعلمان  پرسش دوم:

 دانند؟هوشمند را به چه میزان مناسب می

شده با توجه نمره سطح  تعیین مؤلفهال، ؤون: جهت سنجش سآزم

ای در صورتی که تک نمونه tباشد که بر اساس آزمون می 3متوسط، 

یا به  ؛نداشته باشد مؤلفهمیانگین به دست آمده تفاوت معناداری با این 

نشان دهنده مناسب بودن  ؛باشد مؤلفهصورت معنادار بیشتر از این 

 ها از دیدگاه معلمان است.مؤلفه
 

 )متوسط( برای پرسش دوم 3ای با شاخص تک نمونه tنتایج آزمون  :6 جدول
Table 6. One t-test results with index 3 (average) for the second question 

Compon
ent 

Average 

The 
standard 
deviation 

Degre
es of 
freed
om 

Statistics t Meaningful 

The 
average 
differenc

e from 
the index 

3.89 0.85 215 24.27 0.0001 +0.89 

 
هد که میانگین کلی مطلوبیت دای نشان میتک نمونه tنتایج آزمون 

 های یاددهی و یادگیری در مدارس هوشمند از دیدگاه معلمانمؤلفه

باشد. می 3بالاتر از سطح متوسط  89/0 بوده است این میانگین 89/3

دست آمده که کمتر به t  0001/0معناداری آماره  از آنجا کهترتیب بدین

های مؤلفهمعلمان،  ،یر کم بنابراین از نظ است؛از سطح خطای استاندارد 

فرآیند یاددهی و یادگیری در مدارس هوشمند را به طور معناداری 

 اند.مطلوب و مناسب ارزیابی کرده

 

 بررسی ابزارهای یاددهی و یادگیری در مدارس هوشمند
 

های فرآیند یاددهی و یادگیری در مدارس هوشمند از دیدگاه میانگین ابزار :7 جدول

 معلمان
Table 7. Means of teaching and learning processes in intelligent schools from the 

point of view of teachers 

Row Teaching and learning process tools Question 
number 

Average of 
5 points 

1 Hybrid technology (film, image, etc.) 23 4.23 

2 Database and software programs 27 3.84 

3 
Hardware features and educational 

technology equipment 
29 4.02 

4 The web and the internet 30 3.92 

5 Blogs and educational sites 32 3.82 

6 
Technology and Information 

Technology capabilities (smart 
boards, computers, etc.) 

35 4.07 

 Total score of teaching and learning 
process tools in intelligent schools 

 3.98 

 
نشان داده است که بیشترین تأثیر مدارس  زیرهای جدول و نمودار داده

های یاددهی و یادگیری بر تکنولوژی ترکیبی )فیلم، هوشمند بر ابزار

ها و تصویر و ...( بوده است و کمترین میزان مربوط به تولید وبلاگ

های آموزشی است. میانگین کلی ابزارهای یاددهی و یادگیری در سایت

 بوده است. 3الاتر از سطح متوسط باشد که بمی 98/3مدارس هوشمند 
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 یادگیری در مدارس هوشمند-های یاددهیمیانگین ابزار :3 شکل

Fig 3. Means of teaching-learning in intelligent schools 

 

های یاددهی و یادگیری در بندی ابزارنتایج آزمون فریدمن جهت رتبه :8 جدول

 مدارس هوشمند
Table 8. Friedman Test results for ranking of teaching and learning tools in 

intelligent schools 

Operating 
Rating 

Teaching and 
learning 

process tools 

Average 
rating 

The 
Fifthman's Xi-

two Count 
meaningful 

9 

Hybrid 
technology 

(film, image, 
etc.) 

Database and 
software 
programs 
Hardware 

features and 
educational 
technology 
equipment 

The web and 
the internet 

Blogs and 
educational 

sites 
IT and IT 

capabilities 
(smart boards, 

computers 
and ...) 

4 

43.157 0.0001 

12 3.18 

15 3.52 

14 3.34 

4 3.30 

21 3.67 

 
بین ابزارها دهد که تفاوت معناداری بندی فریدمن نشان میآزمون رتبه

به  157/43 ای وجود دارد. آماره خی دو فریدمناز نظر میانگین رتبه

و کمتر از سطح  0001/0 دست آمده است و معناداری به دست آمده

های براین به طور معناداری بین ابزارباشد. بناخطای استاندارد می

که طوریبه ؛مدارس هوشمند تفاوت وجود داردیاددهی و یادگیری در 

بیشترین میانگین مربوط به تکنولوژی ترکیبی )فیلم، تصویر و ...( و 

 آموزشی بوده است.های ها و سایتوبلاگکمترین میانگین مربوط به 

 یادگیری در مدارس –یند یاددهی اهای فرمعلمان ابزار پرسش سوم:

 دانند؟هوشمند را به چه میزان مناسب می

نمره سطح  به شده با توجهال، ابزار تعیینؤون: جهت سنجش سآزم

ای در صورتی که تک نمونه tباشد که براساس آزمون می 3متوسط، 

یا به  ؛دست آمده تفاوت معناداری با این ابزار نداشته باشدمیانگین به

ها دهنده مناسب بودن ابزارنشان ؛اشدصورت معنادار بیشتر از این ابزار ب

 از دیدگاه معلمان است.
 

 )متوسط( برای پرسش سوم 3ای با شاخص تک نمونه tنتایج آزمون  :9 جدول
Table 9. One sample t-test results with index 3 (average) for the third question 

Mean 
tool SD 

Degrees 
of 

freedom 
Statistics t meaningf

ul 

The 
average 

difference 
from the 

index 

3.98 0.98 215 22.57 .00010 .980+ 

 
هد که میانگین کلی مطلوبیت دی نشان میانمونه تک tنتایج آزمون 

 98/3 های یاددهی و یادگیری در مدارس هوشمند از دیدگاه معلمانابزار
باشد. می 3متوسط بالاتر از سطح  98/0 این میانگین و بوده است

ه کمتر از به دست آمده ک t 0001/0معناداری آماره  چونترتیب بدین
های معلمان، ابزار ،یابراین از نظر کم بن است؛سطح خطای استاندارد 

یند یاددهی و یادگیری در مدارس هوشمند را به طور معناداری افر
 اند.مطلوب و مناسب ارزیابی کرده

 

 گیرینتیجه

ه های معاصر از جملسریع عواملی هستند که سازمانتغییرات 
خواهند در محیط ند. مدارس اگر میهای آموزشی با آن مواجهسازمان

متحول و متغیر امروزی به انطباق خود با تغییرات پیش رو بپردازند و 
باید از مفروضات  ؛و در سطوح بالا حفظ نمایند دهند عملکرد خود را ارتقا

خود دست کشیده و با ایجاد اصولی که  و رویکردهای قدیمی
های نوین اطلاعاتی و ارتباطی و نوآوری پذیری، استفاده از فناوریانعطاف

 ؛دهدرا برای انطباق مداوم با تغییرات محیطی جدید، مورد تأکید قرار می
 ند.عملکرد خود را بهبود بخش

فوق در تواند در جهت پاسخگویی به نیاز یکی از رویکردهایی که می
یافته جامعه ما مفید واقع گردد و امروزه در بسیاری از کشورهای توسعه

تأسیس و توسعه مدارس هوشمند  ؛اجرا شده یا در حال اجرا شدن هست
های یادگیری تحول نپذیرد، ورود فناوری-است. اگر فرهنگ یاددهی

اطلاعاتی به تنهایی تحولی ایجاد نخواهد کرد. حرکت نظام آموزشی به 
وی مدارس هوشمند نیازمند تغییر در ساختار نظام آموزش و پرورش س

بایست مستمر و با درایت و تفکر باشد. و این تغییر می استکشور 
تواند یکی فرهنگ جامعه و دیدگاه جامعه نسبت به فناوری اطلاعات می

گذار و مهم در توسعه مدارس هوشمند به شمار رود. با تأثیراز مسائل 
که درک روشنی از کارکردهای فناوری اطلاعات در آموزش توجه به این
آموزان وجود ندارد، آن در افزایش سطح یادگیری دانش تأثیرو نحوه 

توان انتظار داشت تا پشتیبانی مناسبی از مفهوم مدرسه هوشمند از نمی
سوی جامعه صورت گیرد. دسترسی به اینترنت و آشنایی با فضای 

تواند فناوری از جمله مسائلی است که می های نوین در حوزهپیشرفت
بستر مناسبی برای نشر و توسعه مفهوم مدرسه هوشمند درجامعه  فراهم 

 .کند
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های دهد، در خصوص شاخصنتایج حاصل از این پژوهش نشان می

بر ایجاد محیط  تأثیریاددهی و یادگیری در مدارس هوشمند بیشترین 

ن و کمترین میزان مربوط به آموزاپویا و جذاب برای خلاقیت دانش

که با تحقیقات  استارزشیابی سطوح بالای تفکر، دانش و مهارت  یارتقا

 همخوانی دارد.اونگ و همکاران،  دوری و کورتز،آباد، براری، حسنی کریم

 تأثیرهای یاددهی و یادگیری مدارس هوشمند بیشترین مؤلفهدر زمینه 

و کمترین میزان مربوط به  ITآشنایی معلمان با مهارت های  مربوط به

با  این نتیجه باشد.آموزان میراهبری دانشتفکر انتقادی و خود یارتقا

خانی و قدس، طالبی و همکاران و فراحی و همکاران، افضلتحقیقات 

های یاددهی همچنین در ارتباط با ابزار جورج و همکاران، همخوانی دارد.

بر تکنولوژی ترکیبی )فیلم،  تأثیرو یادگیری مدارس هوشمند، بیشترین 

 هایها و سایتوبلاگتصویر و ...( و کمترین میزان مربوط به تولید 

دوری و کورتز، رایان، بارون و همکاران،  که با تحقیقات.استآموزشی 

واکسمن و دیگران، آکپان و آندری، آلیس، واگنر و لانگمیر و بلوک و 

 اوستام همخوانی دارد.

های مدارس هوشمند فراهم آوردن ترین ویژگیه مهمبدون شک از جمل

زمینه شکوفایی تفکر و خلاقیت و افزایش انگیزه و رغبت یادگیری در 

. بنابراین با توجه به اهمیت روزافزون مدارس هوشمند استآموزان دانش

های محدودی از های گذشته جنبهتوان گفت نتایج اکثر پژوهشمی

اند. ولی پژوهش حاضر مدارس هوشمند را مورد بحث و بررسی قرار داده

ها و ابزار مؤلفهها، خود را جهت شناسایی و معرفی شاخصسعی و تلاش 

های خود نند قابلیتکار گرفته تا مدارس بتواهتوسعه مدارس هوشمند ب

را بازبینی نموده و در صدد ارتقای آن برآیند. همچنین در این خصوص 

گردد زمینه به منظور اثربخشی بیشتر مدارس هوشمند پیشنهاد می

ریزی و طراحی و تولید محتوای مشارکت بیشتر معلمان در برنامه

های زیرساخت . همچنیناهم گرددها فرآموزشی و سازگار نمودن برنامه

آزادی  شده وفناوری اطلاعات و ارتباطات در مدارس هوشمند ایجاد 

ها داده شود و ارتباط به مدارس هوشمند در تنظیم برنامهعمل بیشتری 

تر بین مدارس هوشمند با جامعه و اولیا به منظور تغییر دیدگاه و مؤثر

 ردد.ها نسبت به هوشمندسازی برقرار گنگرش آن

توان به کمبود اطلاعات جامع های پژوهش حاضر، میجمله محدودیتاز 

و همچنین داشتن ابهام در  هاکنندگان و آزمودنیو تخصصی مشارکت

فقدان تحقیقات مدرسه هوشمند،  واژهتفسیر  تعاریف دقیق و درک و

آوری شدن مدت جمعجامع با موضوع پژوهش و طولانی یهمسو

 دلیل گستردگی پژوهش اشاره نمود.ها به نامهپرسش

در خصوص نوآوری و دستاوردهای بدیع علمی و عملی پژوهش حاضر 

 -یند یاددهیادر فر مؤثرشناسایی عوامل  توان به نقش معلم درمی

یادگیری مدارس هوشمند، در نظام آموزش و پرورش جمهوری اسلامی 

 ایران اشاره نمود.

های هایی در زمینهپژوهش ،شودیمبا توجه به نتایج پژوهش، پیشنهاد 

یادگیری  -کیفیت فرآیند یاددهیزیر انجام گیرد: بررسی تطبیقی 

بررسی  ؛ایران و کشورهای دیگر سیستم آموزشی مدارس هوشمند در

 یادگیری در -سایر متغیرهای اثرگذار بر کیفیت فرآیند یاددهی تأثیر

و همچنین پژوهش جهت ارائه الگوهای کاربردی،  های آیندهپژوهش

یادگیری در مدارس  -متمرکز و نیمه منمرکز فرآیند یاددهیغیر

 .هوشمند و اشاعه آن
 

 مشارکت نویسندگان 

توسعه و اعتبارسنجی  در خصوصاز رساله دکتری  برگرفته این مقاله

می باشد. در این یادگیری در مدارس هوشمند  –ابزار فرآیند یاددهی 

آقای دکتر رضا مظاهری بعنوان مجری اصلی طرح و آقای کار پژوهشی 

و آقای  در تجزیه و تحلیل آماری هانی بعنوان استاد راهنماجدکتر جعفر 

دکتر مهدی محمدی و سرکار خانم مریم شفیعی لارستانی بعنوان 

همکاری  ویرایش داده های آماری و نظریر نظارت و د اساتید مشاور

 داشته اند.
 

 تشکر و قدردانی

مان بخشید و به طریق علم و دانش سپاس پروردگار یکتا را که هستی

دانم از کسانی که مرا در این مسیر رهنمونمان شد. برخود لازم می

هدایت و حمایت کردند و با رهنمودهای ارزشمندشان در جهت ارتقاء 

لطف  مورد حمایت ود علمی این مقاله که حاصل رساله دکتری من بو

 خود قرار دادند، تشکر نمایم.
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های ها و فنون تدریس، روشریزی درسی، روشهای برنامهاصول و روش
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های تخصصی و تدریس ایشان در سطوح دکتری و باشد. زمینهمی

ارشد عبارتند از: مدیریت آموزشی، اصول و فنون راهنمایی کارشناسی

ریزی آموزشی و درسی، متون تخصصی شغلی و تحصیلی، مقدمات برنامه

آموزشی و درسی، اقتصاد آموزش و پرورش، مبانی و اصول  ریزیدر برنامه

دبستانی و دبستانی، آموزش و پرورش ابتدایی و ریزی پیشبرنامه

های های تدریس پیشرفته، روشهای یادگیری و روشمتوسطه، نظریه

 ای.ریزی آموزشی در توسعه ملی و منطقهبرنامه
Shafiei Sarvestani, M. Assistant Professor, Educational and 
Curriculum Management and Planning, Shiraz University, 
Shiraz, Iran  

  maryamshafiei@shirazu.ac.ir   

 

 

 

Citation (Vancoure): Jahan J, Mazaheri R, Mohamadi M , Shafiei Sarvestani M. [The development and 
validation of teaching- learning process instrument in smart schools in educational system of the Islamic 
Republic of Iran]. Tech. Edu. J. 2020; 14(3): 493-505 

 http://dx.doi.org/10.22061/jte.2019.4199.2021  

 
COPYRIGHTS 

©2020 The author(s). This is an open access article distributed under the terms of the Creative Commons 

Attribution (CC BY 4.0), which permits unrestricted use, distribution, and reproduction in any medium, as long as 

the original authors and source are cited. No permission is required from the authors or the publishers. 

 

 
 
 
 
 
 



ORIGINAL RESEARCH PAPER  

The effect of self-control skills training with follow-up through virtual group on 
reducing problematic mobile phone use  

Z. Allahi*,1, F. Barzegar-Bafrouei2, A. N. Ali-Soofi1, A. Molla-Zehi1 

1 Educational Sciences Department, Faculty of Psychology and Educational Science, Farhangian University, Zahedan, Iran  
2 Exceptional Education, Yazd, Iran 
 
                                                          ABSTRACT  

 
Received: 6 October 2018 

Reviewed: 13 November 2018 

Revised: 5 January 2019 
Accepted: 20 January 2019 
 
 
KEYWORDS: 
self-control 
problematic use 
mobile phone 
Farhangian University 
 
 

* Corresponding author 

 z_allahi57@yahoo.com 

 (+98915) 3418370      

Background and Objectives:  Self-control has been conceptualized in a number of ways but generally it 

refers to the active regulation of one’s thoughts, feelings, and behavior. Theoretical and empirical work 

indicates that the ability to effective self-control has important and wide-ranging implications such as 

enacting positive behaviors that are conducive to longer-term goal attainment and inhibiting negative 

behaviors that undermine longer-term goal attainment . The study aimed to determine the effectiveness of 

self-control skills training on reducing problematic mobile phone use among female students of Farhangian 

University.  

Methods: The method of the study was quasi-experimental with pre-test and post-test design. The 

population of the study consisted of all female students of Farhangian University of Sistan and Baluchestan 

Province. The sample consisted of 60 individuals (30 in experimental group and 30 in control group) who 

had problematic mobile phone use and volunteered to participate in the experiment. The data gathering 

instrument was Genaro et al.’s Cell-Phone Over-Use Scale (COS). This scale has no components. It has 21 

questions on a 6-point Likert scale (never to forever). The sum of the scores of 21 questions determines the 

overall score of problematic mobile phone use. To implement the experimental design, first the Cell-Phone 

Over-Use Scale was implemented and after identifying the students who used Cell-Phone Over-Use, they 

participated in self-control skills training workshops. 

Findings:  The results of the study showed that training self-control strategies on the problematic mobile 

phone use has a negative and significant effect on male students of Farhangian University of Zahedan. Also, 

there is a significant difference between pre-test and post-test for problematic mobile phone use in the 

follow-up group via the virtual network and the non-follow-up group via virtual network.  

Conclusion: It can be concluded that the training of self-control strategies and follow-up through the 

virtual group for students at the University of Farhangian will help to reduce problematic mobile phone use 

and move towards the general use of mobile phones. The results also showed that pursuing self-control 

skills training through virtual networks makes these trainings affect the behavior of mobile phone use for a 

longer period of time. Due to the fact that cellphone overuse can affect the educational and learning 

activities of university students, it is recommended to university officials, educational and research planners 

to teach self-control skills in consecutive instruction in short-term university curricula. One of the most 

important limitations of this study was the tendency of students to pretend at the initial diagnosis through 

a questionnaire that they do not overuse their cellphones. The results of this research are useful and 

practical for researchers and educational experts, university professors and students and all higher 

education planners.   
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خودکنترلی از جهات مختلفی تعریف شده است اما به طور کلی به تنظیم فعال افکار، احساسات و   پیشینه و اهداف:

گسترده های نظری و تجربی نشان می دهد که توانایی کنترل خود مؤثر پیامدهای مهم و پژوهش .رفتار شخص اشاره دارد

و از بروز رفتارهای  می شودبلند مدت  هایکه منجر به دستیابی به هدف دارد توانایی در کنترل رفتارهای مثبت ای مانند

هدف از اجرای پژوهش حاضر تعیین کند. پیشگیری می ،می شودبلند مدت  هایتضعیف دستیابی به هدف باعث منفی که

زا از تلفن همراه در بین دانشجویان پسر دانشگاه ی خودکنترلی بر کاهش استفاده آسیبهامهارتاثربخشی آموزش 

 فرهنگیان بود. 

آزمون بود. جامعه آماری پژوهش را تمامی آزمون و پسپیشطرح آزمایشی با این پژوهش نیمه  اجرای روش :هاروش

نفر  30نفر ) 60دانشجویان پسر دانشگاه فرهنگیان استان سیستان و بلوچستان تشکیل دادند و نمونه پژوهش را تعداد 

وطلب شرکت زا از تلفن همراه داشتند و دانفر گروه گواه( از افرادی تشکیل دادند که استفاده آسیب 30گروه آزمایش و 

این مقیاس بدون زا از تلفن همراه جنارو و همکاران بود. ، مقیاس استفاده آسیبهادادهدر آزمایش بودند. ابزار گردآوری 

نمره کلی  ،سوال 21. جمع نمرات استدرجه ای )هرگز تا همیشه(  6سوال در مقیاس لیکرت  21و دارای  است مولفه

برای اجرای طرح آزمایش، ابتدا مقیاس استفاده آسیب زا اجرا گردید کند. شخص میاستفاده آسیب زا از تلفن همراه را م

های خود کنترلی های آموزش مهارت، در کارگاهو پس از مشخص شدن افرادی که استفاده آسیب زا از تلفن همراه داشتند

 شرکت کردند.

زا از تلفن همراه در دانشجویان پسر ی خودکنترلی بر استفاده آسیبهامهارتنتایج پژوهش نشان داد آموزش  ها:یافته

بین دانشگاه فرهنگیان زاهدان تأثیر منفی و معنادار دارد و باعث کاهش آن شده است. همچنین، در مرحله پیگیری 

دون پیگیری از گروه با پیگیری از طریق شبکه مجازی و گروه ب از تلفن همراه در زاآزمون استفاده آسیبپس میانگین

ی خودکنترلی همراه با پیگیری از طریق گروه هامهارت. یعنی آموزش تفاوت معناداری وجود داردطریق شبکه مجازی 

 تری داشته است. از تلفن همراه در دانشجویان پسر دانشگاه فرهنگیان زاهدان تأثیر بلندمدت زامجازی بر استفاده آسیب

ی خودکنترلی و پیگیری از طریق گروه مجازی برای دانشجویان هامهارتکه آموزش  نتیجه گرفت توانیم گیری:نتیجه

همچنین نتایج  .کندیمهمراه کمک ی استفاده رایج از تلفن سوبهزا و حرکت دانشگاه فرهنگیان به کاهش استفاده آسیب

ها برای شود اثرات این آموزشهای مجازی باعث میهای خودکنترلی از طریق شبکه نشان داد، پیگیری آموزش مهارت

با توجه به این که استفاده بیش از حد از تلفن همراه مدت طولانی تری بر رفتار استفاده از تلفن همراه اثر گذار باشد. 

آموزشی و پژوهشی  و برنامه ریزان به مسئولان را تحت تاثیر قرار دهد،های آموزشی و یادگیری دانشجویان تواند فعالیتمی

های برنامهدر را  های متوالیها در زمانو پیگیری این آموزش های خودکنترلیشود تا آموزش مهارتاه پیشنهاد میدانشگ

های این پژوهش گرایش دانشجویان به این یکی از مهم ترین محدودیت آموزشی کوتاه مدت دانشگاه در نظر بگیرند.

نتایج این  ود کنند که استفاده آسیب زا از تلفن همراه ندارند.مساله بود که در تشخیص اولیه از طریق پرسشنامه، وانم

اساتید و دانشجویان دانشگاه و تمامی برنامه ریزان آموزشی دانشگاه پژوهش برای کارشناسان پژوهشی و آموزشی دانشگاه، 

 مفید و کاربردی است.

 

 مهمقدّ

. [1]تلفن همراه به یک ضرورت در زندگی روزمره ما تبدیل شده است 

گسترش این ابزار، بیانگر آن است که تاکنون کمتر فناوری بررسی رشد و 

. افزایش استفاده از [2] در طول تاریخ به این میزان فراگیر شده است

 دها و ـورد پیامـای را در مردهـیقاتی گستـهای تحقاوری، زمینهـاین فن
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

تلفن همراه  کهاین. با وجود [3] های آن به وجود آورده استکاربرد
، ایچندرسانهامکانات گوناگونی مانند سرویس پیام کوتاه، سرویس 

دریافت اطلاعات و اخبار مورد نیاز، ضبط مکالمات، پخش موسیقی، 
ها و های آموزشی، ساعت، تقویم، انواع بازیافزاراستفاده از نرم

ر های بانکی، تجارت و نظایها، اتصال به اینترنت، پرداخت قبضسرگرمی
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، اثرات مخرب تلفن همراه حالبااین ؛[4] است دادهجایها را در خود آن
و از ایجاد وابستگی و اعتیاد به تلفن همراه  شدهگزارشبسیار گسترده 

و حتی پیامدهای جسمی و  شناختیرواندر کاربران گرفته تا اثرات 
ز دهد که استفاده مفرط اگیرد. تحقیقات نشان میفیزیکی را در بر می

تلفن همراه، موجب وابستگی به این ابزار شده و در مواردی موجب 
به عادت تبدیل  تدریجبهشود. این وابستگی نیز روزمرگی کاربران می

 [7-5]شود می در کاربراناعتیاد  نوعیبهشده و در نتیجه منجر 
رشد فزاینده استفاده از تلفن همراه و بخصوص رواج روزافزون آن در 

هایی را برای بسیاری از کارشناسان، در مورد اثرات ن، نگرانیبین نوجوانا
. تحقیقات دانشگاهی [8] های همراه ایجاد کرده استمخرب تلفن

مختلف استفاده از تلفن همراه را با پیامدهای منفی مانند مشکلات 
و  [13]، فعالیت مغزی [12، 11] ، عملکرد شناختی[10، 9] رفتاری
ها نیز تعدادی از پژوهش کهایناند. در ضمن ، مرتبط دانسته[14] تخلف

رابطه بین استفاده از تلفن همراه را با مفاهیم خودکنترلی گزارش 
کرد که در  تأکید 2015 . سازمان جهانی بهداشت در سال[15] اندکرده

یک موضوع سلامت  عنوانبهاز تلفن همراه  اعتیادآورمورد استفاده 
 .[16]های زیادی توسط متخصصان است پژوهشعمومی نیاز به 

 خاص الگوهای رفتاری با همراه تلفن از مفرط استفاده دیگر، سوی از

 وابستگی و همچنین کوتاه پیام تبادل به اشتغال ،بیداریشب مانند

زمان  که این امکان وجود دارد که دانشجویانی .[17] دارد ارتباط عاطفی
 را صرف کمتری زمان کنندمی فناوری از این استفاده صرف را بیشتری

تحصیلی، حضور فعال در  پیشرفت ترپایین سطوح با و خودکرده خواب
های ویژگی شوند. های درسی روبروفعالیت موقعبهکلاس و انجام 

( هستند که نفسعزت، گراییبرون مثالعنوانبهشخصیتی زیادی )
یکی از  .[18]کننده رفتار وابستگی به تلفن همراه هستند  بینیپیش

ها، خودکنترلی است که اشاره به توانایی فرد برای مقاومت این ویژگی
های درونی دارد تا فرد بتواند به نتیجه مطلوب دست در برابر خواسته

 .[19] یابد
یی اشاره به تلاش برای برانگیختن یا تغییر تمایلات، پاسخگو خودکنترلی

خودکنترلی  .[20]به شرایط برتر و جلوگیری از رفتارهای نامطلوب است 
های رفتاری خود با شرایط و موقعیت بیانگر میزان مطابقت ویژگی

های فردی در تمایلات است که موجود است. همچنین انعکاس تفاوت
 .[21]گیرد شکل مشخصی در مدیریت احساسات و عواطف به خود می

ها و حفظ نظم های بد، مقاومت در برابر وسوسهعادت بنابراین، شکستن
توانایی فرد برای کنترل خود است.  کنندهمنعکسو انضباط خود، 

 ؛خودکنترلی به معنی سرکوب کردن هیجانات و احساسات نیست
برعکس خودکنترلی یعنی اینکه ما یک انتخاب برای چگونگی ابراز 

روش ابراز احساسات  ؛احساساتمان داریم و چیزی که مورد تأکید است
اسلام نیز برای  .[22]جریان تفکر را تسهیل کند  کهطوریبه ؛است

نظارت و خودکنترلی اهمیت زیادی قائل است. در قرآن کریم در آیات 
ظارت و خودکنترلی مطرح شده است. علاوه بر آن، زیادی، موضوع ن

فرماید ها خداوند، خود حسابرسی را مطرح میآیاتی هست که در آن
[23]. 

وجود  خودکنترلیهای فردی در توانایی شواهد تجربی در مورد تفاوت

شود که در یک ویژگی غیر رسمی ادراک می عنوانبه خودکنترلی .دارد

یعنی افرادی که خودکنترلی  .[20]وت است بین افراد گوناگون، متفا

 ؛تا چه حد خودکنترلی دارند کهاینبالایی دارند، هر کدام با توجه به 

 .[24]دهند و رفتارهای متفاوت دارند های متفاوت نشان میواکنش

اجتماعی حساس هستند و ظاهر  هاییتموقعبهبرخی از افراد نسبت 

این افراد با خودکنترلی  .کنندخود، را متناسب با موقعیت رایج تنظیم می

شوند. در مقابل افرادی هستند با خودکنترلی پایین که بالا شناخته می

آن را متناسب  کهاینتا  ؛تمایل دارند فکر و احساس خود را بیان نمایند

 .[21] کنند دهیسازمانبا موقعیت 

نشان  خودکنترلهای فردی در در مورد تفاوت شدهانجاممطالعات 

سطح بالا با سطح وسیعی از نتایج مثبت ارتباط  خودکنترلیدهد که می

یابی به هدف، برای مثال، گزارش شده است که دست .[20]دارد 

کنترل برانگیختگی  ،[19]های بین فردی، تنظیم احساسات مهارت

های بهتر با دیگران، پاسخ به دیگران به شیوه سازگاری بهتر، رابطه ،[25]

موفقیت تحصیلی و همچنین  ،[26]بالاتر  نفسعزتتر، هیجانی مناسب

قوی توسط ظرفیت  طوربه ،[27] وضعیت مالی، جسمی و روانی مثبت

سطح بالا همچنین با  خودکنترلیشوند. فرد حمایت می خودکنترلی

و سطح پایین استرس در  ،[28] دانشجویان دانشگاهنمرات بالا در 

ارتباط دارد. از طرفی، نظریه  ،[20] دانشجویان سال اول دانشگاه

کند که فقدان خودکنترلی برای بروز جرم شرط خودکنترلی، بیان می

های فرد، یا موقعیت وی، ممکن کافی و لازم نیست؛ زیرا، دیگر ویژگی

بدین  .[29] آمیز در وی را کاهش دهد است احتمال بروز رفتار انحراف

کند. می بینیپیشمعنا که خودکنترلی فقط نوع خاصی از فعالیت را 

است، بنابراین، هرگاه تمام  طلبانهفرصتچون رفتار منحرفانه، ماهیتاً 

خودکنترلیِ پایین و پیوند ضعیف با جامعه  ؛امور دیگر مساوی باشند

 بینیپیشتارهای منحرف و مجرمانه را ، انواع رفدارمعنیمثبت و  طوربه

از آنجا که خودکنترلی پایین با اعتیاد رفتاری مختلف  .[30] کندمی

های اخیر ارتباط بین خودکنترلی و استفاده پژوهش ؛[31] ارتباط دارد

 اند.از تلفن همراه را بررسی کرده زاآسیب

یکی از منابع  عنوانبهها، تلفن همراه محدود بودن این پژوهش با وجود

اصلی خودکنترلی پایین یا مشکلات رفتاری مرتبط دیگر در افراد 

اند که برای مثال، تعدادی از محققان بیان داشته .[1] شودشناخته می

هایی مانند تلفن همراه دلیل افزایش ناگهانی مشکلات رشد فناوری

های همچنین اغلب فروشگاه .[32] توجهی کودکان در سطح جهان است

ها از ابزارهای اند که توجه پایین افراد با استفاده آنای گزارش کردهرسانه

بنابراین، استفاده بیش از  .[33] دیجیتال مانند تلفن همراه ارتباط دارد

شود که با تعدادی از حد از تلفن همراه منجر به مشکلات توجهی می

له ممکن است به خاطر أست. این مسعناصر خودکنترلی پایین مرتبط ا

رخ دهد. ابتدا، طبق فرضیه هیجان جنتایل، سوینگ، لیم  مکانیسمسه 

های الکترونیکی مانند تلفن همراه پر از محتواهای رسانه ،[34]و خو 

 توجهجلبعوامل قوی  عنوانبهانگیزشی شامل خشونت هستند که 
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اهایی باعث کاهش شوند. قرار گرفتن در معرض چنین محتوشناخته می

شود که توانایی فرد در متمرکز شدن بر کارهایی از زندگی روزمره می

بنابراین، منجر به مشکلات توجهی و سطوح  ؛عوامل انگیزشی پایین دارند

شود. دوم، بر اساس فرضیه جانشینی جنتایل و پایین خودکنترلی می

ش صرف های دیجیتال باعث کاهصرف زمان با رسانه ،[34]همکاران 

کند شود که خودکنترلی را تقویت میهایی میزمان با بقیه فعالیت

 ،[11])مانند گذراندن زمان با والدین(. سوم، آبرامسون و همکاران 

مفرط از تلفن همراه، در هنگام انجام کارها  کنندگاناستفادهدریافتند که 

له را أها این مسشوند. آندقت لازم را ندارند و در کار متمرکز نمی

کلمات و یا تکمیل  بینیپیشعملکرد تلفن همراه )مانند  راحتیبه

خودکار کلمات( ربط دادند که بار تمرکز کردن یا حفظ کردن را کاهش 

 دهد.می

عامل مهمی در زمینه خودکنترلی  گریتکانشهمچنین، از آنجا که 

از تلفن همراه را  زاآسیبرسد تکانشی بودن، استفاده به نظر می ؛است

علاوه بر این، کانگ دریافت که  .[35،6]کند می بینیپیشمثبت  طوربه

ترین و خود کارآمد بودن، خودکنترلی از مهم نفساعتمادبهدر مقایسه با 

نتایج  .[36] از تلفن همراه است زاآسیبهای استفاده کننده بینیپیش

ای نشان داد که افراد کره مقطع ابتدایی آموزدانش 20 ها بر رویپژوهش

به استفاده از تلفن همراه معتاد  زیاداحتمالبهبا خودکنترلی پایین 

تواند منجر به انواع مشکلات و سطوح پایین کنترل می .[37]شوند می

بنابراین،  .[40]شوند شامل اعتیاد به تلفن همراه  ،[38،39]اعتیادها 

لای اعتیاد به تلفن همراه رابطه تواند با سطوح باسطوح پایین کنترل می

 .[41] داشته باشد

های های مرتبط با عدم توفیق خودکنترلی که حوزهگستردگی پدیده

دهد، آن را تبدیل اجتماعی عملکرد انسان را تحت تأثیر قرار می-روانی

آموزش  رواینو از  [42] کندبه یک مشکل اجتماعی حتمی می

توان ادعا نمود که های خودکنترلی دارای اهمیت بالایی است. میمهارت

آموزش داده شود و ایجاد و تقویت گردد، کارکردی  خودکنترلیاگر 

های پژوهش .[43]های خارجی دارد کارآمدتر از نظارت مراتببه

های متعددی تأثیر آموزش خودکنترلی و یا رابطه خودکنترلی را با مؤلفه

اند. برای مثال موسوی مقدم، نوری، ختلف مورد بررسی قرار دادهم

 با خودکنترلی بین کهنشان دادند  [22]خدادادی، احمدی و قیاسی 

 وجود یدارمعنی مثبت رابطه پسر و دختر دانشجویان در روان سلامت

 آموزشبه این نتیجه رسیدند که  [44] محبوبی، سلیمی و حسینی .دارد

 موجب ای مؤثرمداخله عنوانبه است توانسته هیجانی خودکنترلی

 در هم و آزمایش مرحله در هم دانشجویان کلامی پرخاشگری کاهش

بیانگر  [45] نتایج پژوهش ابراهیمی مقدم و واحدی .شود مرحله پیگیری

یزدانی  .تأثیر معنادار آموزش خودکنترلی بر سلامت روان پرستاران بود

در پژوهش خود نشان داد که برنامه آموزش خودکنترلی به  [46]

ان گروه آزمایش کمک کرده است تا با بهبود خودکنترلی از آموزدانش

نظر معلم، پرخاشگری را کاهش داده و به طبع آن تأثیر مثبت بر استرس 

نتایج پژوهش سیمیاریان، سیمیاریان  .ها داشته باشدوالدینی مادران آن

 کاهش بر نشان داد آموزش خودکنترلی ،[47]وام و ابراهیمی ق

است. کیم،  بوده مؤثر داریمعنی طوربه آزمایش گروه در انگاریسهل

در پژوهشی نتایج نشان دادند که وابستگی به تلفن  ،[1] اوه و سینیک

همراه ممکن است در همان زمان تأثیر منفی بر میزان خودکنترلی 

ندارد.  خودکنترلیارتباطی در دراز مدت با نوجوانان داشته باشد، اما هیچ 

استفاده بیش از حد از تلفن همراه  مدتطولانینگرانی در مورد اثرات 

در خودکنترلی نوجوان ممکن است بیش از حد باشد و هر اثر وابستگی 

های پژوهش کاس و به تلفن همراه ممکن است گذرا باشد. یافته

ه ممنوع از تلفن همراه و دهد که استفادنشان می ،[16]همکاران 

وابستگی به تلفن همراه با تماس تلفنی، روز و زمان استفاده از تلفن و 

فقط برای وابستگی  شود.می بینیپیشهای اجتماعی استفاده از رسانه

ممنوع( استرس معناداری مشاهده  جایبهبه استفاده از تلفن همراه )

در پژوهشی با عنوان خودکنترلی و استفاده  ،[36] گردید. جیانگ و ژائو

ای نقش واسطه)از تلفن همراه در بین دانشجویان چینی  زاآسیب

منفی با  خودکنترلینشان دادند که  (الگوهای استفاده از تلفن همراه

الگوهای استفاده بین فردی، تراکنشی، جستجوی اطلاعات و سرگرمی 

مستقیم و  طوربهد توانمی خودکنترلیهمبستگی مثبت دارد. 

از  زاآسیبغیرمستقیم از طریق الگوهای بین فردی و تراکنشی، استفاده 

کند. علاوه بر این ارتباط منفی بین استفاده  بینیپیشتلفن همراه را 

در  [48] وجود داشت. ورا و مون خودکنترلیاز تلفن همراه و  زاآسیب

خودکنترلی گاتفردسون  اند تا با استفاده از نظریهتحقیقی در صدد بوده

و هیرشی به انواعی از رفتارهای بزهکارانه در بین جوانان اسپانیایی 

بپردازند. نتایج مربوط به این تحقیق بیانگر این است که خودکنترلی 

پایین اثر معناداری بر انواع متنوع رفتارهای بزهکارانه از جمله الکلیسم 

ین تحقیق موافق با و مصرف مواد داشته است. بنابراین نتیجه ا

نظریه خودکنترلی گاتفردسون و هیرشی است مبنی بر  هایبینیپیش

فرد در رفتارهای  ؛تر گرددکه هر قدر خودکنترلی در فرد ضعیفاین

 شود.بزهکارانه بیشتری درگیر می

تاکنون و با وجود ارتباط مؤثر و  شدهانجامهای توجه به نتایج پژوهش اب

یین با اغلب پیامدهای منفی رفتاری و همچنین پا خودکنترلی فراوان

های رفتاری، در ها در کاهش آسیباهمیت آموزش این مهارت

کمتر پژوهشی به نقش آموزش  ه،در این زمین شدهانجامهای پژوهش

از تلفن همراه  زاآسیبهای خودکنترلی در کاهش استفاده مهارت

در ادبیات پژوهشی به نظر رسید  مطالعه بااند. در پژوهش حاضر پرداخته

از تلفن  زاآسیبتواند در استفاده می خودکنترلیکه آموزش راهبردهای 

همراه تأثیر داشته باشد. بنابراین انجام پژوهشی در این زمینه یک 

 ضرورت احساس شد. 

 ویژهبهو  ه مطالعه و پژوهش برای دانشجویانب توجهقابلگذراندن وقت 

نزدیک مروج فرهنگ  ایآیندهفرهنگیان که در  دانشجویان دانشگاه

ند بود از اهمیت بالایی هآینده خوا هاینسلمطالعه و پژوهش برای 

صرف استفاده از  هاآنبرخوردار است. اما به دلایل مختلف، بیشتر وقت 

زمان کمتری برای  روایناز . شودمیمجازی  هایشبکهتلفن همراه و 
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اثرات  کهاینند داشت. در ضمن علمی خواه هایفعالیتانجام 

مهم کلاسی  هایجنبهبیش از حد از این دستگاه بر بقیه  سوءاستفاده

و عدم تمرکز در کلاس  قراریبیمانند کاهش هوشیاری در کلاس درس، 

که به کاهش زمان صرف  هاییمؤلفهخواهد گذاشت. شناخت  تأثیرو ... 

. حائز اهمیت فراوان است کندمیشده برای استفاده از تلفن همراه کمک 

در همین راستا، تحقیق حاضر با هدف بررسی تأثیر آموزش راهبردهای 

از تلفن همراه در بین دانشجویان  زاآسیببر کاهش استفاده  خودکنترلی

 دانشگاه فرهنگیان انجام گردید.

 

 های پژوهشفرضیه
از  زاآسیببر کاهش میزان استفاده  خودکنترلیآموزش راهبردهای  -1

 دارد. معناداریتلفن همراه توسط دانشجویان دانشگاه فرهنگیان تأثیر 

از تلفن همراه در دانشجویان  زاآسیببین میزان کاهش استفاده  -2

وجود  معناداریبا گروه مجازی و بدون گروه مجازی تفاوت  دیدهآموزش

 دارد.
 

 روش پژوهش

روش پژوهش حاضر، شبه آزمایشی با گروه آزمایش و گواه است. این 

تواند برای می آمدهدستبهپژوهش از نوع کاربردی است و نتایج 

ریزان آموزشی دانشگاه فرهنگیان دانشجویان دانشگاه فرهنگیان و برنامه

 قابل کاربرد باشد.

پیوسته  جامعه آماری این پژوهش را تمامی دانشجویان دوره کارشناسی

    پردیس دانشگاه فرهنگیان شهید مطهری زاهدان در سال تحصیلی

نفر تشکیل دادند. نمونه پژوهش برای مرحله  526به تعداد  96-1395

از تلفن همراه دارند(  زاآسیبچه کسانی استفاده  کهایناول )برای تعیین 

ه نفر انتخاب شدند و برای مرحل 225با توجه به جدول مورگان تعداد 

نفر گواه( از افرادی که  30نفر آزمایش و  30نفر ) 60آزمایش، تعداد 

از تلفن همراه داشتند و داوطلب شرکت در آزمایش  زاآسیباستفاده 

. معیار قرار گرفتندتصادفی، در گروه آزمایش و گواه  صورتبهبودند 

ها، استفاده معمول از تلفن همراه، داوطلب نبودن برای خروج نمونه

در آزمایش و شرکت نکردن در جلسات آموزشی )به هر دلیل(  شرکت

 بیش از سه جلسه بود.

از  زاآسیبنامه استفاده اطلاعات در این پژوهش پرسش آوریجمعابزار 

های و بسته آموزشی مهارت ،[12]ارو و همکاران نتلفن همراه ج

ارائه ها نامهپرسش سنجیروانهای بود. در ادامه ویژگی خودکنترلی

 گردد:می
 

 (2007)ارو و همکاران ناز تلفن همراه ج زاآسیبمقیاس استفاده 
 است سؤالی 23 نامهپرسش یک همراه تلفن از زاآسیب استفاده مقیاس

جنارو، همراه توسط  تلفن از زاآسیب استفاده سنجش منظوربه که

است و پایایی  شدهتهیه 2007 سال در همکارانش و فلورس، گومز

مقیاس به روش همسانی درونی، روی دانشجویان پسر و دختر اسپانیایی 

 هیچ همراه تلفن از زاآسیب استفاده مقیاس است. شدهگزارش 87/0

 تا هرگز از ایگزینه شش لیکرت طیف یک در و ندارد خرده مقیاسی

گل توسط  که پژوهشی در ایران نیز در شود.می گذارینمره همیشه

 بررسی منظوربهدانشجو  872بر روی ، [49] محمدیان و یاسمی نژاد

 ماده 21؛ است شده انجام نامهپرسش این فارسی نسخه پایایی و روایی

و پایایی پرسشنامه در  اندشده داده تشخیص مناسبی روایی دارای آن

است. همچنین اعتبار مقیاس  شدهگزارش 90/0نسخه هنجاریابی شده 

معنادار  p<001/0محاسبه شد که در سطح  71/0 باز آزماییاز طریق 

بود. ضریب همسانی درونی این مقیاس در پژوهش صدوقی و 

  گزارش شد. 90/0از طریق آلفای کرونباخ برابر  ،[17]محمدصالحی 

 
 همراه تلفن از زاآسیب استفاده مقیاس گذارینمره

 اما ؛است سؤال 23 دارای نامهپرسش این شد اشاره که گونههمان

 (همیشه تا هرگز) 6 تا 1 از سؤال هر دارد. سؤال 21 آن فارسی نسخه

 را آزمودنی کلی نمره پرسش 21 نمرات جمع و شودمی گذارینمره

 مفرط استفاده دهندهنشان ؛باشد فرد بالاتر نمره چه هر دهد.می نشان

 در تواندمی فرد نمرات، آوردن دست به از پس است. همراه تلفن از او

 :گیرد قرار طبقات از این یکی

 نامهپرسش در 75 بالای نمره کسب :مفرط کنندهاستفاده

 نامهپرسش در 75 تا 26 نمره کسب معمولی: کنندهاستفاده

 نامهپرسش در ترپایین و 25 نمره کسب :کم کنندهاستفاده

 
 خودکنترلیهای بسته آموزشی مهارت

این بسته توسط یک متخصص روانشناسی تربیتی )با مدرک دکترا( در 

 ای اجرا شد.جلسه 10کارگاه آموزشی 

 

 به شرح زیر بودند جلسات آموزش خودکنترلی
و مفاهیم مرتبط، تشریح استفاده  خودکنترلیجلسه اول: معارفه و تعریف 

 معمولی و استفاده کم از تلفن همراه، گرفتن بازخورد. استفاده، زاآسیب

جلسه دوم: تعریف هیجان و معرفی انواع هیجان، بررسی انواع ابراز 

تمرین حالات هیجانی با استفاده  فنهیجان کلامی و غیر کلامی، ارائه 

از تصاویر و بازی نقش و بررسی تأثیر ابعاد غیر کلامی هیجان بر عملکرد 

 ها.وانی، ارزیابی فعالیتمغز و حالات ر

ــوم: بیان نقش مهم تنظیم فعالیت ــه س های های روزمره و فعالیتجلس

ئه  های برای پرهیز از بحران ریزیطرحمدیریت زمان و  فنحیاتی، ارا

 های جلسه گذشته.غیر ضروری، ارزیابی فعالیت

ها جلسه چهارم: بررسی هوش عقلانی و هوش هیجانی و رابطه بین آن

 های جلسه گذشته.شخصیت، ارزیابی فعالیت گیریشکلدر 

آگاهی از احساسات، چگونگی کلامی کردن  فنجلسه پنجم: ارائه 

احساسات، تنظیم و کنترل هیجانات افراطی و ابراز احساسات سازگارانه 

های جلسه و ناسازگارانه و نحوه ابراز احساسات سازگارانه، ارزیابی فعالیت

 گذشته.
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جلسه ششم: بیان تنظیم هیجان، ابعاد مختلف نظم هیجانی و توجه به 

تن آرامی، تنفس عمیق و حالات  فنبعد جسمانی نظم هیجانی، ارائه 

ای و ژست بدنی مناسب با وضعیت هیجانی مطلوب، ارزیابی چهره

 های جلسه گذشته.فعالیت

 تأکید، جلسه هفتم: توضیح در مورد ارتباط بین شناخت، هیجان و رفتار

های ، ارزیابی فعالیت"خود"بر مرکز سیستم پردازش اطلاعات یعنی 

 جلسه گذشته.

 های جلسه گذشته.کنترل خشم، ارزیابی فعالیت فنجلسه هشتم: ارائه 

 های جلسه گذشته.مقابله با استرس، ارزیابی فعالیت فنجلسه نهم: ارائه 

انجام  گیرییجهنتگرفتن از کل اعضا و خلاصه و  بازخوردجلسه دهم: 

 از تلفن همراه. زاآسیببا استفاده از مقیاس استفاده  آزمونپس

 
های آموزشی بسته مورد نظر از لحاظ محتوایی و اعتبار علمی فعالیت

نفر از متخصصان روانشناسی مورد ارزیابی قرار گرفت و تأیید  5توسط 

 شد.

 

 روش اجرا
 زاآسیبنامه استفاده پرسشروش اجرای پژوهش بدین گونه بود که ابتدا 

باید افراد  از آنجا که. قرار گرفتدانشجویان  در اختیاراز تلفن همراه 

 ؛شدنداز تلفن همراه برای مرحله بعد مشخص می زاآسیبدارای استفاده 

شد و به ترتیب حروف الفبا و با کمک برگه  کدگذاریها نامهپرسش

ها شد. بعد از تحلیل دادهحضور و غیاب کلاسی بین دانشجویان تقسیم 

بودن استفاده از تلفن همراه برای بعضی از دانشجویان  زاآسیبمیزان 

محرمانه  صورتبهها به هر دانشجو مشخص گردید. پس از تعیین نمره

به شرکت در  مندیعلاقهحاوی نمره او در آزمون و سؤال از  اینامه

ویانی که استفاده های آموزشی داده شد. سپس از میان دانشجکارگاه

از تلفن همراه داشتند و داوطلب شرکت در آزمایش بودند، تعداد  زاآسیب

گروه  عنوانبهنفر  30تصادفی ساده  صورتبهنفر انتخاب شدند و  60

. سه نفر از گروه گردیدندگروه گواه تعیین  عنوانبهنفر  30آزمایش و 

د که همان آزمایش قبل از شرکت در جلسات آموزشی انصراف دادن

ابتدای کار با افرادی دیگر که داوطلب بودند جایگزین شدند. جهت 

ها، گواهی شرکت در تشویق افراد گروه آزمایش برای شرکت در کارگاه

 15تصادفی به دو گروه  صورتبهکارگاه صادر گردید. گروه آزمایش، 

نفری تقسیم شدند و برای یک گروه شبکه مجازی )سروش( تشکیل شد 

وه بر شرکت در کارگاه حضوری با بقیه گروه آزمایش، برای این و علا

نفری  15شد و گروه گروه مطالب اضافی در شبکه اجتماعی ارسال می

کردند. پس های خودکنترلی شرکت میهای مهارتدیگر فقط در کارگاه

جلسه آموزشی در مدت یک ماه و پیگیری و ارسال مطالب اضافی  10از 

نامه استفاده نفر گروه پیگیری(، پرسش 15از طریق شبکه مجازی )برای 

های آزمایش و گواه بین گروه آزمونپس عنوانبهاز تلفن همراه  زاآسیب

اجرا گردید و نتایج مورد تحلیل قرار گرفتند. سپس دو هفته بعد، آزمون 

 شد. اجرایری از دو گروه پیگ

های گرایش مرکز ها از آمار توصیفی، شامل شاخصجهت تحلیل داده

های پراکندگی )کمترین نمره، بیشترین )میانگین، میانه، نما( و شاخص

نمره، واریانس و انحراف استاندارد( استفاده شد. در بخش آمار استنباطی، 

مون کولموگروف های پژوهش از آزجهت بررسی نرمال بودن داده

خطی بودن رابطه بین متغیرها، همگنی  هایفرضپیشاسمیرنف، از 

ها و همگنی رگرسیون استفاده شد و آزمون تحلیل کوواریانس واریانس

های تحقیق، مورد استفاده قرار گرفته دار بودن فرضیهبرای بررسی معنی

 است.

 

 نتایج و بحث

فراوانی پاسخگویان بر حسب  در این قسمت ابتدا با ترسیم جدول توزیع

ای از نامه، به توصیف و ارائه خلاصهپاسخ به سؤالات اساسی پرسش

ها بررسی های کلی پاسخگویان پرداخته و سپس وضعیت پاسخویژگی

 گردد.می

 
 هاتوزیع فراوانی پاسخگویان با توجه به گروه :1 جدول

Table 1: Frequency distribution of respondents according to groups 

 هاگروه

Groups 
 فراوانی

Frequency 

 درصد

Percent 

 گروه آزمایش

Experimental group 
30 50.0 

 گروه کنترل

Control group 
30 50.0 

 مجموع

Total 
60 100.0 

 

درصد(  0/50نفر ) 30نفر آزمودنی،   60، از مجموع 1با توجه به جدول 

 باشند.درصد( در گروه گواه می 0/50نفر ) 30در گروه آزمایش و 

درصد(  0/10نفر ) 3ترم تحصیلی ، در گروه آزمایش2با توجه به جدول 

 0/30نفر ) 9درصد( ترم سوم و چهارم،  0/30نفر ) 9ترم اول و دوم، 

درصد( ترم هفتم و هشتم  0/30نفر ) 9درصد( ترم پنجم و ششم و 

 است.
 توزیع فراوانی پاسخگویان با توجه به ترم تحصیلی :2جدول 

Table 2: Frequency distribution of respondents according to semester 

 ترم تحصیلی

Groups term 

 فراوانی

Frequency 

 درصد

Percent 

Experimental group 1 & 2 
 3 & 4 
 5 & 6 
 7 & 8 

3 
9 
9 
9 

10. 0 
30. 0 
30. 0 
30. 0 

Control group 1 & 2 
 3 & 4 
 5 & 6 
 7 & 8 

6 
9 
9 
6 

20.0 
30.0 
30.0 
20.0 

 

نفر  9درصد( ترم اول و دوم،  0/20نفر ) 6ترم تحصیلی در گروه گواه

ششم  درصد( ترم پنجم و 0/30نفر ) 9درصد( ترم سوم و چهارم،  0/30)

 .استدرصد( ترم هفتم و هشتم  0/20نفر ) 6و 
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های آزمایش از تلفن همراه برای گروه زاآسیبفراوانی نمرات میزان استفاده  :3جدول 

 و گواه
Table 3: Frequency of problematic mobile phone use scores for experimental and 

control groups 

استفاده 

 کننده مفرط

Top 
user 

 استفاده

کننده 

 معمولی

Medium 
user 

استفاده 

 کننده کم

Low user 

 هاگروه

Groups 
 هاآزمون

Tests 

 گروه آزمایش 0 0 30

Experimental group 

 پیش آزمون

Pre-test 

 گروه کنترل 0 0 30

Control group 

 گروه آزمایش 0 30 0

Experimental group 

 پس آزمون

Post-test 
 

 گروه کنترل 0 0 30

Control group 

 

از تلفن  زاآسیباستفاده  آزمونپیش، توزیع نمرات 3با توجه به جدول 

ولی نمرات در  استهمراه در هر دو گروه آزمایش و گواه تقریباً یکسان 

 گروه آزمایش کاهش داشته است. آزمونپس

 
های از تلفن همراه برای گروه زاآسیبنمرات استفاده  :های توصیفیشاخص: 4 جدول

 آزمایش و گواه
Table 4: Descriptive statistics: problematic mobile phone use scores for 

experimental and control groups 

 انحراف معیار

SD 
 میانگین

Mean 
 هاگروه

Groups 
 نوع آزمون

Tests 

 گروه آزمایش 93.73 4.290

Experimental group 

 پیش آزمون

Pre-test 

 گروه کنترل 91.76 5.204

Control group 

 گروه آزمایش 53.70 3.573

Experimental group 

 پس آزمون

Post-test 

 گروه کنترل 93.60 4.132

Control group 

 

 آزمونپسو  آزمونپیشهای توصیفی ، شاخص4با توجه به جدول 

نزدیک به هم  تا حدودیاز تلفن همراه در گروه گواه  زاآسیباستفاده 

از تلفن  زاآسیباستفاده  آزمونپسهای توصیفی ولی شاخص ؛است

آن کاهش فاحشی مشاهده  آزمونپیشهمراه در گروه آزمایش نسبت به 

از تلفن  زاآسیببهتر شدن وضعیت استفاده  دهندهنشانگردد که می

 .استهمراه در گروه آزمایش 

آزمون پارامتری، یعنی  فرضپیش، ابتدا ی پژوهشهابرای بررسی فرضیه

 سنجیده شد: 05/0داری ها در سطح معنیدهنرمال بودن دا

آمده از آزمون کولموگروف اسمیرنف در جدول دستبر اساس نتایج به

آزمون گروه آزمایش، جز پسداری در همه متغیرها به، سطوح معنی5

توان پذیرفت که توزیع متغیرها، نرمال است. در نتیجه می 05/0بیشتر از 

 های پارامتریک استفاده کرد.ونتوان از آزمبنابراین می ؛است

 

 های پژوهشآزمون کولموگروف اسمیرنف جهت بررسی نرمال بودن داده :5 جدول
Table 5: Kolmogorov-Smirnov test to examine the normality of data 

معناداری )آزمون دو 

 دامنه(

Asymp. Sig. (2-
tailed) 

 آزمون آماری

Test 
statistic 

 گروه ها

Groups 
 نوع آزمون

Tests 

 گروه آزمایش 0.146 0.086

Experimental group 

 پیش آزمون

Pre-test 

 گروه کنترل 0.149 0.088

Control group 

 گروه آزمایش 0.167 0.033

Experimental group 

 پس آزمون

Post-test 

 گروه کنترل 0.108 0.200

Control group 

 
 های تحلیل کوواریانسفرضپیش

استفاده  هایآزمونپیشدر این پژوهش،  :بودن رابطه بین متغیرهاخطی 

ها( و متغیرهای کمکی )کوواریت عنوانبهاز تلفن همراه،  زاآسیب

 متغیرهای وابسته تلقی شدند. شیوه عنوانبهها، های آنآزمونپس

ها(، بررسی خطی بودن رابطه بین متغیرهای وابسته و کمکی )کوواریت

 .استبررسی خطوط رگرسیون با استفاده از نمودار پراکنش 

 

 
استفاده  آزمونپسو  آزمونپیشهای نمودار خط رگرسیون و پراکنش نمره :1 شکل

 از تلفن همراه زاآسیب
Fig. 1: Regression line graph and distribution of pre-test and post-test scores of 

problematic mobile phone use 

 
شود خط رگرسیون میان متغیر مشاهده می 1طور که در شکل همان

از تلفن همراه( و متغیر وابسته  زاآسیباستفاده  آزمونپیشکمکی )

از تلفن همراه( خطی و منفی است. بنابراین،  زاآسیباستفاده  آزمونپس)

 زاآسیباستفاده  آزمونپسو  آزمونپیشمفروضه خطی بودن رابطه بین 

 شود.از تلفن همراه با استفاده از نمودار پراکنش، تأیید می

ها برای بررسی همگنی واریانس قبل از تحلیل داده :هاهمگنی واریانس

 است. شدهاستفادهها(، از آزمون لون آزمونپسمتغیرها )
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از تلفن  زاآسیبهای استفاده آزمون لون جهت برابری واریانس خطای متغیر :6جدول 

 های آزمایش و گواههمراه در گروه
Table 6: Levene's test for the equality of variance of error of the variables of 

problematic mobile phone use in experimental and control groups 

 آزمون لون

Levene's test N 
 هاگروه

Groups 

 آزمون

Test 
Sig. F 

 گروه آزمایش 30 1.834 0.181

Experimental group 

 پس آزمون

Post-test 

 گروه کنترل 30  

Control group 

 

د که آزمون لون در متغیر استفاده ده، نشان می6نتایج مندرج در جدول 

دار مقدار( معنیـ p=  181/0و  F= 834/1از تلفن همراه ) زاآسیب

آزمون دو گروه آزمایش و گواه در . بنابراین، واریانس خطای پسنیست

داری متفاوت نیستند و فرض معنی طوربهاز تلفن همراه  زاآسیباستفاده 

 شود.ها تأیید میهمگنی واریانس

ها برقرار خواهد بود که زمانی فرض همگنی شیب :همگنی رگرسیون

ها( و متغیرهای آزمونپیشژوهش میان متغیرهای کمکی )در این پ

های ها( در همه سطوح عامل )گروهآزمونپسپژوهش  در اینوابسته )

آزمایش و گواه( برابری حاکم باشد. آنچه مورد نظر خواهد بود تعاملی 

 دار بین متغیرهای وابسته و کمکی )کوواریت ها( است.غیر معنی

های نی شیبها برای بررسی همگدر این پژوهش قبل از تحلیل داده

ها( و وابسته آزمونپیشرگرسیون باید میان متغیرهای کمکی )

های آزمایش و گواه( برابری حاکم ها( در سطوح عامل )گروهآزمونپس)

و  آزمونپیشهای ، خطوط رگرسیون و پراکنش نمره4باشد. شکل 

های از تلفن همراه در سطوح عامل )گروه زاآسیباستفاده  آزمونپس

 دهد.و گواه( را نشان میآزمایش 

 

 
استفاده  آزمونپسو  آزمونپیشهای نمودار خطوط رگرسیون و پراکنش نمره :2 شکل

 های آزمایش و گواه(از تلفن همراه در سطوح عامل )گروه زاآسیب
Fig. 2: Regression line graphs and distribution of pre-test and post-test scores of 

problematic mobile phone use in operating levels 

 

شود خطوط رگرسیون میان متغیر مشاهده می 2طور که در شکل همان

از تلفن همراه( و متغیر وابسته  زاآسیباستفاده  آزمونپیشکمکی )

های از تلفن همراه( در سطوح عامل )گروه زاآسیباستفاده  آزمونپس)

 آزمایش و گواه(، برابری تقریبی حاکم است.

 زاآسیبهای خودکنترلی بر کاهش استفاده اول: آموزش مهارت فرضیه
از تلفن همراه در دانشجویان پسر دانشگاه فرهنگیان زاهدان تأثیر معنادار 

 دارد.
دار بودن تأثیر آموزش ریانس، معنیاز طریق آزمون تحلیل کووا

از تلفن همراه در دانشجویان  زاآسیبهای خودکنترلی بر استفاده مهارت

  .شد، بررسی آزمونپیشپسر دانشگاه فرهنگیان زاهدان و کنترل اثر 

، نتایج تحلیل کوواریانس گروه آزمایش و گروه گواه 7جدول با توجه به 

، نشان آزمونپیشبا کنترل اثر  از تلفن همراه و زاآسیباز لحاظ استفاده 

 ؛است 05/0است که کمتر از  000/0مقدار آزمون برابر  ـ pدهد که می

استفاده  آزمونپسشود. بنابراین، بین میانگین لذا فرض تحقیق تأیید می

( 60/93( و گروه گواه )70/53از تلفن همراه در گروه آزمایش ) زاآسیب

از تلفن همراه  زاآسیباستفاده  آزمونپستفاوت معناداری وجود دارد. 

از  زاآسیباستفاده  آزمونپسکمتر از  90/39در گروه آزمایش به مقدار 

مقدار آزمون همبستگی  ـ p . همچنین،استتلفن همراه در گروه گواه 

است. لذا، بین متغیر کمکی  05/0است که کمتر از  000/0برابر 

 آزمونپساز تلفن همراه( و متغیر وابسته ) زاآسیباستفاده  آزمونپیش)

از تلفن همراه( رابطه معناداری وجود دارد. بنابراین  زاآسیباستفاده 

های خودکنترلی بر استفاده توان نتیجه گرفت که آموزش مهارتمی

از تلفن همراه در دانشجویان پسر دانشگاه فرهنگیان زاهدان  زاآسیب

 منفی و معنادار دارد و باعث کاهش آن شده است. تأثیر

 
از تلفن همراه در  زاآسیبدوم: بین میزان کاهش استفاده  فرضیه

با گروه مجازی و بدون گروه مجازی تفاوت  دیدهآموزشدانشجویان 
 وجود دارد. داریمعنی

تحلیل کوواریانس گروه آزمایش و گروه گواه  ، نتایج8به جدول با توجه 

، نشان آزمونپیشاز تلفن همراه و با کنترل اثر  زاآسیباز لحاظ استفاده 

 ؛است 05/0است که کمتر از  000/0مقدار آزمون برابر  ـ pدهد که می

استفاده  آزمونپسشود. بنابراین، بین میانگین لذا فرض تحقیق تأیید می

همراه در گروه با پیگیری از طریق شبکه مجازی  از تلفن زاآسیب

( تفاوت 64/59( و گروه بدون پیگیری از طریق شبکه مجازی )53/52)

از تلفن همراه در گروه  زاآسیباستفاده  آزمونپسمعناداری وجود دارد. 

 آزمونپسکمتر از  11/7با پیگیری از طریق شبکه مجازی به مقدار 

از تلفن همراه در گروه بدون پیگیری از طریق شبکه  زاآسیباستفاده 

است  000/0مقدار آزمون همبستگی برابر  ـp  . همچنین،استمجازی 

استفاده  آزمونپیشاست. لذا بین متغیر کمکی ) 05/0که کمتر از 

از  زاآسیباستفاده  آزمونپساز تلفن همراه( و متغیر وابسته ) زاآسیب

توان نتیجه گرفت داری وجود دارد. بنابراین میتلفن همراه( رابطه معنا

های خودکنترلی همراه با پیگیری از طریق گروه که آموزش مهارت

از تلفن همراه در دانشجویان پسر دانشگاه  زاآسیبمجازی بر استفاده 

فرهنگیان زاهدان تأثیر منفی و معنادار دارد و باعث کاهش آن شده 

 است.
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  گیرینتیجه

های خودکنترلی تعیین اثربخشی آموزش مهارتبه دنبال پژوهش حاضر 

از تلفن همراه در بین دانشجویان پسر دانشگاه  زاآسیببر کاهش استفاده 

های فرضیه اول پژوهش نشان داد که فرهنگیان بود. نتایج حاصل از داده

همراه در  از تلفن زاآسیبهای خودکنترلی بر استفاده آموزش مهارت

دانشجویان پسر دانشگاه فرهنگیان زاهدان تأثیر منفی و معنادار دارد و 

اگرچه پژوهشی یافت نگردید که اثر مستقیم باعث کاهش آن شده است. 

از تلفن  زاآسیبآموزش راهبردهای خودکنترلی را بر کاهش استفاده 

تقیم با غیر مس صورتبه، این یافته پژوهش حالاین با ؛همراه نشان دهد

یاریان، سیمیاریان و ابراهیمی قوام مسی ،[46]نتایج پژوهش یزدانی 

و محبوبی،  [36]جیانگ و ژائو  ،[45] ابراهیمی مقدم و واحدی ،[47]

های پژوهش کیم، اوه همخوانی دارد و با یافته [44] سلیمی، و حسینی

که نشان دادند وابستگی به تلفن همراه ممکن است در  [1]و سینیک 

همان زمان تأثیر منفی بر میزان خودکنترلی نوجوانان داشته باشد، اما 

هیچ ارتباطی در دراز مدت با خود کنترلی ندارد و ممکن است اثر آن 

یکی از  عنوانبه خودکنترلی از آنجا کهگذرا باشد، همسو نیست. 

در  است و شدهمعرفیهای رفتار انحرافی دهکنن بینیپیشترین قوی

 گیریجهتجلوگیری و یا لغو افکار، رفتارها و احساسات ناخواسته برای 

برداشت کرد  گونهاینتوان می ؛است کنندهکمکموفق در زندگی روزمره 

 تواند در کاهش می خودکنترلیکه داشتن برنامه آموزشی جهت افزایش 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 -یک عمل انحرافی عنوانبه-از تلفن همراه  زاآسیباستفاده مفرط و یا 

تواند استفاده از تلفن همراه را می خودکنترلیبنابراین، کمک کند. 

عنوان یک عامل اساسی برای حفاظت از دانشجویان در تعدیل کرده و به

 زا از تلفن همراه عمل نماید. برابر استفاده آسیب

. برای افراد دارای [19]خودکنترلی ناکافی با افکار منفی رابطه قوی دارد 

تواند شیوه بودن می حملقابلجایی و هخودکنترلی پایین، قابلیت جاب

تعدیل افکار منفی باشد. علاوه بر انتخاب عملکرد اولیه، مناسبی برای 

 عنوانبهتواند استفاده از تلفن همراه را تعدیل کند و خود کنترلی می

 زاآسیبیک فاکتور اساسی برای حفاظت از دانشجویان در برابر استفاده 

خودکنترلی اشاره به فرایندی دارد که  .[36] نمایداز تلفن همراه عمل 

 خودتنظیمبا اهداف  موقعبهبا آن فرد افکار، رفتارها و احساسات خود را 

کند. به عبارتی، خود کنترلی شامل توانایی در جلوگیری و یا لغو می

موفق در زندگی  گیریجهتافکار، رفتارها و احساسات ناخواسته برای 

 شدهگرفتههرچند که فنون به کار ین تعریف، با توجه به اشود. روزمره می

از تلفن  زاآسیبدر این پژوهش برای خودکنترلی در کاهش استفاده 

تنظیم فن آگاهی از احساسات و  ؛ اما شایداندشده واقعهمراه مفید 

  .اندداشتهرا  تأثیرهیجانات و شناخت هوش هیجانی و عقلانی بیشترین 

های خودکنترلی که آموزش مهارت پژوهش نشان داد همچنین نتایج

بیشتری بر کاهش  زمانمدتهمراه با پیگیری از طریق گروه مجازی 

 های آزمون تحلیل کوواریانسآماره :7جدول 
Table 7: Covariance test statistics 

 توان آزمون

Observed 
power 

 مجذور اتا

Partial Eta 
Squared 

Sig. F 

مجموع مجذورهای 

 نوع سوم

Type III sum of 
squares 

Source منابع تغییرات 

1.000 0.968 0.968 858.212 23950.29 Correcte
d model 

تصحیح شدهمدل   

1.000 0.635 0.000 99.011 1381.565 Intercept متقاطع 

0.596 0.081 0.029 5.027 70.145 Pre-test پیش آزمون 

1.000 0.966 0.000 1602.253 22357.19 groups هاگروه  

    795.35 Error خطا 

    350205.0 Total مجموع 

    24745.65 Correcte
d total 

مجموع تصحیح 

 شده

 

 
 

 های آزمون تحلیل کوواریانسآماره :8 جدول
Table 8: Covariance test statistics 

 توان آزمون

Observed 
power 

 مجذور اتا

Partial eta 
squared 

Sig. F 

مجموع مجذور 

 نوع سوم

Type III sum 
of squares 

 منبع تغییرات

Source 
 

1.000 0.708 0.000 20.985 435.10 Corrected 
model 

 مدل تصحیح شده

0.999 0.525 0.000 28.728 198.553 Intercept متقاطع 

0.393 0.106 0.091 3.075 21.252 Pre-test پیش آزمون 

1.000 0.699 0.000 30.252 418.16 Groups هاگروه 

    179.69 Error خطا 

    95368.0 Total مجموع 

    614.80 Corrected 
total 

 شده مجموع تصحیح
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از تلفن همراه در دانشجویان پسر دانشگاه فرهنگیان  زاآسیباستفاده 

های این فرضیه پژوهش زاهدان تأثیر داشته است. در واقع نتایج داده

ترلی همراه با پیگیری های خودکندهد که اگر آموزش مهارتنشان می

 ؛های آموزش حضوری اکتفا نشودها و کارگاهباشد و فقط به کلاس

های خارج تواند مدت زمان بیشتری اثرگذاری داشته باشد. پیگیریمی

کنند تا فرد بیشتر در معرض عوامل کنترل از چارچوب آموزش کمک می

ستفاده از تلفن بر خود قرار گیرد و در زمانی که فشار هیجانات ناشی از ا

همان موقع دریافت یک مطلب آموزشی در  ؛شودهمراه بر فرد زیاد می

کند و این رفتار رابطه با کنترل خود به تعدیل این هیجانات کمک می

های خودکنترلی را دریافت یابد. افرادی که آموزش مهارتتداوم می

های خود را تشخیص کنند توانمندتر شده و از نظر هیجانی احساسمی

کنند. این افراد در کنار آمدن مفاهیم ضمنی آن را درک می ودهند می

های منفی از موفقیت بیشتری برخوردار شده و سازگاری با تجربه

 بیانتوان دهند. میبیشتری را در برخورد با محیط و دیگران نشان می

 احتمالبهنمود که مداخلات آموزشی معتبر، شامل عوامل کنترل خود، 

د شده و نوعی احساس قوی باعث تنظیم رفتارها، احساسات و عملکرد فر

از  زاآسیبآورند که باعث کاهش استفاده کنترل را در فرد به وجود می

 شود.تلفن همراه می

 هایمهارتمثبت آموزش  تأثیرحاصل از این پژوهش بیانگر  هاییافته

از تلفن همراه است. با آموزش این  زاآسیبخودکنترلی بر استفاده 

 هایترممتوالی در طول  صورتبهوزشی آم هایکارگاهدر غالب  هامهارت

مرتبط مانند روانشناسی،  هایدرسمختلف و یا بخشی از سرفصل 

در کاهش اثرات منفی استفاده بیش از اندازه از این وسیله کمک  توانمی

علمی را  هایفعالیتله زمان پرداختن دانشجو به أکرد و خود این مس

 افزایش خواهد داد.
 

 مشارکت نویسندگان

ــلی پژوهش و اجرای  ــنده اول پژوهش مجری اص در این پژوهش نویس

سنده دوم کارشناس و مسئول داده های  ست. نوی طرح آزمایشی بوده ا

سوم ناظر طرح و گرد آوری اطلاعات بود  سنده  آماری پژوهش بود. نوی

و نویســنده چهارم همکار در نگارش داده ها و جمع آوری متون مرتبط 

 بودند. 
 

 انیتشکر و قدرد

مورخ  276/96/51601با شماره  این پژوهش نتیجه یک طرح پژوهشی

است که با حمایت مالی دانشگاه فرهنگیان زاهدان اجرا  13/12/96

ویژه دانشجویانی گردید. بنابراین از تمامی پرسنل دانشگاه فرهنگیان به

شود. همچنین از تقدیر و تشکر می ؛که در این طرح شرکت نمودند

های خودکنترلی را اجرا کردند های آموزش مهارتکارگاهعزیزانی که 

 . کمال قدردانی را داریم
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Background and Objectives: With the expansion of e-learning, one important aspect of change in 
education is in the field of teaching and learning, including the relation between the teacher and the learner. 
In the analysis and evaluation of the nature of this relation and its role in human cognition, one of the post 
structuralist emerging paradigms is Deleuze's rhizomatic epistemology. independent studies have been done 
in the area of Deleuze's ideas and electronic learning based on connectivism theory. However, what 
distinguishes this study from other studies is that: can the new territory that Deleuze names rhizomatic and 
by whose means challenges the traditional relationships between the teacher and the learner in the tree 
system and deterritorializes, support the new atmosphere of electronic learning? Do these two accompany 
each other? The aim of this research thus is examining the nature of the relationship between teacher and 
learner in comprehensive e-learning process with an emphasis on the ideas of Deleuze. 
Methods: The methodology of this study is philosophical analysis and deduction, which were used to answer 
the research question (What is the nature of the relation between the teacher and the learner in the process 
of e-learning?). The method of data collection is desk-documentation study. Based on concept analysis, valid 
understanding of the concept and a clear explanation of its relationship with other concepts was achieved. 
Moreover, based on deductive approach, the implications of the nature of the relation between the teacher 
and the learner according to Deleuze's ideas in the process of teaching - learning in e-learning was assessed. 
Then, these were analyzed philosophically. In other words, Deleuze's rhizomatic epistemological concepts and 
the related elements on the one hand and the concepts of electronic learning based on connectivism theory 
on the other hand were analyzed, interpreted and clarified. In the end, the proportion of relation in e-learning 
to Deleuze's rhizomatic relation was evaluated.  
Findings: First, basic factors in rhizomatic epistemology of Deleuze were investigated. Based on the findings 
of this study, the essentialistic of the relationship between the teacher and the learner, according to Deleuze’s 
opinions, is rhizomatic. This means that it has certain features such as interconnection and heterogeneity, 
pluralism, immigration, mapping, and non-indicative dissociation of rhizome, suggesting nonlinear, horizontal 
and non-hierarchical, fluid and fragile, decentralizing, spontaneous and molecular, dense and multiplexed, 
flexible and permeable relationships. Second, the nature of relationship in virtual learning process was 
illuminated. According to the theory of communication, communication in e-learning is a systemic and 
network communication in which non-linear relationships are established between system components and 
the network. According to this theory, e-learning is the process of network components communicating with 
each other. Finally, the nature of communication in e-learning was evaluated in relation to the nature of 
communication in Deleuze rhizomatic epistemology. Therefore, it is interpreted that the orientation of 
communication in e-learning is in line with Deleuze's rhizomatic relationship. 

Conclusion: Based on connectivism theory, electronic education is the very process of network elements 
connecting with each other. Thus, the direction of e-learning is aligned with Deleuze's rhizomatic relation. 
Thus, Deleuze's rhizomatic relationships with regard to the capabilities it holds, promises the ideal relationship 
between the teacher and the learner in the e-learning era and can serve as a model to address some of the 

challenges of the traditional educational system.  
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ماهیت ارتباط بین معلم و فراگیر در فرایند یادگیری الکترونیکی با تاکید بررسی  ،حاضر پژوهشهدف  پیشینه و اهداف:

 ؛یادگیری است–زمینه یاددهی  در تربیت ودر تعلیم  تغییرگسترش یادگیری الکترونیکی یکی از وجوه  باآراء دلوز است.  بر

 یکی از ، انسانی شناخت درآن  نقش وماهیت ارتباط  ارزیابی وتحلیل  دراست.  فراگیر وارتباط بین معلم  ،آن از جمله و

باشد. در زمینه آراء دلوز و یادگیری الکترونیکی میریزومی دلوز  شناسیمعرفت ،گرایانهرپساساختا نوظهورهای پارادایم

ها  متمایز سایر پژوهشهایی صورت گرفت. اما آنچه این پژوهش را از گرایی، به طور جداگانه پژوهشبراساس نظریه ارتباط

کند و به توسط آن مناسبات قلمرو جدیدی که دلوز از آن با نام ریزوماتیک یاد می کند بررسی این مهم است که، آیامی

تواند فضای جدید یادگیری می، کندکشد و قلمروزدایی میسنتی بین معلم و فراگیر را در نظام درختی به چالش می

  ت قرار دهد؟ آیا این دو همدیگر را همراهی می کنند؟الکترونیکی را مورد حمای

استنتاجی است که جهت پاسخ به سوال پژوهش )ماهیت ارتباط بین  تحلیل فلسفی وروش این مطالعه، از نوع  :هاروش

–روش گردآوری اطلاعات، کتابخانه ای معلم و فراگیر درفرایند یادگیری الکترونیکی چیست؟( مورداستفاده قرار گرفت.

بر اساس تحلیل مفهوم، فهم معتبر از مفهوم و تبیین روشن از معنای یک مفهوم به واسطه توضیح دقیق اسنادی است. 

های ماهیت ارتباط بین معلم و فراگیر دلالتبه  رویکرد استنتاجی، همچنین براساسارتباط آن با سایر مفاهیم بدست آمد؛ 

گردید؛ یادگیری در یادگیری الکترونیکی پرداخته و سپس به تحلیل فلسفی آنها اقدام -آراء دلوز در فرایند یاددهی مبتنی بر

های مرتبط با آن از یک سو و مفاهیم یادگیری الکترونیکی شناسی ریزوماتیک دلوز و مولفهمعرفتمفاهیم به عبارت دیگر، 

ارتباط در یادگیری نسبت  سپس گرفت؛رد تحلیل، تفسیر و وضوح بخشی قرار گرایی از سوی دیگر مومبتنی بر نظریه ارتباط

 مورد بررسی قرار گرفت.الکترونیکی با ارتباط ریزوماتیک دلوز 
های پژوهش، ماهیت ارتباط بر اساس یافته شناسی ریزومی دلوز تحلیل شدهای اساسی در معرفتمولفه ،نخست ها:یافته

هایی چون پیوند و ناهمگونی، کثرت و چندگانگی، یعنی ویژگی ؛آراء دلوز، ریزوماتیکی است بین معلم و فراگیر مبتنی بر

م را داراست و حکایت از روابطی غیرخطی، افقی و غیر سلسله مراتبی، گر ریزکوچ گرایی، نقشه نگاری و گسست نادلالت

ماهیت ارتباط در فرایند سپس، نفوذپذیر دارد. سیال و شکننده، تمرکززدا، خودجوش و مولکولی، انبوه و متکثر، منعطف و 

 اینظریه ارتباط گرایی، ارتباط در یادگیری الکترونیکی، ارتباطی است سیستمی و شبکهبنا بر . آموزش مجازی تبیین گردید

اری یادگیری الکترونیکی همان، فرایند برقر طبق این نظریه، که روابط غیرخطی بین اجزای سیستم و شبکه برقرار است.

در پایان به ارزیابی ماهیت ارتباط در یادگیری الکترونیکی در نسبت با ماهیت ارتباط  ارتباطات اجزای شبکه با یکدیگر است؛

گیری ارتباط در که، جهتبرهمین اساس تبیین شده است مطرح شده در معرفت شناسی ریزوماتیک دلوز پرداخته شد. 

  ماتیکی دلوز است.یادگیری الکترونیکی همسو با ارتباط ریزو

 آموزش مجازی همان، فرایند برقراری ارتباطات اجزای شبکه با یکدیگر است؛ ،ارتباط گرایی نظریهبراساس  گیری:نتیجه

رو روابط ریزوماتیکی دلوز با توجه به از این .باشددلوز می یگیری ارتباط الکترونیکی همسو با ارتباط ریزوماتیکلذا جهت

تواند آن مترتب است، نویدبخش ارتباط مطلوب بین معلم و فراگیر در عصر یادگیری الکترونیکی است و می هایی که برقابلیت

 های نظام آموزشی سنتی برآید.به عنوان مدلی در جهت رفع برخی از چالش

 

 مهمقدّ

دستاوردهای فناوری  همچون یکی از یامروزه یادگیری الکترونیک

 گسترشی قابل توجه داشته است. وتربیت،تعلیم ارتباطات در اطلاعات و

 یکنند، مفهوم یادگیری الکترونیکنیز اشاره می دلی و همچنان که پاچلر

ای از یادگیری است که در آن، حضور در قلمرو آموزش عالی ناظر به گونه

  ها ورصتـازی با فـ. آموزش مج[1] رندگان لازم نیستـزیکی یادگیـفی

 
تهدیدهایی روبروست که این نشانگر ماهیت غیرخنثی فناوری است. لذا 

های و تربیت را به شیوه دستاوردهای فناورانه، تعلیم همچون دیگر

پنهان کردن  دهند. چنین تغییری به تعبیر هایدگرگوناگون تغییر می

 .[2] های دیگر استهایی از تعلیم وتربیت و آشکار کردن جنبهجنبه

 در آموزش است.  مفهوم ارتباط های تغییر،یکی از جنبه
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ای جنبه مهمی از زندگی بشر بوده، به گونهاگر چه موضوع ارتباط، از آغاز 

که بدون آن، امکان تجربه و فهم خود و دیگران ناممکن بوده است، اما 

هایی مانند تلویزیون، تلفن، از سده بیستم تاکنون و با پدید آمدن فناوری

ی های ارتباطی، بیش از گذشته اهمیت یافته است. دنسو دیگر فناوری

کند؛ و انواع ای، تعریف میاز راهی و توسط رسانهارتباط را تبادل پیام 

شمرد. به آن مانند ارتباط کلامی، ارتباط بصری و ارتباط بدنی را بر می

ای ارتباط های رسانهها یا فناوریباور او، واژه ارتباطات ناظر به سامانه

که در این پژوهش ماهیت ارتباط در آموزش مجازی مورد  .[3]است 

 گیرد.بررسی قرار می

 مدرن و فیلسوفان پست یکی از( 1925-1995) ژیل دلوز

پساساختارگرایی پایان قرن بیستم است که تاثیر زیادی بر دیگر 

نگرش پساساختارگرایانه و به ویژه . [4] استفیلسوفان این نحله گذاشته 

، و مطلوب انسانیمعرفت شناسی ریزومی دلوز، برای ارتباطات موثر 

ای تأکید دارد که های ویژهگیرد و بر مؤلفهنظر میشمای خاصی را در 

در این پژوهش به عنوان معیاری، جهت ارزیابی ماهیت ارتباط در آموزش 

شود در پژوهش به بر این اساس سعی میشود. گیری میمجازی بهره

 یاین سوال پاسخ داده شود که ماهیت ارتباط در یادگیری الکترونیک

ب از دیدگاه دلوز چیست؟ و در نهایت چیست؟ ماهیت ارتباط مطلو

 ارتباطات مجازی در نسبت با ارتباط ریزوماتیک دلوز چگونه است؟ 

ش رشود این است که، در نگآن چه نوآوری این تحقیق محسوب می

فراگیر محدود دانست؛  توان به ارتباط معلم وریزومی، دیگر ارتباط را نمی

دهند به جای را تشکیل میبلکه ارتباط بین عناصر فراوان که شبکه 

 نشیند. ارتباط معلم و فراگیر می
 

 روش پژوهش

 از نوع تحلیل فلسفی و های کیفی واین پژوهش از جنس پژوهش

استنتاجی است که جهت پاسخ به سوال پژوهش )ماهیت ارتباط بین 

مورداستفاده قرار  چیست؟( یفراگیر درفرایند یادگیری الکترونیک معلم و

آن توان به کمک روش پژوهشی است که می ،تحلیل فلسفی .گرفت

تری که بدان ساده ها به عناصرهای پیچیده فکر را با تحلیل آننظام

هدف  .[5] ارزیابی کرد ن مورد مداقه قرار گیردآهای وسیله نسبت

بهبود بخشیدن مجموعه مفاهیم یا  فهم و پژوهش تحلیل فلسفی،

 نماییم،ها تجربه را تفسیر میبرحسب آناختارهای مفهومی است که س

ها را کنیم وپژوهشائل را ساخت بندی میمس داریم،بیان می مقاصد را

دراین پژوهش مولفه های معرفت شناسی . [6] آوریمدرمی به اجرا

از سوی دیگر  یلکترونیکمفاهیم یادگیری ا از یک طرف و ریزومی دلوز،

رد گیرند همچنین آغاز رویکوضوح بخشی قرار می تفسیر و ،مورد تحلیل

مربیان سعی  گردد که فیلسوفان ووهش استنتاجی به زمانی برمیپژ

از مکاتب فلسفی  را روش( محتوا و )هدف، تربیت کردند عناصر تعلیم و

شاپیش یک جوهره رویکرد استنتاجی آن است که پی .[7] استنتاج کنند

ن استخراج آهای تربیتی مربوط به وزهگاه آممکتب فلسفی پذیرفته، آن

تربیت  سویه از فلسفه به سوی تعلیم واین روش نوعی رابطه یک در شود.

  واقع زیر بنای عمل تربیتی را تشکیل می دهد فلسفه در وجود دارد و

دستوری  صیفی واستنتاج قضایای تو پایبندی به اصول منطق و. [8]

ویژه منطق صوری از دیگر ویژگی های های منطقی به واستفاده از گزاره

چگونگی  از منظر رویکرد استنتاجی، رویکرد استنتاجی است. بارز در

بنابراین  .نش به صورت قیاس عملی مطرح می شوددست یافتن به دا

نتاجی به صورت قیاس عملی مطرح روش است پاسخ به سوال پژوهش، در

در طرح  شود.استفاده می ویلیام فرانکنا روندهاز طرح پیش شود ومی

های دلالتمتافیزیکی به استنتاج  رونده با اتکا به مبانی فلسفی وپیش

-فرایند یاددهی آراء دلوز در فراگیر مبتنی بر ماهیت ارتباط بین معلم و

و سپس به تحلیل فلسفی پرداخته  ییادگیری الکترونیک یادگیری در

توان به است که می یشتحلیل فلسفی روش پژوهشود. آنها اقدام می

تری که ها به عناصر سادهپیچیده فکر را با تحلیل آنهای کمک آن نظام

 . [5] دهای آن را مورد مداقه قرار گیرد ارزیابی کروسیله نسبتبدان

فهم و بهبود بخشیدن مجموعه مفاهیم یا  هدف پژوهش تحلیل فلسفی،

نماییم، سیر میها تجربه را تفساختارهای مفهومی است که برحسب آن

ها را کنیم و پژوهشبندی میداریم، مسائل را ساختمقاصد را بیان می

شناسی عرفتماین پژوهش مفاهیم در  .[6] آوریمبه اجرا در می

های مرتبط با آن از یک سو و مفاهیم یادگیری مولفه ریزوماتیک دلوز و

 ،مورد تحلیلگرایی از سوی دیگر مبتنی بر نظریه ارتباط ییکونالکتر

به ارزیابی دقیق ارتباط  در نهایتگیرد و تفسیر و وضوح بخشی قرار می

   شود.با ارتباط ریزوماتیک دلوز پرداخته می یدر یادگیری الکترونیک

 
 نتایج و بحث

وری اطلاعات و ارتباطات های نو و از جمله فناپرسش فلسفی از فناوری

که در اواخر قرن بیستم ها در تعلیم و تربیت، موضوعی است و نقش آن

های آغازین قرن بیست و یکم مورد توجه اندیشمندان و و نیز سال

 یپژوهشگران تعلیم و تربیت بوده است. در این میان یادگیری الکترونیک

در تعلیم و  فناوری اطلاعات و ارتباطاتهای چون یکی از کاربردهم

و قابل توجه است که دستاوردهای آموزشی بسیاری  ای نوتربیت، ایده

های فلسفی ه موازات چنین دستاوردهایی، پرسشرا سبب شده است. ب

های آن ایجاد شده است. ها و چالشنیز درباره این نوع یادگیری و فرصت

در ارتباط  یدر این میان پرسش از تغییرهایی که یادگیری الکترونیک

ت و پیامدهای چنین تغییرهایی، میکرده اس میان معلم و فراگیر ایجاد

تواند مسأله مهمی در حوزه فلسفه تعلیم و تربیت باشد که تحقیقات 

وآوری این تحقیق محسوب اندکی درباره آن صورت گرفته است. آن چه ن

شود نگریستن به ارتباط بین معلم و فراگیر از منظری می

که در ذیل با  باشددلوز میهای تارگرایانه و با تأکید بر اندیشهپساساخ

 شود.استنتاجی به آن پرداخته می لسفی وگیری از روش تحلیل فبهره

 
 شناسی ریزوماتیک دلوزمعرفت

باشد. در حقیقت دلوز از جمله اندیشمندان پساساختارگرایی می

های پساساختارگرایی انتقادی در برابر ساختارگرایی فرانسه بود که ریشه
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انتقادهایی که به . استشناسی ساختاری خوابیده زبانآن  در توسعه 

جنبش  موجبات ظهوروارد شد،  های بنیادین ساختارگراییمفروضه

گیری شکل پساساختارگرایی را فراهم آورد. مهمترین نقطه تاریخی در

دانست.  دریداتوان در ارائه مفهوم واسازی توسط می چنین جنبشی را

ادبیات غربی همواره با تعبیه مرکز در متن  واقع از دید او، فلسفه و در

توان به خوانش متن پرداخته است. به این ترتیب پساساختارگرایی را می

از . [9] شکلی از تفکر و سبکی از فلسفیدن و نوعی نوشتار توصیف کرد

ها را در برطیف وسیعی از اندیشهپساساختار گرایی،  رو، فلسفهاین

کاوی، نظریات اجتماعی و ادبی، روان نقد گیرد، از زبان شناسی،می

سیاسی و حتی فلسفه هنر. در این بین، نظریات ژیل دلوز از گستردگی 

 .[10]خاصی برخوردار است 

، «شدن»رویکرد ریزوماتیک دلوز، همانند یک پازل با مفاهیمی چون 

تکثر »و  «گرااندیشه کوچ»، «افقی روابط»، «تفاوت» ،«هافراروایت»نفی 

را شامل  فلسفه باید خود»معتقد است شود. دلوزکامل می «چندگانگییا 

 «ای از آنچه که هستدهیم بداند، نه نظریهآنچه انجام می ای، ازنظریه

« تجربه گرا»یک  را خود رو، وی در مقدمه کتاب گفتگوهاازاین. [11]

ام که یک دارد که من همیشه فکر کردهمعرفی کرده است و اعلام می

 گرایی دلوز، دو خصلت دارد، نخست، امرتجربه. [12] گرا هستمتجربه

آن را تعلیل  کننده پنداشت، بلکه بایدمجرد را نباید تبیین انتزاعی و

امور ابدی نیست، بلکه  کرد؛ دوم، آن که هدف ما کشف کلیات سرمدی و

آید های جدیدی به وجود میاوضاعی که در آن پدیده باید شرایط و

عنصر فعال و بالنده در فلسفه اوست ت. در حقیقت این دو خصلت، دریاف

 ای که در فلسفه دلوز در این باره اهمیت دارد، واژهواژه. [10]

، معنای هستی «درون بود»است. تأکید دلوز بر مفهوم  «بوددرون»

و نیچه و نیز در  شناختی دارد؛ چنان که در قرائت او از فلسفه اسپینوزا

داری و اسکیزوفرنی دوباره مانند تفاوت و تکرار و سرمایه اشآثار بعدی

شود که فقط یک جوهر وجود دارد و به همین دلیل، هر چیزی مطرح می

فقط در یک سطح در نظر گرفته شود  که وجود دارد، باید در یک پهنه

و با توجه به روابطش، مورد تحلیل قرار گیرد. مفهوم فزونی در تفکر دلوز 

به واسطه یک -مثلا یک میز -گیرد. یک شیعلایی را میجای امر است

مفهوم استعلایی یا به صورت ذهنی که مستقیماً مصداق آن محسوب 

یابد، بلکه شود و جوهر نمیشود و یا به کاربردن یک مقوله معین نمیمی

تر دهنده هر چیزی که وجود دارد، از آن افزونهمیشه نیروهای تشکیل

توان این روابط نیروها را از هر جهت دنبال کرد میاست. از نظر دلوز، 

 .[13]که همیشه فراتر از افق شی مورد بحث خواهد بود 

رفتن از افق شی و مفهوم فزونی با مفهوم دیگر یعنی  اینجاست که، فراتر

ای این فلسفه را، فلسفه سیالیت و شدن در ارتباط است. بطوری که عده

شدن پساساختارگرایی رسیدن به حالت  . سیالیت یا[14]نامند شدن می

های جدیدی از بودن از قبیل تفکرات، احساسات و ادراکات و هویت

سیالیت و شدن پساساختارگرایی »: معتقد است روی .[15]جدید است 

 «شدن» دلوز برای تبیین فلسفه .[16] «ستهاگشودگی نسبت به تفاوت

گیرد. اگر درخت نمادی کمک می خود از مفهوم دیگری به نام ریزوم

های آن در خاک مدرن افکنده باشد، برای تاریخ فلسفه باشد که ریشه

پایان است که ها بیتعلق دارد. فهرست شدن «شدن»ریزوم به فلسفه 

توان به شدید شدن، زن شدن، حیوان شدن و محسوس شدن اشاره می

دانست. توان صرفأ دیگرشدگی های مورد علاقه دلوز را نمیکرد. شدن

است. چیزی به اسم  «اقلیت شدن» شدن مورد علاقه دلوز و گاتاری

اکثریت شدن وجود ندارد. بنابراین، مفهوم شدن دارای پیوندی تنگاتنگ 

است که  از اقلیت به فرایندهای قلمروزداییبا مفهوم اقلیت است و گذار 

شدگی پتانسیل هر عنصر برای اقلیت گانگی کیفی است.معرف چند

 ریت است. بر این مبنا اقلیت شدن،اف از استاندارد یا هنجار اکثانحر

درگیر شدن در فرایندهای قلمروزدایی یا انحراف از هنجار است و در 

شدگی دلوز با اقلیتی هستند. اقلیت «هاهمه شدن»حالت معکوس 

قلمروزدایی و باز قلمروزدایی در ارتباط است. دلوز قلمروزدایی را یک 

از یک قلمرو  داند که هر چیزی با استفاده از آنای میشده فرایند تعریف

همچنین وی با طرح مفهوم  .گیردگریزد یا فاصله میمفروض می

گیرد. او بر کناره می «استعلا»، «هویت»، «وحدت»از مفاهیم  «شدن»

 .[17] بنا سازد «تفاوت»و  «کثرت»آن بود تا فلسفه خویش را بر پایه 

ها و ها، مسیرها، ورودیاند از: جهتعبارت «هاشدن»به باوروی

نوایی و تبعیت از ها. شدن به هیج وجه تقلید کردن نیست، همخروجی

طبق نظر دلوز جهان واقع مفروضی که در  .[18] یک الگو هم نیست

ها در پس سیلان صیرورت قرار گیرد وجود ندارد. جهانی ثابت از بودن

است. منظور دلوز  «حیات شدن»ن کار نیست و آنچه هست صرفاً جریا

 از شدن، دیگر شدگی است. در مفهوم دلوزی شدن، انتقال و تغییر

هاست. حفظ ساختارها از طریق ساختارهای بسته به سوی تفاوت زندگی

کند با بودن در ارتباط است. در حالی که شدن، حفظ ساختار را نفی می

ی دلوو وگاتاری، هاست. به ادعاو شدن گشوده بودن نسبت به تفاوت

دارد  شدن نه آغازی دارد و نه پایانی؛ نه مبدأ دارد و نه مقصد؛ نه منشأ

 .[19] و نه نهایت

نگریم، رابطه تنگاتنگ مفهوم شدن را با گرا دلوز را میوقتی مفهوم کوچ

گرایان بر این بینیم. کوچو روابط مولکولی و مولاری می گرامفهوم کوچ

گیرد. از منظر بر اساس تغییر و تسهیم شکل می اعتقاد هستند که، دانش

گری ویژگی قلمروزدایی و باز قلمروسازی است. پساساختارگرایی، نمادی

ترین پساساختارگرایان برای تبیین بیشتر دلوز به عنوان یکی از مطرح

بحث قلمروزدایی و باز قلمروزدایی آن را با بحث مونتاژ و خط گریز 

ی را عملکردهای خط گریز و خطوط گریز را با مرتبط کرده و قلمروزدای

داند. دلوز در جای دیگر، قلمروزدایی را با نوع عناصر هر مونتاژی می

روابط مرتبط دانسته و آن را به بحث روابط مولار و مولکولی پیوند 

دهد. از نظر دلوز، مولار و مولکولی هیچ ارتباطی با بحث اندازه و می

این دو در مقیاس نیست، بلکه در تفاوت کیفی  مقیاس ندارند. تفاوت بین

اند. ترکیبات مولکولی روابط محلی را است که آنها با هم ترکیب شده

دهند و توانمندی تغییرات مداوم را دارند. در حالی که ترکیبات نشان می

است و محصول یکپارچه سازی است و این  ی خیلی محدودکولمول

دلوز، این امکان است که حالت سومی  بندی دوگانه نیست. از نظرتقسیم
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اند، نیز به وجود آید که درعین حال که مرزهایی را دارند که ثابت

 .[16] کنندپذیری نیز دارند و برای تغییر نیز گشوده عمل میانعطاف

تابد و گر، سکون و یکجا نشینی را بر نمیطبق دیدگاه دلوز، فضای کوچ

گر، طی کردن مسیر مهم ی کوچبه دنبال قلمروهای جدید است. برا

ای نیست، بلکه این خود مسیر است که اهمیت دارد؛ ولی فضای لایه

گر یا همان همان فضای رسمی و پایگان بندی شده است. فضای کوچ

های رهایی بخش را به کسانی مسطح یک قلمرو باز است که، پتانسیل

موار، افراد در دهد؛ ولی در یک فضای ناهکه در این فضا قرار دارند می

از این رو، به باور دلوز و . [20]سلسله مراتب و ساختار رسمی اسیرند 

گر با فضای هموار در ارتباط است. یعنی رابطه گاتاری، اندیشه کوچ

گیرد کند، در آن جای میداشتن با فضای همواری که کوچ گر اشغال می

 .[17] کندو آن را حفظ می

دهد، ای سوق میبه سمت مفهوم ویژه مفهوم شدن، دلوز وگاتاری را

شاید بتوان گفت که همه مفاهیم در بطن این مفهوم قرار دارند و آن 

های فرعی گیاه مفهوم ریزوم است. ریزوم در زیست شناسی به ریشه

رویند و بر های اصلی ریشه گیاه میها در فاصلهشود. ریزومگفته می

ها در جهات کند، ریزومخلاف ریشه اصلی که در جهت خاصی سیر می

کنند. در حقیقت دلوز با این استعاره، بین دو نوع فضا گوناگون سیر می

دلوز  .[21]و دو نوع تفکر یعنی تفکر ریزومی و درختی تمایز قائل است 

 کاربحث پیرامون حرکت محدوده ستیز بهو گاتاری مفهوم ریزوم را برای 

گونه اختی، به معنای آنشنند. واژه ریزوم اصطلاحی است گیاهگرفت

گیاهانی که ساقه درخاک و ریشه بیرون از خاک دارند. معمولاً این گونه 

رویند. دلوز وگاتاری این اصطلاح ها میها و رودخانهگیاهان کنار مرداب

های را برای واژگون کردن نظریات سنتی به خصوص درباره واقعیت

م آنها، فلسفه غرب فرهنگی و فردی به کارگرفتند. به زع-اجتماعی

درست همچون درخت دارای ریشه و سپس تنه و بعد ساقه و برگ شد. 

شناسی، ریشه درخت تناور فلسفه را متافیزیک تشکیل داد؛ و معرفت

های آن را تشکیل شناسی، اخلاق و سیاست شاخهشناسی، زیباییارزش

تنی دادند. در حقیقت ذهن غربی معرفت خویش را از واقعیت در نظام مب

 بر سلسله مراتب شکل داد. 

ن و مراتب خطی و به طور کلی ریزوماتیک با هر نوع سلسله مراتب بایگا

در رویکرد ریزوماتیک، سلسله مراتب دیرین و  عمودی مخالف است.

وحدت، هویت و ثنویت جای خود را به کثرت، تنوع و چندگانگی داد. 

قیقت امری ثابت، دلوز و گاتاری معتقد بودند که، در فلسفه غرب، ح

منجمد و خشک تلقی شده که پویایی، صیرورت و حرکت در آن راه 

ندارد. بنابراین، ایشان با بکارگیری استعاره ریزوم به چالش با هرگونه 

سانی، تباین و  ذات باوری و ماهیت انگاری برخاستند. آنها غیریت، دگر

ین ریزوم، همچن. [22] تغایر را جانشین هویت و این همانی انگاشتند

توان به عنوان هم بیانگر آن است که، چگونه هر چیزی و هر بدنی را می

های دیگر پیوند داد. چنین نگرشی های متعدد با چیزها و بدنپیوندی

ای انقلابی برای ارزیابی مجدد هر شکلی از تفکرسلسله به منزله فلسفه

  .[23]مراتبی، تاریخ و یا علم است 

گیرد. فضای ریزوم کمک می برای تبیین فلسفه خود از کلی، دلوز به طور

کند. اگر درخت نمادی ریزوماتیک دلوزی سلسله مراتب و نظم را نفی می

هایش را در خاک مدرن افکنده باشد ریزوم از تاریخ فلسفه باشد که ریشه

به فلسفه شدن تعلق دارد. او تأکیدش بر فرایند اندیشیدن است تا خود 

هایی که در جهان موجودند موجب تفکر و لوز نشانهاندیشه. برای د

دارد و گردند. چیزی در جهان است که ما را به تفکر وا میاندیشه می

این یک ابژه است، نه یک بازشناسی. یک مواجهه بنیادین است در 

ای از حالات اثر بخش مانند تعجب، دوست داشتن، عشق و تنفر دامنه

تواند حس اش این است که، میژگی اولیهدریافت شود و در هر حالتی وی

همچنین اگر . [24]شود و از این لحاظ آن در تقابل با بازشناسی است 

دهد که، کاملاً با نیک بیاندیشیم مفهوم ریزوم مدل تفکری را ارائه می

است تفاوت دارد. ریزوم به دنبال شناسی سنتی معرفی کرده آنچه معرفت

و جایگزین کردن آن با سیستم  «یگرید خود/»از میان بردن سیستم 

. [25] «ن + آن جوهر + این عمل + این فضااین بدن + آن بد»آزاد است: 

در رویکرد ریزوماتیک، اندیشه سامان و قراری ندارد و کولی وار برای 

های جدید بدون طرح و نقشه قبلی پیوسته در حرکت یافتن سرزمین

دهد که، اندیشه اشکال  خواهد نشاندر واقع دلوز می .[24]است 

گیرد و این نگاه تلاش برای یافتن تصوری یکپارچه متفاوتی به خود می

همچنین وی با کمک مفهوم ریزوم،  .[26] کندمعنا میاز جهان را بی

درصدد زیر سوال بردن بازنمایی در ایجاد دانش و تولید مجدد باورها و 

به نظر دلوز بازنمایی تنها عقاید پذیرفته شده و ثابت در جامعه را دارد. 

 .[27]تحمیل قوانین در تفکر ماست و ذاتاً محدود کردن است 

های ریزوم انطباق آن با فضای هموار است. از این رو فضای از ویژگی

گیرد. ریزومی، فضایی هموار است و در مقابل فضای ناهموار قرارمی

ه است؛ در دار و ناهموار، فضایی رسمی و ساختار بندی شدفضای شیب

حالی که فضای ریزومی، فضایی چند ارتباطی است. در هرکدام از این 

فضاها نوع حرکت متفاوت است. فضای هموار بر شدن تاکید دارد؛ در 

ای به نقطه دیگر مدنظر حالی که در فضای ناهموار، رسیدن از نقطه

 .[28]گیرد است. در فضای هموار، فرایند و خط سیر در اولویت قرار می

گانگی متکثر، ، فضایی افقی، ضد تمرکز گرا، چندهمچنین فضای ریزومی

. [29]مکانی است مبتنی بر ارتباطات چند واوی و در میان بودگی و بی

کوشد گریزد؛ و میهای ریزومی میزیرا نگاه ریزومی همواره از محدودیت

 به مبارزه برخیزد.  تا با حصر و محدوده،

های سلسله افقی آن است و همواره ستوندیگر ویژگی ریزوم، حرکت 

ریزد. تفکر درختی از خصلتی سلسله مراتبی، ایستا مراتب را در هم می

های بین امور حکایت دارد. به ها و خط مشیها و تقسیم بندیو از برش

است. در صورتی که  «بودن»وز، تفکر درختی همان تفکر نظر دل

پویا و در ارتباط با خطوط  متکثر، غیر خطی، «شدن» تفکرریزوم تفکر

های تفکر خطی خبری ها و تقسیم بندیدیگر است؛ در واقع از مرزبندی

 .[30]نیست 

همچنین رویکرد ریزوم وار دلوز با، زیست ایلیاتی و کولی وار قابل قیاس 

گونه که زندگی ایلیاتی ایستایی و توقف و تمرکز را بر است. همان
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و غلبه و انتظام تحمیلی است. زندگی ایلی تابد، نگاه ریزومی هم ضد نمی

همواره بر خلاف سامان شهری کوشیده است زندگی پر تنوع خویش را 

به هر نحو که شده حفظ کند و در اغلب موارد از طریق طغیان، شورش 

پویایی دیرین خود را حفظ کرده است. به نظر دلوز آنها نمود و نماد 

ست در خلق صیرورت، که با ا ایتحرک هستند. زندگی ایلیاتی تجربه

 .[22]خیزد چون وچرا به مبارزه بر میتبعیت بیهرگونه 

کند، تاکید بر شدن باید اذعان داشت که، آنچه طرح دلوز را یکپارچه می

به جای بودن است؛ در حقیقت دلوز، درصدد نشان دادن ناپایداری 

و شدن اندیشه و دگرگونی لحظه به لحظه آن است و هر لحظه در پی ن

هایی که و واگرایی هرچه بیشتر است. دلوز مدعی است به اندازه جهان

. از این روریزوم [26] های اندیشه و ادراک در کار استوجود دارد شیوه

همواره در حال ایجاد پیوند و اتصالات بیشتر و در حال تحول، تکثیر ، 

 ازدیاد، رشد و تکامل است.
 

 یالکترونیکیادگیری ماهیت ارتباط در
های مکانی و زمانی و فاصله با حذف محدودیت ییادگیری الکترونیک

 کنندگان، ارتباط را بسیار تسهیل کرده است. باوجودبرای مشارکت

 و یاددهی هایزمینه تاکنون، قبل سال دو هزار از بیش از کهاین

 داشته، اما بسیار کمی تغییرات هاسایر مقوله مقایسه با در یادگیری

در  .سریعی داشته است تحولات اطلاعات، آوریفن کمک به امروزه

از  یکی عنوانو آموزش مجازی به  ییادگیری الکترونیک اخیر هایسال

 مطرح جهان در ارتباطات و اطلاعات جدید هایآوریفن مهم کاربردهای

 به است. با توجه گردیده آغاز راستا در این ایهای گستردهفعالیت و

 اجرای است. گیریشکل در حال پیرامون محیط در که سریعی تغییرات

 در زمینه جدید هایآوریفن و خدمات ارائه منظور به مجازی هاینظام

. [31] است شدهمطرح  اساسی نیاز یک صورتبه  یادگیری، و تدریس

توان فرایند یادگیری دانست را می یآموزش مجازی و یادگیری الکترونیک

ایجاد یک محیط یادگیری تعاملی مبتنی بر کاربرد رایانه و که با هدف 

اینترنت شکل گرفته و از طریق آن فراگیران در هر مکان و زمانی 

 .[32] توانند به منابع و اطلاعات دسترسی داشته باشندمی

 مطالب سریع شدن و اطلاعات، کهنه دانش حجم از این رو افزایش

 آینده، لزوم نبودن بینیپیش قابل و جوامع سریع تغییرات درسی،

 و کندمی ایجاب مقطعی یادگیری جای را به مداوم و یادگیری آموزش

 کمک  که ایطلبد شیوهمی جدید را یادگیری مداوم شیوه آموزش 

 عمر به سالهای همه و برای مستقل و طور خودگردان به فرد کندمی

 .[33]باشد  یادگیری و دانش مطالبه

های ، ارتباط آن با ارزشیبرجسته یادگیری الکترونیکاز جمله ویژگی 

 و آموزش باز برای آموزش»ت. چنانکه پیترز در کتاب آموزش باز اس

باز بودن در آموزش شدیداً با »کند که، این بحث را مطرح می «پرورش

های دموکراسی نظیر آزادی، برابری و برادری در ارتباط است. ارزش

را از دوران جنبش روشنفکری در اروپا پیدا هایی که مسیر خود ارزش

 مراتب های حاکمیت، کنترل و سلسلهکرده و در تقابل جدی با ارزش

های آزادی، طور طبیعی دارای ارزش به« باز»است. اصطلاح اجتماعی 

ها در عمل هدایتگر همة برابری و برادری است و بنابراین این ارزش

های در آموزش است. این ارزش های شیوه تعلیم بازاصول و نظریه

دهد که شامل دموکراتیک، تعلیم باز را در یک چهارچوب وسیعی قرار می

گرا است که در کنار آلهای بزرگ ایدهمند و تلاشچندین قواعد نظام

یکدیگر تأثیر مستقیمی بر ارزش دانش و آموزش، توزیع جغرافیایی آن، 

 .[34]« دهی آن داردمالکیت و سازمان

جهت آموزش مجازی به کمک فناوری اطلاعات و ارتباطات، سبب بدین

های کنار رفتن مرزهای مکانی و زمانی شده است و برخی محدودیت

های آموزش سنتی، آموزش حضوری و چهره به چهره را ندارد. در تجربه

حضور در مکان و زمانی که معلم در آن حاضر است، شرط لازم برای 

کند، اشاره می[ 35] سلیم ،شود. اما چنان کهکسب دانش محسوب می

های مکانی و زمانی آموزش از جمله اقتدار در تجربه مجازی محدودیت

شدن  ریزد و فرایند آزادمعلم در ساختار سلسله مراتبی آموزش، فرو می

شود. از این رو چنانچه ارتباط و درک دانش بیش از پیش ممکن می

توان گاه میهای تربیت بدانیم آناز هدف ها را بخشیپیوند میان انسان

های مجازی، زمینه دستیابی گفت: فناوری اطلاعات با گسترش ارتباط

به  رو با توجهاز این  آوردهای تربیت را فراهم میبه بخشی از هدف

به مقایسه آموزش سنتی در  1 در جدولخصوصیات آموزش مجازی، 

 .شده استآموزش مجازی پرداخته نسبت با 

 
 [36]مقایسه آموزش سنتی و مجازی :1جدول 

Table 1: Comparison of traditional and virtual education 

Virtual training Traditional education Dimensions 

Determine discussion by 
student 

Setting the discussion by 
the educator 

Content 
presentation type 

The learning pathway is 
determined by the 

learner's current position 
and requirements. 

The path of learning has 
already been set. 

How to progress 

Integrated with other 
activities 

Different from other 
activities 

Integration with 
other activities 

Learning never stops and 
runs parallel to the 

business. 

The training takes place 
in specific formats with a 
predetermined start and 

end. 

Learning schedule 

Provides training content 
for each user separately. 

Educational contents 
should cover the needs of 
a wide range of learners. 

Personalization 

Content varies according 
to user inputs, 

experiences, exercises, 
and new rules. 

The content in their 
original form remains 

unchanged. 

Compatibility 
capability 

In the presence of the 
professor and without 

the influence of the 
presence of other 

scholars. 

In the presence of others 
and possibly with 
considerations. 

Opinions of 
scholars 

 

بر بستر ارتباط شکل  یجهت دنیای مجازی و یادگیری الکترونیکبدین

گرایی مشهود است. اند که در نظریه جدید یادگیری یعنی ارتباطگرفته

هایی مانند رفتارگرایی، های سنتی یادگیری در قالب نظریهمعمولا نظریه

گرایی اند. اما نظریه ارتباطگرایی معرفی شدهسازنده و گراییشناخت
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در  «ساخت دانش»دانش و  «انتقال»واکنشی به دو رویکرد بنیادی 

های یادگیری سنتی است. طبق رویکرد نخست، دانش دهی نظریهشکل

آموز به عنوان پذیرنده آن نوان دارنده آن به دانشتواند از معلم به عمی

محوری محض در نظام آموزشی است. منتقل شود و این همان نگاه معلم

اما در رویکرد دوم، نقش معلم ،تسهیلگر فرایند ساخت دانش است. در 

تواند منتقل شود و گرایی، دانش نه میحالی که براساس نظریه ارتباط

ای فراگیر ساخته و تولید شود؛ بلکه دانش در شبکهوسیله تواند بهنه می

 کند.رشد می از افراد و جوامع، شکل گرفته و

، ظهور «محورییادگیرنده»به  «محوریمعلم»در نتیجه تغییر پارادایم از 

مجازی، تبدیل مکان به فضا، امکان یادگیری همیشه وهمه های محیط

کند که پاسخگوی چنین جایی وغیره، نظریه متناسبی را ایجاب می 

 .[37] تحولاتی باشد

معتقد است که،  گرایی در خصوص اهمیت نظریه ارتباطفنوگلیو، 

گرایی، به عنوان یک نظریه یادگیری پویای فهم ارتباط شناخت و»

ای برای افزایش زیاد دهد که این نظریه از توان بالقوهمعاصرنشان می

 .[38] «برخوردار است رگیری دانش آموزان در تجارب یادگیرید

گرایی نفوذ ارتباط»نیز براین باور است که «ماسین»همسو با فنوگلیو، 

های در محیط های یادگیری جدیدتر به واسطه استفاده از زیست بوم

یادگیری و تحلیل متناسب بودن محیط برای دستیابی به یادگیری مورد 

 .[39] «انتظار، آشکار شده است

دارد؛ معرفت شناسی ریزومی گرایی که ریشه در ارتباطاز منظر نظریه 

هاست. به عبارت دیگر، یادگیری، فرایند برقراری ارتباط بین گره

ها یا شبکه سازی است. دهی ارتباطیادگیری اساسا فرایند شکل

گرایی دیدگاهی است که، دانش و شناخت را توزیع شده در سطح ارتباط

بیند و یادگیری را فرایند ارتباط، رشد و ای از افراد و فناوری میشبکه

ها، ارتباط تر، ایجاد کردن گرهبه زبان ساده.داندها میرهیابی آن شبکه

ها و ارتباطات، ای ازاین گرهها با یکدیگر و تشکیل شبکهدادن گره

-کند؛ در واقع یادگیری خود ارتباطات است و شبکهیادگیری را ایجاد می

شود؛ لذا یادگیری در عصردیجیتال ری محسوب میسازی به عنوان یادگی

 .[40]دهد ها روی میدهی به شبکهبه صورت فرایند شکل

گرایی گرایی نیز، بر این باور است که، ارتباطزیمنس، واعظ نظریه ارتباط

هایی مبتنی است که عبارتند از: یادگیری و آموزش فرایند بر ویژگی

ها قرار دارد. اتی است و در شبکهای از منابع اطلاعگیری شبکهشکل

دانش ممکن است در ابزارهای غیرانسانی جای بگیرد و یادگیری با 

ها و شناسایی شود؛ همچنین توانایی دیدن ارتباطفناوری تسهیل می

ای افراد ها و مفاهیم مهارت هستهها، ایدهالگوها و معنایابی بین زمینه

ها برای نمایاندن و تنوع دیدگاهامروزی است؛ یادگیری و دانش نیازمند 

بازنمایی کل است که، بدین ترتیب امکان بهترین رویکرد نیز فراهم 

چه در حال حاضر دانسته شود؛ قابلیت و ظرفیت دانستن از آنمی

چه گیری، یادگیری است. انتخاب آنتر است؛ نیز تصمیمشود، مهممی

واقعیت در حال تغییر باید یادگرفت و معنای اطلاعات ورودی با عینک 

شود. اگر چه ممکن است در حال حاضر پاسخ درستی وجود نگریسته می

داشته باشد. ولی با تغییر شرایط اطلاعاتی اثرگذار بر تصمیم، ممکن 

نگرانه یادگیری فرایندی است فردا درست نباشد. بنابراین در دیدی جامع

 .[41] همیشگی است

الگوی ارتباط مجازی جایگزین ارتباط گرایی، مطابق با نظریه ارتباط

گیری از چهره به چهره معلم و فراگیران شده است؛ لذا امکان بهره

ابزارهای تعامل گوناگون برای برقراری ارتباط فراهم شده است؛ همچنین 

فضای گسترده و شبکه تعامل فراگیران در فضای مجازی فراهم گردیده 

العمر را ایجاد یری جمعی ماداماست که، این خود امکان ارتباط و یادگ

گرایی، حامی یادگیری از طریق تعامل میان نموده است. رو نظریه ارتباط

 یباشد؛ بدین جهت یادگیری الکترونیکاجزا و عناصرشبکه یادگیرنده می

به عنوان یک فناوری زمینه و بسترتعامل میان اجزا سیستم یادگیرنده 

گرایی، ه به مباحث مطرح شده، ارتباطآورد. بنابراین با توجرا فراهم می

تواند به عنوان یک نظریه جدید یادگیری، برای فضاهای مجازی و می

کار آید؛ زیرا ارتباط در آموزش مجازی، سیستمی و آموزش مجازی به

گیرد؛ لذا ای است. که هم با افراد و هم با منابع اطلاعاتی شکل میشبکه

یکی حاکم است. نکته مهم این است خطی بر ارتباط الکترونروابط غیر

یادگیری، فرایند  که ارتباط و یادگیری معادل یکدیگرند و از این رو

برقراری ارتباطات اجزای شبکه با یکدیگر است؛ و فناوری در این بین 

 برقرارکننده ارتباط و دانش توزیع شده است.

 

 رزیابی ارتباط درآموزش مجازی با ارتباط ریزوماتیک دلوزا
گرایی یابیم که، نظریه ارتباطهای پیشین در میمل در بخشااندکی تبا 

گیری سازد که با جهتماهیت ارتباط در آموزش مجازی را روشن می

 است. ارتباط ریزوماتیک دلوزی همسو

گرایی، الگوی ارتباط مجازی جایگزین ارتباط مطابق با نظریه ارتباط

گیری از لذا امکان بهرهچهره به چهره معلم و فراگیران شده است؛ 

ابزارهای تعامل گوناگون برای برقراری ارتباط فراهم شده است؛ همچنین 

فضای گسترده و شبکه تعامل فراگیران در فضای مجازی فراهم گردیده 

العمر را ایجاد است که، این خود امکان ارتباط و یادگیری جمعی مادام

می یادگیری از طریق تعامل گرایی حارو نظریه ارتباطنموده است. از این

باشد؛ بدین جهت یادگیری شبکه یادگیرنده می میان اجزا و عناصر

به عنوان یک فناوری زمینه و بستر تعامل میان اجزا سیستم  یالکترونیک

آورد. بنابراین با توجه به مباحث مطرح شده، یادگیرنده را فراهم می

ید یادگیری برای فضاهای عنوان یک نظریه جدتواند بهگرایی، میارتباط

مجازی و آموزش مجازی به کار آید. زیرا ارتباط در آموزش مجازی، 

که هم با افراد و هم با منابع اطلاعاتی شکل  ای است.سیستمی و شبکه

نکته مهم  .ی بر ارتباط الکترونیکی حاکم استگیرد؛ لذا روابط غیرخطمی

ی رو، یادگیر نیا و ازاین است که ارتباط و یادگیری معادل یکدیگرند 

شبکه با یکدیگراست و فناوری در این فرایند برقراری ارتباطات اجزای 

 بین برقرارکننده ارتباط و دانش توزیع شده است.

است که، هر  توجه به مباحث مطرح شده، دلوز بر این باور باهمچنین، 

گیرد می چیزی که وجود دارد باید با توجه به روابطش مورد تحلیل قرار
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و نه صرفا تنها توسط خود شی. یعنی وی به فزونی یافتن از خود شی 

توجه داشت. مفهوم فرونی با مفهوم سیالیت دلوز در ارتباط است و 

سیالیت همان گشودگی است. دلوز برای تبیین شدن از مفاهیم اقلیت 

شود و به این گرایی متوسل میشدن، قلمروزدایی، کثرت، تفاوت و کوچ

های بسته به سوی زندگی از طریق ساختار رسد که، تغییرینتیجه م

وگاتاری،  خشی دارد. بعدها دلوزبهاست؛ لذا شدن، پتانسیل رهاییتفاوت

های تمام مفاهیم قبلی را در ویژگیکنند که، مفهوم ریزوم را مطرح می

های ارتباط ریزوماتیک دلوز را توان ویژگیخودش دارد. حال می

ست که ساسی در مفهوم ریزوم، پیوند چیزها با یکدیگربرشمرد: عنصر ا

گردد. ارتباط ویایی و صیرورت و حرکت نمایان میتوسط آن، پ

پذیر است، یعنی کند و انعطافمی ریزوماتیک در جهت افقی سیر

گرایی خودجوش و مولکولی است؛ ارتباط ریزوماتیک مبتنی بر کوچ

رد و اسیر ساختار رسمی گیمی است، یعنی ارتباط در فضایی هموار

بخش است. همچنین ارتباط گردد؛ لذا ارتباطی آزاد و رهایینمی

شناسی سازی است؛ معرفتگرایی و شبکهریزوماتیک مبتنی بر پیوند

توان و ای از ریزوم را مینقطه ریزومی بر پیوند و ارتباط مبتنی است. هر

از وضع درخت یا باید به هر چیز دیگر پیوند داد. این وضع، متفاوت 

کند. ارتباط ای را ترسیم و نظمی را تثبیت میریشه است که، نقطه

شکنی است. یعنی ارتباطی ضد ریزوماتیک، مبتنی بر ساخت

مراتبی است و به جای آن  بندی و ضد سلسلهعمودگرایی، ضد طبقه

گرایی مدنظر است که، بر اساس آن همه چیز هم سطح یکدیگرند؛ افقی

 ؛ یعنی تاکیدش بر گشودگی نسبت به بر شدن است نیز مبتنی

هاست و بر اساس آن ارتباط امری مداوم و در حال رشد است. بر تفاوت

 و در «واوی» چنداین اساس ارتباطات ریزوماتیک مبتنی بر ارتباطات 

همچنین نگاه دلوز، همانند اندیشه مکانی است.میان بودگی و بی

پساساختارگرایی با هرگونه  .تکثر داردساختارگرایان تاکید بر پسا

گرایی مخالف است و بر وابستگی معرفت به متن گرایی و شمولکلیت

 .[42] زبان، تنوع و تکثرجانشین انسجام و مرکزیت تاکید دارد

ایی، معنا نه تنها هرگز حاضر و آماده نیست های پساساختارگرطبق ایده

معنی در مفاهیم غایب و ساحت افتد؛ زیرا بلکه، همواره به تاخیر می

اند. ما اندیشیده نیز وجود دارد که در شرایط فعلی، امکان حضور نیافتهنا

رسیم؛ های دوگانه به معنی نمینه تنها با تکیه بر سلسله مراتب و تقابل

مراتبی را در ها را با هم در نظر گرفت و روابط سلسله بلکه باید تقابل

افقی  افقی را در نظر گرفت. در روابط بطهم ریخت و به جای آن روا

 توان چندگانگی و تعدد ارتباطات را به خوبی ملاحظه کرد.می

خطی و سلسله شناسی ریزومی دلوز، به جای حاکمیت روابط معرفت

براساس دیدگاه مراتبی در تعلیم وتربیت ارتباطات ریزومی را قبول دارد. 

یک متن و محتوای درسی گرایی در حال حاضر ارائه پساساختار

گرایی، تعدد و پراکندگی پذیر نیست. این سخن از اعتقاد به کثرتامکان

متون »گوید: گونه که ژیرو میآید. همانها بر میافکار انسانها، فرهنگ

درسی نباید به عنوان متن مقدس درنظر گرفته شوند که نتوان هیچ 

 .[43] «نقدی را برآن انجام داد

پرورش پساساختارگرا، مداراگراست و استفاده از  و همچنین آموزش

دهد. های تعاملی و مشارکتی را در امر آموزش مورد حمایت قرار میروش

شناسی وی منطبق با دلوز بنگریم؛ سراسردیدگاه معرفت اگر به دیدگاه

شناختی فضای مجازی همسو است. باید که، با بوم فضای فرامتنی است

فضای فرامتنی را ایجاد نموده  یالکترونیکری اذعان داشت که، یادگی

های آموزشی است. قبل از گسترش و توسعه اینترنت خصیصه نظام

حاکمیت گسترده روابط خطی و سلسله مراتبی بین عناصر تربیتی 

آموزان و غیره بوده است. فضای یادگیری همچون معلمان و دانش

به سبب اینترنت، چالش روابط سلسله مراتبی را حل کرده  یالکترونیک

است و روابط افقی و فرامتنی را بین معلم و فراگیر سبب شده است که، 

به موجب آن، در معرفت شناسی ریزومی، یادگیری از طریق تسهیم 

افتد؛ لذا پساساختارگرایان با بسط فضای فرامتنی دانش اتفاق می

یری مداوم عرضه کردند. رشد روز افزون بیشترین خدمت را به یادگ

های متفاوت آوری ارتباطات باعث ایجاد ارتباطات و پیوند بین اندیشهفن

ها و تغییر و دگرگونی در شده است. این پیوندها باعث سیالیت اندیشه

مکان تولید اندیشه و دانشی جدید شده است. این ارتباطات نامحدود، بی

ای ای ثابت ندارند. مسیرهای نامشخص و نقشهازهاند زمانند، قلمرو وو بی

توان تنها در طبیعت را میچنین فضایی در  از قبل برای سیر ندارند.

گیری نوع بیابان یافت. برنرزلی معتقد است که، فضای وب باعث شکل

جدیدی از فضای یادگیری به نام فضای فرامتنی شده است که، به 

رویایی که در »: گویدد. وی میکنمداومت یادگیری کمک زیادی می

ورای وب وجود دارد، ایجاد یک فضای مشترک از اطلاعات است که، در 

گرایی بنیادی است. کنیم. این جهانمی آن ما با اطلاعات ارتباط برقرار

تواند به هر چیزی واقعیت این است که، یک پیوند و ارتباط فرامتنی می

چه آن چیز شخصی باشد، بومی،  اشاره کند؛ یا هر چیزی را نشان بدهد

  .[44] «یا جهانی، پیش نویس باشد یا خیلی مدون

زند که با جهت درنگاه ریزوماتیک دلوز، توجه به فرامتن موج میبدین

توجه به آن فرایند یاددهی یادگیری از طریق ابرمتن، بیشتر مایل است 

یادگیری منحصر به آموز محور باشد. دیگر محور و نه دانش ، نه معلمکه

آموزان با اتکا به این انتقال دانش از معلم به شاگرد نیست؛ بلکه دانش

توانند و باید به منابع فضا و با آموختن شیوه صیح استفاده از آنها می

های مختلف یاد بگیرند و عمل کنند متکثر دانش دست یابند و با شیوه

د. دراین فرایند تولید و و با معلم این دانش و تجارب را رد و بدل کنن

گسترش معرفت از هم جدا نیستند. جهان یادگیری تبادلی، دیگر دو 

جهتی نیست؛ بلکه چند قطبی و با تجارب فکری متعدد، پر تلاطم و 

چرخد و آن، همان به اصطلاح مواج است که پیرامون فعالیت تحقیقی می

را برقرار  یادگیری است؛ در واقع الگوی تبادلی فضای یادگیری جدید

این فضای یادگیری بر رابطه دو قطبی بین تدریس و یادگیری  سازد.می

های تعلیم وتربیت سابق را که در گذشته یابد و همه مدلبرتری می

برد. تسلط این الگو بر فضای یادگیری، تغییرات مسلط بودند از بین می

 .[45]کند مهمی را در تعلیم وتربیت ایجاد می
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 نتیجه ورود بشر به فضاهای جدید، در های نو وظهور فناوریبا  رواین از

ای بیندیشد، رسد بشر به جای اینکه به نظام معرفتی شاخهبه نظر می

آن مناسبات سنتی  اندیشد که دیگر،بیشتر به نظام معرفتی جدیدی می

ها، منظرها و تابد. امروزه بیشتر به زمینهسلسله مراتبی را برنمی خطی و

شود؛ به عبارت دیگر، انسان با اتکا به و غیره توجه می ینامتنیروابط ب

اتی و ارتباطاتی در پی آن است تا های اطلاعظهور و پیشرفت فناوری

 .[46] درخت دانش را بلرزاند و از آن یک ریزوم بسازد
بنابر دیدگاه دلوز، یادگیری در نتیجه ارتباط و تعامل در فضایی هموار 

گیرد. فضای هموار یادگیری، است صورت می که یک فضای مشارکتی

 کنندگان ایجاد شودود ارتباطات چند بعدی بین مشارکتشسبب می

بر این اساس شود. در فضای مجازی دیده میاً و این خصلت اتفاق [47]

در اندیشه دلوز، تعلیم و تربیت باید همواره فعال، شدنی و متکثر باشد. 

ه ارتباط معلم و فراگیر شمای خاصی را ای، مولفبر مبنای چنین اندیشه

گیرد که با تعلیم و تربیت سنتی تغییراتی چشمگیر خواهد در بر می
 داشت.

های ارتباط ریزوماتیک دلوز، که ترسیم کننده ارتباط با توجه به ویژگی

ترین تلویحاتی که براساس اندیشه دلوز موثر و مطلوب می باشد؛ مهم

 از جمله آن، پرورش تفکر؛ ی بهره گرفتتوان در عصر آموزش مجازمی
واگرا و افقی است که در اندیشه دلوز از اهمیت خاصی برخورداراست. بر 

-افقی دانش این اساس، نظام آموزشی ایران باید درصدد پرورش تفکر

تحقق آن در گرو داشتن ارتباط موثر های آموزان باشد که یکی از راه
 باشد.مجازی میبین معلم و فراگیر در آموزش 

مراتبی و خطی همواره در نظام سفانه سیستم بوروکراتیک و سلسلهامت

هایی را ایجاد کرده که آموزشی ایران مشهود است. نگرش سنتی چالش

اشاره کرد. بر مبنای  توان به نحوه ارتباط معلم و فراگیراز جمله آن، می
ریزوماتیک دلوز، ناسی ش، یکی از کاربردهای دیدگاه معرفتاین چالش

تواند در این یادگیری است که می-های یاددهیهای آن برای مدلدلالت

دهد که، زمینه موثر باشد. آموزش در مراکز ضمن خدمت نشان می
های روز فن آوری، آشنایی کافی ندارند و در ها و مهارتمعلمان با دانش

ی واهی از هاهای آموزشی با بهانههنگام مواجه شدن با این نوآوری

روند. بنابراین آمادگی جهت روبه روشدن پذیرش و اجرای آن طفره می

کلاسی رایانه تواند از معلم ما نمی. به شرایط پیش رو یک نیاز جدی است

استفاده کند و به همان روش قدیمی گچ و تخته سیاه به ما آموزش 

بینیم ها در کلاس درسمان بدهد. ما دوست داریم که از این جذابیتمی

بر مبنای تفکر دلوزی، توانایی ارتباط برقرار کردن نوعی خلاقیت  .[19]
شود و تجزیه و ای به عقیده دیگر وصل میو هنر است. زمانی که عقیده

شود. زمانی که خطوط فکری از طریق این تحلیل دیگری تولید می

ها ها و مفهومشود حقایق جدید، ایدهاتصالات و ارتباطات ظاهر می

یابند؛ لذا یادگیری در نتیجه این اتصالات و اشتراک گذاشتن راوش میت
دل ای از مآید. براین اساس، ریزوم نمونهتجربیات گوناگون به دست می

ر و که بر حقایق استعلا و برتال است که در آن دانش به جای اینایده

های درونی بودگی یا ارتباطات و کششمافوق بنا شود. بر اساس درون
 گذاری شده است.رنده پایهآموزان و به طور کلی در شبکه یادگیدر دانش

از دیگر تلویحات با توجه به اندیشه دلوز، برنامه درسی فلات گونه است؛ 

های دیگر در ارتباط است. این خود نشان از اهمیت یعنی با چندگانگی

ز،  ارتباط موثر در برنامه درسی دارد. براین اساس، برنامه درسی دلو

کند. نگرشی نتی دانش ارائه میای متفاوت از برنامه و محتوای سبرنامه

که در این برنامه درسی وجود دارد مبتنی بر این است که، برنامه درسی، 

دارد و  کارنیست؛ بلکه با مسائل تربیتی سرو یک درس یا رشته جداگانه

علم و آموزان، محتوا، مبا فضای ملموس و عینی مدرسه و کلاس، دانش

که توان گفت با توجه به اینمی .[48] یابدعوامل تربیتی ارتباط می سایر

مراتبی است ام آموزشی مبتنی بر رویکرد سلسلهبرنامه درسی ایران نظ

کند، اما دلوز رویکرد متفاوتی در برنامه درسی و از نظام خطی تبعیت می

در برنامه درسی تاکید دارد که  رد. وی الگوهای متعامل و ارتباطیدا

 در نظام آموزشی ما به کار آید. یتواند برای یادگیری الکترونیکمی

گرایانه خشک و همچنین روح حاکم برنظام آموزشی ایران، روح اثبات

غیر قابل انعطاف است. در این روند، معلمانی هستند که فارغ از هر گونه 

های مکانیکی انش را به روشتفکر انتقادی، سلسله مراتبی خشک از د

دهند. در این نگاه، معلم به تکنسینی تبدیل آموزان آموزش میبه دانش

شود که مهارتش در انتقال دانش به شاگردان است؛ و به عبارت دیگر، می

شوند؛ و نتیجه آن، معلمانی معلمان به رهبران بدون دیدگاه تبدیل می

ست که نقش خود را صرفا در منفعل و فاقد دیدگاه انتقادی و خلاق ا

رگرایی اما رویکرد پساساختا .[27] داندانتقال مطالب آموخته شده می

برای دلوز بهترین معلمان، کسانی  دلوز، نگاه جدیدی به معلم دارد؛

کنند آموزان را به مشارکت در یک فعالیت دعوت میهستند که دانش

ا انجام بدهند یا آن به جای آن که به آنان نشان بدهند که چه چیزی ر

را چطور انجام بدهند. بهترین معلمان ما کسانی هستند که به ما 

 .[24] گویند با ما انجام دهیدمی

ریزومی فراگیر، یادگیرنده  اندازدر چشمتوان گفت: در نگرش کلی می

های ساختارگرایانه، موزشآصرف و معلم آموزش دهنده صرف نیست، 

گذر از این  آموز و معلم را محدود کرده است وهای ارتباطی دانشپویایی

سوق خواهد  «و» و «و»ها این ارتباط را به سمت یک ارتباط دوگانگی

تولید دانش  در این نگاه، معلم به عنوان عضوی از گروه یادگیری در داد.

لذا یادگیری گیرد؛ آموز یاد میکند و همراه با دانشهمکاری می

یع و ساز یک ارتباط وسهای نوین، زمینهریبه واسطه فناو یالکترونیک

باشد؛ زیرا بسیاری از، قابل ستایش می گسترده شده است. از این رو،

های ارتباط سنتی را در نظام آموزشی حل کرده است؛ از جمله، چالش

روابط سلسله مراتبی، نگرش عمودی، نگاه یادگیرنده محض و یاددهنده 

ط معلم و فراگیر نسبت به قبل گسترش محض و غیره. در این نگاه، ارتبا

با توجه به ارزیابی  لذا .ای برای یادگیری استیافته است و خود، زمینه

فرایند  فراگیر در ماهیت ارتباط بین معلم و هایگرفته اشارهصورت 

امکان ، امکان ارتقای یادگیری انفرادی، ییاددهی یادگیری الکترونیک

 -ادگیری، انعطاف در فرایند یاددهیی -گسترش تعامل در فرایند یاددهی

داد نهایی پژوهش و برون مدل مفهومی 1 شکل باشند.مییادگیری 

 دهد.های پژوهش را نشان میهای حاصل از بخش یافتهتحلیل داده
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 گیری نتیجه

فرایند  در فراگیر ماهیت ارتباط بین معلم وپژوهش، بررسی  این هدف

های معرفت بررسی مولفه .با تاکید برآراء دلوز است یالکترونیکیادگیری 

بر  شناسی ریزومی دلوز نشان داد که، ارتباط ریزوماتیک مبتنی

 گرایی وشکنی، شدن، کوچسازی، ساختارپیوندگرایی، شبکه

های یافته بر غیرخطی است. همچنین بنا افقی وپذیری، تفکرانعطاف

نظریه جدید  موزش مجازی، مبتنی برآ پژوهش، ماهیت ارتباط در

 گیری ازگرایی است که طبق آن، امکان بهرهی یعنی ارتباطیادگیر

ابزارهای تعامل گوناگون برای برقراری ارتباط، فراهم شدن گسترده 

فضای  فضای مجازی گفتگو، فراهم شدن شبکه تعامل فراگیران در

اط مجازی ممکن برقراری ارتب حذف ارتباط چهره به چهره و مجازی و

گرایی، ارتباط در یادگیری بر نظریه ارتباط ای بناچنین زمینه می شود. بر

خطی بین ای، که روابط غیرارتباطی است سیستمی و شبکه یالکترونیک

اجزای سیستم و شبکه برقرار است و یادگیری، عین ارتباطات اجزای 

دگیری از طریق گرایی حامی یاشبکه با یکدیگر است؛ لذا نظریه ارتباط

 باشد. تعامل میان اجزا و عناصر شبکه یادگیرنده می

ارزیابی ارتباط در آموزش مجازی در نسبت با ارتباط ریزوماتیک دلوز 
بیانگر آن است که فضای آموزش مجازی همانند یک فرامتن است و 

شناسی، همیشه حالت را داراست؛ زیرا این معرفتم های ریزوویژگی
ریزی های هدفمند، متمرکز، برنامهسیال دارد و از کنترل پذیر وانعطاف

گرایانه گریزان است و از آن جهت که، فضای غالب بر شده و ساختار
های فناورانه ورزی وجریان دانش و یادگیری متاثر از پیشرفتعلم

توان اطلاعاتی و ارتباطاتی است و اجتناب از آن غیرممکن است؛ می
ای از تعاملات و حتی عین از این محصول، شبکهگفت که، یادگیری بعد 

ارتباط است و تنها در سایه ارتباط و حضور در شبکه ارتباطی میسر 
 تواند به عنوان یک ریزوم عمل شود. بدین جهت، آموزش مجازی میمی

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

این رو، کند و بستر برقراری ارتباط موثر بین معلم و فراگیر باشد؛ و از 
های نظام آموزشی ایران باشد؛ زیرا روح پاسخگوی بسیاری از چالش

گرایانه، منطبق با نظام خطی، حاکم بر نظام آموزشی ما، اثبات
مراتبی، خشک و غیر قابل انعطاف است؛ لذا اندیشه بوروکراتیک، سلسله

شناختی الکترونیکی، تبیین ریزوماتیک دلوز، به سبب انطباق با بوم
 .آیده ارتباط موثر بین معلم و فراگیر در آموزش مجازی به شمار میکنند

 

 نمشارکت نویسندگا

پیش تهیه ، همچنین تحلیل مطالبو نگارش  نصــیبه تاری: در طراحی،
 نویس مقاله مشارکت داشته است. 
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Background and Objectives: Satisfaction of the environment is one of the human aspirations. 
Satisfaction is an ideal concept that provides an appropriate context for empowering individuals and 
socializing them in order to participate and interfere in their affairs and ultimately in the field of social 
development. In this regard, one of the roles of designers and architects has been to create a suitable 
relationship between humans and their environment. Therefore, considering the importance of life 
satisfaction, educational spaces should provide this feeling of satisfaction for their users. One of the main 
goals of educational spaces is to achieve success and academic achievement; in order to achieve these 
goals, they should create a suitable and quality space in all dimensions to improve the comprehensive skills 
for students. In order to stimulate students to learn, learning environment must be effective, safe, capable, 
positive, personalized, and responsive to the needs of students. Therefore, attention to the environment 
and environmental factors in providing students' satisfaction and ultimately their academic success have 
always been pivotal issues. For this reason, one of the subsets of behavioral sciences has been called 
environmental psychology that addresses various human behaviors. In this study, the relationship between 
satisfactions of effective environmental factors with academic success has been considered among 
students. The purpose of this study was to identify the effective environmental factors of the university on 

students' academic achievement and then to evaluate the effectiveness of these factors. 
Methods: The basic method of this research is qualitative, but for careful analysis of the results the 
quantitative and qualitative research methods have been mixed. Therefore, library studies and 
observational research have been used to discover the relationship between variables. In the quantitative 
section, two standard questionnaires were prepared among PhD students of architecture in Azad 
University of Shiraz, both of which had acceptable validity and reliability. A questionnaire was used to 
measure students' satisfaction with the environmental factors of the university, and another questionnaire 
was used to measure the academic achievement of the same students. The statistical population of the 
study was calculated using Cochran's formula, which included 54 PhD students. The results of the 
questionnaires were extracted by performing statistical calculations in SPSS software. 

Findings: According to the findings, with increasing levels of satisfaction with environmental factors of 
the university, academic achievement also increased and this correlation was about 0.308 by calculating 
the Pearson coefficient, which indicates a significant relationship and indicates individual adjustment with 
university. Students with a high level of satisfaction with the environmental factors of the university had 
very good grades and academic performance and students who were dissatisfied with their studies were 
not very successful. 

Conclusion: According to the research findings, environmental factors such as light, thermal comfort, 
spatial proportions, furniture, green space, entrance, accessibility, noise, materials and colors have been 
studied. Among these factors, the highest level of satisfaction in environmental factors is furniture, spatial 
proportions and light, and other environmental factors have had a positive effect on the quality and 
educational efficiency of the university environment. 
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 آرمانی مفهوم یک رضایت، احساس دیگر عبارتبه بوده، بشر آرزوهای از یکی محیط از رضایت احساس اهداف: پیشینه و

 به مربوط امور در دخالت و مشارکت جهت در هاآن نمودن اجتماعی و افراد سازیتوانمند برای را مناسبی زمینه که است

های طراحان و معماران در این رابطه، خلق از طرفی یکی از رسالت .کندمی فراهم اجتماعی توسعه زمینه نهایت در و خود

 همیت و ضرورت رضایتمندی از زندگیبا توجه به ابنابراین  ها و محیط اطرافشان بوده است.ی متناسب میان انسانرابطه

بایست این احساس رضایتمندی را برای کاربران خود تأمین نمایند. نیز می آموزشی و فضاهای هامحیط، و محیط زندگی

دانشجویان بوده که در  موفقیت و پیشرفت تحصیلی علاوه بر این از جمله اهداف اساسی فضاهای آموزشی رسیدن به

 یهمه جانبه هایرتفضایی مناسب و با کیفیت در تمام ابعاد جهت رشد و ارتقای مها بایستمی ،جهت ارتقای اهداف خود

تأثیرگذار،  بایستمی یبرای یادگیری، محیط آموزشدانشجویان  منظور برانگیختنبه کند. همچنینایجاد کاربران خود 

بنابراین توجه به محیط و عوامل محیطی . باشد و پاسخگوی نیازهای دانشجویان سازی شدهت، شخصی، مثب، توانمندامن

به همین دلیل یکی از اهمیت بالای برخوردار بوده است.  هار نهایت موفقیت تحصیلی آنو د در تأمین رضایت دانشجویان

شناسی محیط به تأثیر محیط که از موضوعات قابل توجه و پر اهمیتی بوده، با عنوان روان های علوم رفتاریاز زیرمجموعه

اط و رضایت از عوامل محیطی با موفقیت در پژوهش حاضر، بررسی نحوه ارتبست. رفتارهای مختلف انسان پرداخته ابر 

تحصیلی دانشجویان مد نظر قرار گرفته است. هدف از پژوهش در مرحله اول شناسایی عوامل محیطی مؤثر دانشگاه بر 

 پذیری این عوامل بوده است.تأثیرموفقیت تحصیلی دانشجویان و در مرحله بعد میزان 

در راستای و در نظر گرفته شده  کیفی -یوش تحقیق کمتدقیق نتایج رماهیت کلی پژوهش کیفی بوده و جهت  :هاروش

در بخش کمی دو  است. بهره گرفته شدهای و تحقیقات پیمایشی رابطه میان متغیرها از مطالعات کتابخانهکشف 

ز روایی و ی استاندارد در میان دانشجویان مقطع دکترای معماری دانشگاه آزاد شیراز تنظیم شده که هر دو اپرسشنامه

پایایی قابل قبولی برخوردار بوده است. یک پرسشنامه جهت سنجش میزان رضایتمندی دانشجویان از عوامل محیطی 

. جامعه آماری تحقیق ی دیگری جهت سنجش میزان موفقیت تحصیلی همان دانشجویان بوده استدانشگاه و پرسشنامه

از طریق انجام محاسبات  و بوده نفر دانشجوی مقطع دکترا 54ز ل اشده که متشکبا استفاده از فرمول کوکران محاسبه

 .ه استاستخراج گردید آن هاپرسشنامه نتایج SPSSافزار آماری در نرم

های پژوهش، با افزایش سطح رضایتمندی از عوامل محیطی دانشگاه، موفقیت و پیشرفت تحصیلی ر اساس یافتهب ها:یافته

 دهنده وجود رابطهباشد، که نشانمی 308/0حدود با محاسبه ضریب پیرسون نیز افزایش یافته و میزان این همبستگی 

 دارای مؤثر، محیطی عوامل از بالا رضایتمندی میزان با ادافر معنادار بوده و مبین سازگاری فرد با دانشگاه بوده است.

 .ندارند چندانی موفقیت نیز تحصیل مقوله در ناراضی دانشجویان بالعکس، و بودند خوبی بسیار تحصیلی عملکرد و معدل

 فضای مبلمان، فضایی، تناسبات حرارتی، آسایش نور،های پژوهش عوامل محیطی از جمله با توجه به یافته گیری:نتیجه

بالاترین مورد بررسی قرار گرفته که از این میان  رنگ و مصالح صدا، سر و صوت پذیری،دسترسی میزان و ورودی سبز،

میزان رضایت در عوامل محیطی مبلمان، تناسبات فضایی و نور بوده و دیگر عوامل محیطی بر کیفیت و کارایی آموزشی 

 محیط دانشگاه اثر مطلوبی داشته است.

 

 مهمقدّ

کشور، نیروهای سازان دانشجویان به عنوان منابع معنوی جامعه و آینده

برگزیده از نظر استعداد، خلاقیت و پشتکار هستند و لازمه پیشرفت 

آمیز آنان برخورداری از آرامش و امنیت خاطر تحصیلی و زندگی موفقیت

طور ویژه دانشگاه، نسبت از طرفی، جامعه و به .[1] در کلیه ابعاد است

آمیز و جایگاه دانشجو در جامعه، به سرنوشت، رشد و تکامل موفقیت

 های کارآیی نظام آموزشی در دانشگاه میزان یکی از ملاك مسئول است.

 
افت تحصیلی دانشگاهی یک . [2]باشد پیشرفت و افت تحصیلی می

درصد دانشجویان در سال اول  50که حدود طوریبه ؛مشکل جدی است

شوند و عوامل متعددی از قبیل رو میورود به دانشگاه با این پدیده روبه

سلامت فیزیکی، روانی، سبک زندگی، عوامل محیطی، افسردگی، ارتباط 

ضعیف با دوستان، درآمد کم و مسافت طولانی محل سکونت تا دانشگاه 

 .[3]ثیر بگذارد أتواند بر آن تو ... می
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بنابراین هدف اصلی دانشگاه پیشرفت و موفقیت تحصیلی دانشجویان 

سازگاری دانشجویان با محیط دانشگاه بر اهمیت ارتباط دانشگاه بوده و 

های دانشگاهی تأکید ها به شرکت در فعالیتبا دانشجو و تشویق آن

ها، در بر شرکت در کلاسکند. ایجاد اشتیاق در دانشجو علاوهمی

ی اجتماعی و فرهنگی نقش مهمی در موفقیت و سازگاری او هافعالیت

دارد. باید به دانشجویان فرصت داده شود تا با یکدیگر و با استادان درباره 

ریزی و شناسایی ساختار مطالب آموزشی بحث کنند تا توانایی طرح

ه ایجاد انگیزه و اشتیاق تحصیلی در شرایطی ألمس .بحث را پیدا کنند

دانشجویان به لحاظ سلامت روانی، اجتماعی،  کرد که همهصدق خواهد 

فرهنگی، اقتصادی و ... شرایط مطلوبی برای شروع دوران یادگیری را 

داشته باشند. بنابراین لازمه موفقیت تحصیلی در کنار شرایط مطلوب 

 باشد.در دانشگاه، رضایتمندی فردی می

ای متناسب بین خلق رابطه ،های طراحان و معمارانیکی از رسالت

ها و کالبد اطرافشان است. برای نیل به این هدف، خالقان فضا باید انسان

 ؛های متفاوت داشته باشنددرك صحیحی از رفتار انسان در محیط

 .[4]تر سازند نحوی که پیوند انسان و مکان را قویبه

بر اساس تجربیات علم روانشناسی محیطی، شناسایی عوامل محیطی 

عملکرد تحصیلی دانشجویان، رویکردی مناسب جهت مؤثر بر 

های آموزشی است. محیط یاددهی و یادگیری ریزی و بهبود برنامهبرنامه

از عوامل اثرگذار بر اشتیاق تحصیلی شناخته شده است. مطالعات نشان 

مهم در محیط  یاند جو کلاس، رابطه استاد و دانشجو به عنوان اجزاداده

همین دلیل، توجه به محیط اند. بهاسایی شدهیاددهی و یادگیری شن

رابطه مثبت استاد و دانشجو شده و برعملکرد  ییادگیری باعث ارتقا

مثبت بر  تأثیرتواند محیط کلاس می. [5] ثیرگذار استأکلی دانشگاه ت

آن  طور معکوس، بازدارندهیادگیری و علاقه تحصیلی داشته باشد و یا به

کنندگان فعالی هستند که هریک با کتفراگیران، شر. [6]باشد 

از  ؛شوندکلاس می های مختلف شخصیتی و سابقه تحصیلی واردویژگی

گذارند. اطلاعات را فعالانه می تأثیرپذیرند و بر محیط می تأثیرمحیط 

کنند و هر فرد با توجه به ادراك خود جذب و در ذهن خود پردازش می

 .[7]دهد ذهن خود تشکیل می یک برداشت منحصر به فرد از محیط در

گذار بر ارزیابی کاربران از تأثیرمحققان متعددی در صدد کشف عوامل 

رضایت محیطی هستند. در این راستا متغیرهای متعدد مؤثر بر ارزیابی 

کاربران، از جمله متغیرهای زیبایی، وسعت و ناحیه طبیعی، تعامل 

اجتماعی، ایمنی خدمات و تسهیلات، نگهداری و آسایش محیطی مورد 

 شده است؛ ارائه :1 جدولدر که  [8]بررسی قرار گرفته 

بنابراین پژوهش حاضر در صدد آنست که در مرحله نخست به شناسایی 

ارتباط بین رضایت دانشجویان از عوامل محیطی دانشگاه و موفقیت 

ها محیطی که در موفقیت تحصیلی آنتحصیلی پرداخته، سپس عوامل 

ها را مورد ارزیابی قرار مؤثر بوده بررسی کرده و در نهایت میزان تأثیر آن

 دهد.

 متغیرهای مؤثر بر رضایتمندی از محیط بر اساس دیدگاه محققان :1 جدول
Table 1: Environment variables affecting satisfaction based on researchers’ 

viewpoints 

Environment variables Researchers 

Beauty  [9] ,[10] 
Amole, Dolapo (2009) 
Hur, Misun; Nasar, Jack L.; Chun, Bumseok 
(2010) 

Area & green spaces [9] ,[10] 
Amole, Dolapo (2009) 
Hur, Misun; Nasar, Jack L.; Chun, Bumseok 
(2010) 

Social interaction [9] ,[11], 
[12] 

Amérigo, Maria; Aragonés, Juan Ignacio 
(1990) 
Ge, Jian; Hokao, Kazunori (2006) 
Amole, Dolapo (2009) 

Safety of services and 
facilities [9] ,[11], [12] 

Amérigo, Maria; Aragonés, Juan Ignacio 
(1990) 
Ge, Jian; Hokao, Kazunori (2006) 
Amole, Dolapo (2009) 

Maintenance [11] 
Amérigo, Maria; Aragonés, Juan Ignacio 
(1990) 

Environmental comfor [13] 
,[14] 

Thorsson, Sofia; Lindqvist, Maria; Lindqvist, 
Seven (2004) 
Gaitani, N.; Mihalakakou, G.; Santamouris, 
Mat (2007) 

 

 پیشینه تحقیق

شده عوامل انگیزشی بر پیشرفت تحصیلی نقش بر اساس مطالعات انجام

پردازان بیشتر به دو . در تحلیل مفهوم رضایت نظریه[15]مهمی دارند 

اند. مؤلفه شناختی بیشتر بر مؤلفه شناختی و هیجانی اشاره نموده

هایی مانند خندیدن، رضایتمندی و مؤلفه هیجانی بیشتر بر حالت

های مثبت و منفی، دلالت مچنین تعادل میان هیجانطبعی و هشوخ

ای پیامدهای در پژوهش گسترده (1999). هانگ [17، 16] دارند

شخصیتی الگوهای ارتباطی عزت نفس، خودافشانی، خودپایی، میل 

پذیری را بررسی نمود و کنترل، مطلوبیت اجتماعی، کمرویی و جامعه

مدهای مثبت و بعد همنوایی نشان داد که بعد گفت و شنود، دارای پیا

 .[18] دنبال داشته استدر بیشتر موارد پیامدهای منفی به

صفات عینی محیط تبدیل به ( 1997)بر اساس الگوی آرگونز و آمریگو 

گذارند. صفات می تأثیرصفات ذهنی شده و در حس رضایت از محیط 

کننده از ها و خصوصیات شخصی افراد استفادهذهنی نیز متأثر از ویژگی

مستقیم و مثبت بر روی رفتار متجانس  تأثیرفضا است. رضایت از محیط 

با محیط دارد و در نهایت رضایت از محیط منجر به رضایت نسبی از 

 .[18]گردد زندگی می

نشان  (2004)لی یونگ و همکاران  و( 1999)مطالعه هوبنر و همکاران 

داده است افرادی که رضایتمندی بیشتری دارند از احساس کفایت 

 (1999)هوبنرو همکاران  .باشندتحصیلی بیشتری نیز برخوردار می

اند، آموزانی که رضایتمندی بیشتری را گزارش کردهدریافتند دانش

احتمال داشت  هایی که رضایتمندی کمتری داشتند، بیشترنسبت به آن

پژوهان با علاوه بر این، دانش .که میانگین نمرات بالاتری را نشان دهند

های بهتری نسبت به محیط تحصیل و رضایتمندی بیشتر، نگرش

 استادان گزارش کردند.

با توجه به اهمیت و ضرورت رضایتمندی از زندگی در موفقیت و 

به اهداف خود یابی های آموزشی برای دستمحیطپیشرفت تحصیلی، 



 .H. Keshmiri; K. Sajjadi                                                                        (536)                                                                      هادی کشمیری، خاطره سجادی

باید بتوانند فضایی مناسب و با کیفیت در تمام ابعاد جهت رشد و ارتقای 

منظور برانگیختن دانشجویان و به [19] های فراگیران ایجاد کنندمهارت

سازی گذار، امن، مثبت، شخصیتأثیربرای یادگیری، محیط آموزش باید 

های علوم زیرمجموعهبه همین دلیل یکی از . [20]شده و توانمند باشد 

که از موضوعات قابل توجه و پر اهمیتی بوده، با عنوان  [21] رفتاری

 تأثیروجود آمد و به قرن بیستم به  60شناسی محیط از ابتدای دهه روان

به  1980از سال  .[22] محیط بر رفتارهای مختلف انسان پرداخته است

راد بر محیط پرداخته بررسی نقش افبعد نیز این علم تکامل یافته و به 

ای است که رشتهای میانشناسی، شاخهاست. در واقع این رشته از روان

. [23] با معماری، معماری منظر و طراحی شهری ارتباطی تنگاتنگ دارد

زمینه روانشناسی محیطی بر این تأکید دارد که چطور محیط فیزیکی، 

 .[24] دهدقرار می تأثیراحساسات و رفتارها را تحت 

های پزشکی و زیر دهد رشتهتحقیقات صادقیان و همکاران نشان می

های دانشگاهی در کشور ها از جمله پرطرفدارترین رشتههای آنمجموعه

ها در طی دوره تحصیلی خود به ایران بوده که دانشجویان این گروه

واسطه وجود عوامل فشارزایی چون محیط آموزش بالینی، مواجه بودن 

های کارآموزی و و نیز فشرده بودن واحدهای درسی در دوره با بیماران

کارورزی، بیش از سایر دانشجویان به اختلالات روانی و عاطفی مبتلا 

های یادگیری فعالیت 1986به عقیده بندورا در سال  .[25] شوندمی

وسیله سه عامل فرایندهای شخصی، محیطی و رفتاری دانشجویان به

 .[26]شودها تعیین میآن

 

 عوامل محیطی مؤثر بر میزان رضایتمندی دانشجویان

گذار بر پیشرفت تحصیلی دانشجویان، تأثیرترین مسائل یکی از مهم

. اگر فرد به این نتیجه برسد که فعالیت تحصیلی یـا شغلی استانگیزه 

شناختی ی ندارد، نیروی روانایش را در په اهداف و نیازهیابی بتدساو 

 .[27] دهدیابد و صدمات انگیزشی رخ میمییاد شده کاهش 

طور غیر توانند بهپارامترهای محیطی می (1979)  به نظر وین اشتاین

مستقیم بر دانشجویان اثر گذاشته و اثرات این تنظیمات متفاوت فیزیکی 

صدای . [28] اغلب به نوع فعالیت محیطی و یادگیرنده متفاوت است

شدن میدان دید و تشخیص رنگ، نامناسب باعث خستگی بدن، کم 

شود هم خوردن تمرکز و همچنین کاهش ظرفیت و بازده کلاسی میهب

کار رفته، ها، مصالح و مواد بهابعاد راهروها، طراحی داخلی آن. [29]

نورپردازی مناسب، استفاده از تجهیزات کمک آموزشی مطلوب، در نظر 

تواند جویان و ... میهایی برای استراحت و تعاملات دانشگرفتن مکان

مثبت بر رفتار افراد در نظر  تأثیرهای پیشنهادی برای حلعنوان راهبه

تواند در نوع رفتار گرفته شود. نوع رنگ و هیجانات ناشی از آن می

های گرم از جمله رنگ قرمز با طول داشته باشد. رنگ تأثیردانشجویان 

ی سردی مانند بنفش هاآنگستروم فرد را به هیجان و رنگ 7000موج 

 .[30]کند آنگستروم طرف مقابل را به سکون دعوت می 3500با 

های انجام شده با اساتید معتبر معماری و روانشناسان بر اساس مصاحبه

علوم رفتاری، عوامل محیطی که مؤثرترین نقش را بر رضایت دانشجویان 

نور و روشنایی، اند برآورد شده است. از این میان از محیط دانشگاه داشته

آسایش حرارتی، ابعاد و تناسبات فضایی، آسایش صوتی، رنگ و بافت 

مصالح، مبلمان و چیدمان، فضای سبز، ارتباط درون و بیرون از جمله 

روانی و رفتاری گذاشته  تأثیرعواملی هستند که بر احساس دانشجویان 

. بر این قرار داده است تأثیرطور مثبت یا منفی تحت و یادگیری را به

 شده است؛ ارائه جدول در اساس عوامل محیطی مؤثر بر رضایتمندی 

 
 عوامل محیطی مؤثر بر رضایتمندی تحصیلی دانشجویان :2جدول 

Table 2: Environmental factors affecting students' academic satisfaction 

Impact on academic satisfaction Environmental factors 

Proper natural lighting improves the quality of 
learning and attendance in class, eye health and 
reduced nerve fatigue 

Light and brightness 

Physical and mental health Thermal comfort 

Creating invitations in space and specifying the 
scope of space constraints 

Dimensions and spatial 
proportions 

Losing body fatigue and increasing class 
efficiency 

Sonic Comfort 

Different colors and materials will have 
different effects depending on the wavelength 

Color and texture of 
materials 

The positive role of flexible and flexible 
furniture is proportionate to the subject of the 
class 

Furniture and 
arrangement 

Mental relaxation and communication with 
outer space 

Green space 

 

 روش تحقیق

کیفی است اما به دلیل استخراج متغیرهای  ؛ماهیت کلی پژوهش

ی و کیفی تلفیقی از راهبردهای کمّ ،محیطی مؤثر بر رضایت دانشجویان

همبستگی مورد استفاده قرار گرفته است. بنابراین در گام  در قالب شیوه

نخست با استفاده از تکنیک دلفی عوامل محیطی مؤثر بر رضایتمندی 

آوری عوامل این منظور جهت جمعهدانشجویان برآورد شده است. ب

روانشناسی  محیطی مؤثر از مصاحبه با معماران و متخصصین در حوزه

ها در مورد عوامل ، نظر آنعلوم رفتاری و رفتارشناسی بهره گرفته شده

را در رضایتمندی کاربران داشته سنجیده  تأثیرمحیطی که بیشترین 

ای جهت سنجش همان نامهپرسشو در نهایت با اجماع گروهی،  شده

نور و روشنایی، آسایش حرارتی، ابعاد و عوامل محیطی مؤثر از جمله 

تناسبات فضایی، آسایش صوتی، رنگ و بافت مصالح، مبلمان و چیدمان، 

بر رضایتمندی دانشجویان تنظیم شده فضای سبز، ارتباط درون و بیرون 

 است.

 تحقیق عبارتند از؛الات ؤبنابراین مبتنی بر عنوان پژوهش س

ای میان عوامل محیطی مؤثر بر رضایتمندی و موفقیت چه رابطه -

 تحصیلی در دانشجویان وجود دارد؟

 کدام عوامل محیطی بر موفقیت تحصیلی نقش مؤثرتری دارند؟ -

ی دیگری نامهپرسشهمچنین جهت رسیدن به هدف پژوهش، همزمان 

یان مقطع تحصیلات با عنوان ارزیابی موفقیت تحصیلی بین دانشجو

ها توسط نامهپرسشتکمیلی دانشگاه آزاد شیراز توزیع شده است. روایی 

معتبر علمی در حوزه علوم انسانی، روانشناسی و معماری در  استادان
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ها نیز از طریق آلفای کرونباخ عدد حد مطلوبی قرار داشته و پایایی آن

یانگین معدل سال برآورد شده که قابل قبول بوده است. همچنین م 8/0

جهت مقایسه و ارزیابی عملکرد دانشجویان  2017-18تحصیلی 

 آوری شده است.جمع

جامعه آماری پژوهش کلیه دانشجویان رشته معماری مقطع دکترای 

نفر بوده، در بر گرفته و با استفاده از  70دانشگاه آزاد شیراز که حدود 

ز بین دانشجویان فرمول کوکران حجم نمونه استخراج گردیده است. ا

گیری مرد، با استفاده از نمونه 19زن و  35دانشجو،  54الذکر فوق

ها انجام شده عنوان نمونه تحقیق انتخاب و مطالعه روی آنتصادفی و به

 است.

سنجش عوامل محیطی مؤثر بر رضایتمندی در یک  نامهپرسشهرگویه 

تواند گذاری شده است. در نهایت فرد میای لیکرت نمرهگزینه 7طیف 

کسب کند که نمره بالاتر نشانه رضایت بیشتر  140تا  20ای بین نمره

 (3جدول) ؛شوداست. نمرات به ترتیب زیر تفسیر می
 

سنجش عوامل محیطی مؤثر بر رضایتمندی  نامهپرسشمشخصات  :3جدول 

 دانشجویان
Table 3: Profile of satisfaction questionnaire 

Response Grade 

Totally disagree 1 

Disagree 2 

Somewhat disagree 3 

Not agree or disagree 4 

Somewhat agree 5 

Agree 6 

Totally agree 7 

 

بر اساس این تفسیر، نمرات رضایتمندی از عوامل محیطی مؤثر حداقل 

دارای بیشترین  %3/9با فراوانی  110بوده که نمره  126و حداکثر  64

دانشجویان از  %1/98 تعداد دانشجو بوده است. بنابراین تقریباً

 اند. درصد برخوردار بوده 50رضایتمندی نسبی بالای 

ای تعریف شده که گزینه 5دوم نیز در یک طیف  نامهپرسشهمچنین 

 است؛ ارائه شده :4جدول در بندی آن نیز نمره

 
 ارزیابی موفقیت و پیشرفت تحصیلی نامهپرسشمشخصات  :4جدول 

Table 4: Characteristics of success assessment and achievement questionnaire 

Response Grade 

Very Low 1 

Low 2 

Medium 3 

More 4 

Much More 5 

 

 نتایج و بحث

و  نامهپرسش وسیلهبررسی و ارزیابی موفقیت و پیشرفت دانشجویان به

ها دارای درصد آن 9/55نشان داد که  2017-18معدل سال تحصیلی 

درصد با پیشرفت و موفقیت حد متوسط و  15پیشرفت و موفقیت بالا، 

رو بودند که اکثر در صد با میزان موفقیت پایین تحصیلی روبه 1/29

به بالا هستند. با توجه به هدف پژوهش نقش  16ها دارای معدل آن

های محیطی بر میزان این موفقیت نیز مورد بررسی رضایتمندی از مؤلفه

سنجش عوامل محیطی مؤثر بر رضایتمندی  نامهپرسشقرار گرفت. در 

های مختلف نور، آسایش حرارتی و ال در زمینهسو 20دانشجویان، 

صوتی، روانشناسی، تناسبات فضایی، فضای سبز و ... پرسیده شده است. 

ها و عوامل محیطی درصد دانشجویان با توجه به ویژگی 3/96حدود 

مطلوبی هستند. نتایج  دانشگاه محل تحصیل خود دارای امید به آینده

به تفسیر بیان شده  1 شکلاشد و در بمی زیربه شرح  نامهپرسشاین 

 :است

ها درصد دانشجویان بر این عقیده هستند که محیط تحصیلی آن 74 -

 عاری از چالش محیطی و غیرکارآمد بوده است.

تواند در ارتباط مثبت با درصد فضای سبز می 7/92به میزان  -

 پیشرفت تحصیلی باشد.

درصد مؤلفه نور طبیعی از عوامل حیاتی حضور در  1/74حدود  -

 افزاید.ها میکلاس بوده و بر میزان کارایی کلاس

درصد میزان آسایش محیطی )دما، رطوبت و باد( در وضعیت  1/85 -

 ها مورد رضایت دانشجویان بوده است.کلاس

های محیط پیرامونی دانشگاه نقش مؤثری درصد مصالح و رنگ 6/79 -

تواند بر میزان موفقیت بر میزان رضایتمندی دانشجویان داشته و می

 (1شکل) باشد.مطلوبه داشته  تأثیرها نیز تحصیلی آن

 

 
Light: Somewhat agree-agree 
Thermal comfort: Not agree or disagree- somewhat agree 
Spatial proportions: somewhat agree- agree 
Furniture: Somewhat agree- agree 
Green space: somewhat agree-agree 
Access: Not agree or disagree- somewhat agree 
Noise: Somewhat agree- agree 
Materials and colors: Somewhat agree- agree 

 محیطی مؤثر بر رضایتمندی از دیدگاه دانشجویانارزیابی نقش عوامل  :1 شکل
Fig. 1: Evaluating the role of environmental factors affecting satisfaction from 

students' viewpoints 

 

نامه آزمون همبستگی پیرسون انجام گرفت که در نهایت بین دو پرسش

است. برای سنجش میزان همبستگی بین  ارائه شده جدول در نتایج آن 

ها عوامل محیطی مؤثر بر رضایتمندی دانشجویان و موفقیت تحصیلی آن
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چه از چنان sigاز ضریب همبستگی پیرسون استفاده شده است. میزان 

دهنده رابطه معنادار مثبت میان متغیرها است. نشان ؛کمتر باشد 05/0

گیری شد، در نتیجه اندازه 023/0برابر  sig، میزان SPSSدر محاسبات 

رابطه میان متغیرهای این پژوهش معنادار بوده و با ضریب اطمینان 

  .رابطه برقرار است 95%

های ارائه شده به شرح شجویان به دادههمچنین میزان فراوانی پاسخ دان

 باشد؛می زیر 2 شکل
 

 
 میزان فراوانی پاسخ دانشجویان به مطلوبیت عوامل محیطی :2 شکل

Fig. 2: The frequency of students' response to the utility of environmental factors 

 
های محیطی مؤثر بر رضایتمندی و موفقیت و میزان همبستگی مؤلفه: 5جدول 

 پیشرفت دانشجویان
Table 5: The degree of correlation of environmental factors affecting the 

satisfaction and success of students 

Pearson Sig 

Correlation test 

Environmental factors 
affecting satisfaction 

Dependent 
variable 

0.299 0.028 Light 

Academic 
success 

0.187 0.176 Thermal comfort 

0.281 0.039 Spatial proportions 

0.260 0.057 Furniture 

0.134 0.335 Green space 

0.360 0.007 Access 

0.118 0.396 Noise 

0.970 0.486 Materials and colors 

 

 SPSS ،308/0افزار همچنین میزان همبستگی طبق محاسبات در نرم

گیری شده که ارتباط میان عوامل محیطی مؤثر بر رضایتمندی و اندازه

 کند.موفقیت تحصیلی را تأیید می

های پژوهش مشخص است که با افزایش سطح بر اساس یافته

رضایتمندی از عوامل محیطی دانشگاه، موفقیت و پیشرفت تحصیلی نیز 

دو فاکتور مورد تحلیل معنادار ارتباط  جدول یابد. با توجه به افزایش می

بوده و در میان عوامل محیطی مؤثر نور، تناسبات فضایی، ورودی و 

توان آل بوده و میرابطه ایده دهنده، نشان > 05/0Sig دسترسی با وجود

افراد با میزان  بین متغیرها را تأیید نمود. رابطه %95با ضریب اطمینان 

مؤثر، دارای معدل و عملکرد تحصیلی رضایتمندی بالا از عوامل محیطی 

بسیار خوبی بودند و بالعکس، دانشجویان ناراضی در مقوله تحصیل نیز 

 موفقیت چندانی ندارند.

 گیرینتیجه

طور ویژه دانشگاه، نسبت به سرنوشت جامعه و به ؛چه بیان شدبنا بر آن

هایی که یکی از ملاك آمیز دانشجو مسئول بوده وو تکامل موفقیت

کارآیی نظام آموزشی در دانشگاه مورد تأیید قرار خواهد گرفت میزان 

موفقیت و پیشرفت تحصیلی بوده است. بنابراین موفقیت تحصیلی هدف 

سازگاری دانشجویان با محیط دانشگاه بر اهمیت اصلی دانشگاه بوده و 

فی با توجه به مطالعات فراوانی دارد. از طر تأثیرارتباط دانشگاه با دانشجو 

گردآوری شده نیز لازمه پیشرفت تحصیلی در کنار شرایط مطلوب در 

باشد. در پژوهش حاضر دانشگاه، رضایتمندی فردی از عوامل محیطی می

مندی دانشجو مؤثر بوده عوامل محیطی که بر رفتار و میزان رضایت

فضای سبز،  نور، آسایش حرارتی، تناسبات فضایی، مبلمان، :عبارتند از

 پذیری، صوت و سر صدا، مصالح و رنگ.ورودی و میزان دسترسی

دهد که بالاترین میزان رضایت در عوامل محیطی نتایج پژوهش نشان می

مبلمان، تناسبات فضایی و نور بوده که در دانشگاه آزاد شیراز از نظر 

های بسیار مطلوبی دانشجویان تحصیلات تکمیلی معماری از ویژگی

ردار بوده است. از سوی دیگر عوامل محیطی نور، تناسبات فضایی برخو

ها بر کیفیت و کارایی آموزشی دسترسی در نظر آن و ورودی و نحوه

محیط دانشگاه اثر مطلوبی داشته است. بنابراین بر اساس نتایج 

توان راهکارهای مطلوبی با توجه به عوامل توزیع شده می نامهپرسش

موفقیت تحصیلی دانشجویان را  شتر ارائه داد و زمینهبی تأثیرمحیطی با 

 فراهم نمود؛

استفاده از سطح بیشتری از فضای سبز در فضای باز دانشگاه باعث  -

سلامت روانی دانشجویان شده و در نهایت بهبود عملکرد  یارتقا

 ها را به همراه خواهد داشت.تحصیلی در آن

های سمعی بصری که کلاساستفاده از نور و تهویه طبیعی حتی در  -

 به نور نیاز ندارند.

های متفاوت موجب تفکیک استفاده از رنگ و بافت متنوع در کاربری -

برداری از فضا را در پیش حریم فضایی شده و بهبود کیفیت بهره

 دارد.

 

 مشارکت نویسندگان

صــورت مســاوی بوده و پژوهش به درمیزان مشــارکت نویســندگان 

 عهده خاطره سجادی بوده است.تحقیقات پیمایشی به 
 

 تشکر و قدردانی

با تشکر از دانشگاه آزاد اسلامی واحد شیراز و راهنمایی جناب آقای 

سزایی هدکتر کشمیری که در پیشبرد اهداف و نگارش مقاله نقش ب

 داشتند.

 

 تعارض منافع

 «گونه تعارض منافع توسط نویسندگان بیان نشده است.هیچ»
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Background and Objectives: implementing e-governance in the field of education helps educational 

institutions and universities to be prepared to meet the challenges posed by globalization and international 

and scientific competition and technological advancement regarding world-level up-to-date and efficient 

management standards to include required productivity and effectiveness. The main goal of e-governance 

in education is to improve the quality level of education. Universities are among the organizations which 

are suitable for implementing e-governance due to the expanding interactions with students. Reviewing 

the existing literature in this regard reveals that this field of study is developing, but the number of 

completely related literature is less than enough. The purpose of this study was to identify the indicators 

of e-governance in higher education and in particular the Islamic Azad University of Qazvin. 

Methods: The present research is a descriptive-survey research in terms of research method and practical 

in terms of purpose. Data was collected by two library methods and semi-structured interviews with 

experts. First of all, the results and data from library studies and previous research, as well as, data obtained 

in semi-structured interviews with experts were carried out in MAXQDA qualitative data analysis software. 

In the next phase, first the open coding was done and then, the acquired open codes were classified under 

more abstract and general classes and the central coding was conducted. In this stage, 66 indicators, 5 

dimensions and 9 components were extracted. In the next step, Delphi technique was applied to measure 

the validity of the obtained indicators, and as a result 59 indicators, 5 dimensions and 9 components were 

finally approved by experts. Descriptive statistics were used to study and analyze the Delphi technique, and 

finally the research model was extracted using selective coding. 

Findings: In this study, first all the data obtained from library studies, interviews with experts and 

extracting indicators were coded and then their validity was measured using Delphi method. Finally after 

the selective coding stage, the research model was obtained including 59 indicators, 5 dimensions 

(electronic participation, electronic interaction, electronic services, automatic office system (automation) 

and electronic management) and also 9 components including (electronic information, consulting and 

electronic exchange, university electronic interaction with other stakeholders, electronic interaction of 

beneficiaries together, e-learning, software services, ICT investment and registration and tracking system 

and also comprehensive and centralized system). 

Conclusion: The results obtained from the three stages of Delphi technique demonstrated that from the 

experts' point of view, the indicators of ‘performing and following all online administrative, educational, 

financial and graduation affairs’, electronic information through university portal to students, allocating a 

percentage of  the university's revenue to developing the electronic infrastructures’, ‘high-speed Internet 

access throughout the university's affiliated units’ and e-performance appraisal were of the utmost 

importance. 
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شینه و اهداف: شگاهآموزش کمک می سازی حکمرانی الکترونیک در حوزهپیاده پی شی و دان سات آموز س ها کند تا مؤ

شدن و رقابت های ناشی از جهانیکارآمد در سطح جهانی، برای مقابله با چالشبه روز و بتوانند با استانداردهای مدیریتی 

شته و بهرهبین شرفت تکنولوژی آمادگی دا صلی  وریالمللی و علمی و پی شند. هدف ا شته با و اثربخشی لازم و کافی را دا

سطححکمرانی الکترونیک در حوزه ست. کیفی ی آموزش، ارتقاء  شگاه آموزش ا سازماندان ستند که با ها از جمله  هایی ه

شجویان برای پیاده سترده با دان ستندتوجه به تعاملات گ سب ه شینه های  .سازی حکمرانی الکترونیک منا سی پی برر

شینه های کاملا مرتبط کم بوده و موج شد بودن این حوزه مطالعاتی دارد اما تعداد پی شان از رو به ر ود در این خصوص ن

شش تحقیق ستندفقط که را  تعداد  ضوع پژوهش مرتبط ه شان می تاحدودی با مو دهد که در قالب جدول خواندن  را ن

ست. حال می توان گفت ورن ممتو سی قرار گرفته ا شاخص هدف ازد برر سایی  شنا ضر نیز  های حکمرانی پژوهش حا

 می باشد. دانشگاه آزاد اسلامی واحد قزوین آموزش عالی و بطور خاص الکترونیک در 

صیفی :هاروش ست. جمع-این پژوهش از نظر روش پژوهش جزء تحقیقات تو شی و از لحاظ هدف کاربردی ا آوری پیمای

ابتدا نتایج و داده های  ،صااورت گرفته اساات با خبرگان نیمه ساااختار یافته اطلاعات به دو روش کتابخانه ای و مصاااحبه

صل از مطالعات کتابخان شین حا سی پژوهش های پی صاحبه ی نیمه ه ای و برر ست آمده در م به علاوه ی داده های بد

کد گذاری  پیاده سازی شد . در مرحله بعد ابتدا  MAXQDAساختار یافته با خبرگان در نرم افزار تحلیل داده های کیفی 

تر با عنوان مؤلفه تر و کلی، تحت طبقات انتزاعیبدسااات آمده ،کدهای باز در ادامهانجام گرفت و بر روی داده ها باز 

سته شدندد شد مؤلفه 9بعد و  5شاخص،  66که در این مرحله  رفتگو کدگذاری محوری انجام  بندی  ستخراج  و در  ا

بعد  5شاخص،  59که در نهایت  شاخص های بدست آمده از تکنیک دلفی استفاده شدسنجش روایی  برای ی بعدمرحله

ستفاده شد و در جهت بررسی و تجزیه و تحلیل تکنیک دلفی مولفه به تایید نهایی خبرگان رسید.  9و  از آمار توصیفی ا

 راج گردید.استخ مدل پژوهشبا استفاده از کدگذاری گزینشی،  نهایت 

 هاشاخص استخراج و خبرگان با مصاحبه  ای، کتابخانه مطالعات از حاصل های داده تمامی ابتدا پژوهش این در ها:یافته

 ی مرحله از پ  نهایت در و گرفته صااورت دلفی روش از اسااتفاده با آنها روایی ساانجش ساا   و گردیده کدگذاری

 الکترونیک، تعامل الکترونیک، مشااارکت) بعد 5 شاااخص، 59 شااامل که آمد بدساات پژوهش مدل گزینشاای، کدگذاری

ستم الکترونیک، خدمات سیون) اداری خودکار سی سانیاطلاع) مولفه 9 و( الکترونیک کردن اداره و( اتوما  الکترونیک، ر

 یکدیگر، با نفعانذی الکترونیک تعامل نفعان،ذی ساااایر با دانشاااگاه الکترونیک تعامل الکترونیک، نظرتبادل و مشااااوره

 می( مرکزی و جامع سامانه و پیگیری و ثبت سامانه ،ICT حوزه در گذاریسرمایه افزاری،نرم خدمات الکترونیک، آموزش

 .باشد

انجام و »های شاااخص از دید خبرگانبدساات آمده از مراحل سااگانه ی تکنیک دلفی نشااان داد که نتایج  گیری:نتیجه

رسااانی الکترونیک از طریق پورتال اطلاع» ،«صااورت آنلاینالتحصاایلی بهپیگیری کلیه امور اداری، آموزشاای، مالی و فار 

شجویان شگاه به دان ساخت»، «دان سعه زیر شگاه به تو صدی از درآمد دان صاص در سی به »، «های الکترونیکاخت ستر د

 .دارای بالاترین میزان اهمیت بودند« ارزیابی عملکرد الکترونیک»و « بعه دانشگاهاینترنت پرسرعت در کل واحدهای تا

 

 مهمقدّ

منظور پاسخ به تقاضای شهروندان در دنیای معاصر، نهادهای عمومی به

سویه متداول هستند تا با جای روابط تکدر پی ایجاد روابط دوسویه به

و  سازیسازی بسترهای شفافایجاد دیدگاه مشارکت جویانه و فراهم

عنوان سازی حکمرانی الکترونیک بهدرمجموع پیادهپاسخگویی و 

 نمایند. رویکردی نوین، حداکثر رضایت مردم را جلب

 

هایی هستند که با توجه به تعاملات گسترده جمله سازمان ها ازدانشگاه

سازی حکمرانی الکترونیک مناسب هستند. با دانشجویان برای پیاده

ش عالی در قرن بیست و یکم، ها و مراکز آموزفضای سازمانی دانشگاه

در حال تغییر مداوم است و ما شاهد عباراتی نظیر دانشگاه سازمانی و 

های جهان های برتر دانشگاهدانشگاه کارآفرین هستیم که از ویژگی

سازمان توسعه و همکاری اقتصادی، وضعیت دانشگاه  شوند.شناخته می
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رامی برای تدری  و انجام کند: دانشگاه، دیگر محل آگونه بیان میرا این

گونه کار پژوهشی با یک سرعت مشخص و تفکر و اندیشیدن به جهان، آن

، بزرگ، پیچیده، هاکه در قرن گذشته بود، نیست؛ بلکه دانشگاه

گذاری بیشتر و وکار رقابتی و نیازمند سرمایهگر، به دنبال کسبمطالبه

های وکار، در تمام بخشهای کسبهمچنین ارزش .[1] مداوم هستند

های ها، در حال رشد و تعالی است و ارزشخصوص در دانشگاههدولتی و ب

های برتر مبتنی بر دانش هستند. ارزش قدیمی در حال جایگزینی با

 دانشگاه، تغییر کرده است و با طورکلی باید گفت که زیست جهانبه

با تحولات اخیر، دانشگاهیان باید در  وجود مشکلات، موانع و مخالفت

ها، دوباره به بحث مسیر پیشرفت، درباره شکل و دامنه تعاملات دانشگاه

 .[2] و گفتمان ب ردازند

المللی های بینبندیهایی که در رتبهپژوهشگران معتقدند که دانشگاه

 .اشندبمیها ها فاقد آنهایی دارند که سایر دانشگاهویژگی، گیرندقرار می

علمی باصلاحیت، ممتازی در پژوهش، کیفیت تدری ، تأمین هیئت

المللی منابع مالی غیردولتی و دولتی در سطح بالا، دانشجویان بین

بااستعداد، آزادی علمی، ساختار حکمرانی مستقل، تجهیزات و امکانات 

 این زندگی دانشجویان از خوب برای امر آموزش و پژوهش، مدیریت و

 جهان، در مشترک هایاستراتژی وجود علیرغم .ها هستندویژگیدست 

 آسان رویکردها این بر منطبق مختلف سازوکارهای و شناسایی فرایندها

 کامل تحلیل و تجزیه و افتدنمی اتفاق خلأ در آموزش اصلاحات .نیست

 دانشگاه آن در که در اکوسیستمی باید جهانی تراز دانشگاه یک کارکرد

 عناصر شامل اکوسیستم این گیرد. بررسی قرار مورد یابد،می تکامل

 دهنده،نظم چهارچوب و حکمرانی ملی، سطح در رهبری کلان، محیط

 تولید، سازوکار ها،مشوق و مالی منابع کیفیت، تضمین چهارچوب

 از ارتباطات و دیجیتالی هایزیرساخت و اطلاعات، مکان به دسترسی

رایج در محافل دانشگاهی این است  سؤالاتیکی از  .[3] است دور راه

ها و تواند در یک افق بلندمدت به شاخصایران از چه طریق می که

اولین قدم در این راه در  های تراز جهانی دست یابد؟های دانشگاهویژگی

المللی کردن نظام جهت تغییر فرهنگ کنونی جامعه دانشگاهی، بین

های تراز دانشگاهرتبه دانشگاهی ما است و قدم بعدی برای دستیابی به 

گذاری و اداره کردن( نظام آموزش جهانی تغییر نظام حکمرانی )سیاست

 11 در را دانشگاه اب متعامل نفعانذی کل اگر .[4] عالی ایران است

 گذارقانون اساتید، کارکنان، دانشجویان، اولیای ،دانشجویان) کلی گروه

 کاران،پیمان صنعت، کارآفرینان، مدنی، فعالان علوم، وزارت و

، [5] قرار دهیم( دیگر هایدانشگاه و دانشگاه زیرمجموعه واحدهای

سازنده و دوسویه سازی موفق حکمرانی الکترونیک نیازمند تعامل پیاده

 و اجتماعی زندگی سبک از سوی دیگر امروزه نفعان است.با تمام ذی

است؛  اطلاعات فناوری دنیای شگرف از تغییرات متأثر بشر، سازمانی

 و از اطلاعات استفاده و هاسازمان کنترل شیوة در تغییر کهطوریبه

 هایسازمان اغلب تأکید سازمانی، مورد اقدامات در نوین هایفناوری

 ارزیابی و سنجش دیگر،عبارتاست؛ به قرارگرفته چابک و پویا

تمام این  و است قرارگرفته فناوری تأثیر حکمرانی، تحت هایمؤلفه

زندگی سازمانی و احساس نیاز  در مهمی تکاملی هایگام از نشان موارد

 سازی حکمرانی الکترونیک است.و لزوم پیاده

ها در کشور، واحد قزوین نیز همانند سایر دانشگاهدانشگاه آزاد اسلامی 

گیری حکمرانی سازی، سنجش و اندازههایی برای پیادهفاقد شاخص

 الکترونیک است، همین امر، لزوم و اهمیت پرداختن به این حوزه را بیش

 .دهدپیش نشان می از

در پژوهش حاضر سعی شده است جهت ارتقاء تراز دانشگاهی و 

موفق حکمرانی الکترونیک در حوزه آموزش عالی با در نظر سازی پیاده

های نفعانِ ممکن برای دانشگاه، به شناسایی شاخصگرفتن تمام ذی

به در این خصوص لازم است ابتدا  حکمرانی الکترونیک پرداخته شود.

 مفهوم حکمرانی و حکمرانی الکترونیک پرداخته شود.

 

 حکمرانی
 از حکمرانی گردد. واژهبرمی بشری تمدن تاریخ به حکمرانی قدمت

 و کردن هدایت آن معنی و شدهگرفته و کیبرنت کیبرنان یونانی لغت

. کمتر [6] است داشتننگه هم کنار در را چیزها یا و کردن راهنمایی

حکمرانی، مبهم و  اندازهتوان یافت که بهای را در علوم اجتماعی میواژه

این ابهام، موجب کثرت و گسترش آن جذّاب باشد. البته  حالدرعین

فاهیم مدنظر خود را از ای که نهادها و افراد مختلف، مگونهشده است؛ به

اند. برخی، حکمرانی را معادل دولت حکمرانی توصیف کردهطریق واژه 

فرض کرده و برخی چهار سطح جهانی، ملی، سازمانی و محلی را برای 

ملل در  سازمان توسعه برنامه یفتعر . مطابق[7] اندآن در نظر گرفته

استفاده از اختیارات قانونی در از:  است عبارت حکمرانی 1997سال 

 و شهر امور اداره های سیاسی، اقتصادی و مدیریتی )اجرایی( برایحوزه

 فرآیندها و سازوکارها، دربرگیرنده آن. حکمرانی سطوح همه در کشور

 خود منافع و حقوق قانونیشهروندان،  هاطریق آن از که است نهادهایی

. مفهوم [8] کنندمی وفصلحل خود را نمایند و اختلافاتمی مطالبه را

های مبتنی بر تکثرگرایی است که بر تکثیر حکمرانی برخاسته از دیدگاه

طرفی دولت های قدرت اشاره دارد. حکمرانی به معنای بیمنابع و گروه

ت مختلف است و فرآیندی است که در در منازعات میان اقشار و طبقا

ای ؛ بنابراین حکمرانی دامنه[9] مردم سهمی برابر دارند همهآن 

تر از حوزه مدیریتی دارد و از سمتی دیگر نوعی مفهوم مطالبه گسترده

حال هدف آن اداره امور مردم از دولت در درون آن نهفته است. درعین

ها توسط بخش دولتی یاستاست؛ لذا ناگزیر بیشتر به سمت اجرای س

شود که صدای عامه مردم گرایش دارد؛ بنابراین حکمرانی باعث می

شود، به گوش برسد. این حکمرانی است زمانی که تصمیمات اتخاذ می

همچنین . [10] گیردکه متعلق به مردم است و توسط مردم شکل می

رسوم(  و ب)قواعد، آدا نهادها ،هاتوان گفت حکمرانی ترکیبی از سنتمی

کنند چگونه قدرت باید اعمال شود، و فرایندهایی است که تعیین می

ها در چگونه شهروندان حق مشارکت و اعتراض دارند و چگونه تصمیم

. حکمرانی فرایندی [11] شوندزمینة مباحث عمومی به کار گرفته می

های شهروندی کارها و گروه و ها، کسباست که از آن طریق مؤسسه
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نظر کرده خود اعمال ، درباره حقوق و تعهداتکنندعلایق خود را بیان می

 .[12] کنندهای خود را تعدیل میو تفاوت
 

 حکمرانی الکترونیک
مانند مفاهیم معاصر، تعاریف مختلفی از حکمرانی الکترونیک وجود دارد 

و در میان محققین و متخصصین فهم مختلفی از این موضوع وجود دارد. 

ماهیت چندعاملی بودن حکمرانی الکترونیک  مسألهن دلیل برای این اولی

نقش  الگویای است که بیانگر تغییر است. حکمرانی الکترونیک، واژه

ها است که زمینه را برای مشارکت یکسان و برابر تمام دولت و حکومت

گیری فراهم کرده و بیانگر این واقعیت است شهروندان در فرآیند تصمیم

گیرد؛ بنابراین که حکمرانی متعلق به مردم است و توسط مردم شکل می

طلاعات گذاری فزاینده در ارائه اها در سراسر جهان در حال سرمایهدولت

. [13] و خدمات به شهروندان بر اساس حکمرانی الکترونیک هستند

حکمرانی الکترونیک در قلب دو تغییر عمده جهانی شامل انقلاب 

دوی این تغییرات در حال  اطلاعاتی و انقلاب حکمرانی جای دارد. هر

 دگرگون ساختن جهت حرکت جامعه و روش حکومت بر آن هستند

الکترونیک به معنای استفاده  سکو حکمرانیو طبق تعریف یون [14]

دف تشویق اطلاعات و ارتباطات با ه هایبخش عمومی از فناوری

منظور گسترش گیری بهشهروندان به مشارکت در فرآیند تصمیم

سالاری، تسهیم اطلاعات و ایجاد دولت پاسخگو، شفاف و اثربخش مردم

رهبری،  های جدیدحکمرانی الکترونیک شامل سبک. [8] است

گیری پیرامون سیاست و های جدید بحث و تصمیمدهی و روشسازمان

های شهروندان و عرضه اطلاعات و گذاری، شنیدن خواستهسرمایه

 حکمرانی الکترونیک به معنی کاربرد الکترونیک در: .[15] خدمات است

 ؛تعامل بین دولت و شهروندان، دولت و مشاغل -1

تسهیل و بهبود روند دموکراتیک، دولت  عملیات داخلی دولت برای -2

 عنوان نمودهایی از حکمروایى است.و مشاغل به

سایت دولتی در کارگیری یک وبحکمروایى الکترونیک بیشتر از به

بنابراین حکمرانی الکترونیک شامل دولت  ؛[16] اینترنت است

الکترونیک به همراه مسائل کلیدی حکمرانی مانند تعامل آنلاین 

های گیری، بحث و گفتگو و اجرای سیاستروند شکل نفعان درذی

توان گفت حکمرانی الکترونیک دیگر میبیانبه . [17] عمومی است

دف بهبود لاعات و ارتباطات در بخش عمومی با ههای اطکاربرد فناوری

ارائه اطلاعات و خدمات به مردم، ترغیب آنان به مشارکت در فرایندهای 

گویی بیشتر و عملکردهای کاراتر و الزام دولت به پاسخ گیری وتصمیم

توان گفت حکمرانی الکترونیک طورکلی میپ  به .[18] تر استشفاف

کارگیری فنّاوری توسط دولت برای تحول خود و تعاملاتش با یعنی به

 .[19] هدف تأثیرگذاری بر جامعه مشتریان با

های الکترونیک در عنوان کاربرد روشحکمرانی الکترونیک را به

 توان تعریف کرد:های زیر نیز میزمینه

توسط دولت شروع   گاهیهای مختلفی که نظارت بر کارایی طرح -1

 .شودمی

 صنعت -شهروندان و دولت -تعامل میان دولت -2

 سازی دولتفرآیندهای ساده -3

 یعملکردهای درونی جهت تسهیل و بهبود زوایای دموکراتیک، دولت -4

 [20] صنعتی حکمرانی و جنبه
 

 الکترونیک حکمرانی هایشاخص
ها و شاخص ،های پیشیندر خصوص حکمرانی الکترونیک پژوهش

گیری حکمرانی الکترونیک ارائه کرده و برای اندازهرا های بسیاری مؤلفه

 جمله: اند ازاستفاده قرار داده یا مورد

در  [22] نور آزمان جعفری و و [21] جوکار و متین زارعی جعفری،

بعد حکمرانی الکترونیک شامل اداره کردن  سههای خود از پژوهش

الکترونیک، ارائه خدمات الکترونیک و مشارکت الکترونیک استفاده 

 .دندکر

 ملل سازمان شده ارائه جامع مدل از گیریعبادی و پیران نژاد با بهره

 و امنیت بعد پنج از الکترونیک حکمرانی هایشاخص خصوص در

شهروندان  مشارکت و خدمات محتوا، استفاده، قابلیت شخصی، حریم

 .[13] بهره گرفتند

شده سازمان  بصیرت از عناصر محیطی مدل حکمرانی الکترونیک ارائه

اطلاعات و  به دسترسیمقررات،  و گذاریسیاست ملل )محیط

 تاساتصال( استفاده کرده  و فناوری اطلاعات و ارتباطات به دسترسی

[16].  

توان رستگار معتقد است فقط از طریق حکمرانی الکترونیک است که می

اصلی حکمرانی خوب )مشارکتی بودن، حاکمیت قانون،  مؤلفه هشت

پذیری، اجماع محوری، تساوی حقوق و جامعیت در شفافیت، مسئولیت

 .[8] حکمرانی، پاسخگویی، کارایی و اثربخشی( را ارتقا داد

عنوان ابعاد اصلی افیت، پاسخگویی و مشارکت الکترونیک بهالیاسی از شف

موسوی قیداری . [23] حکمرانی الکترونیک در پژوهش خود بهره گرفت

انداز اهداف و راهبردها، چشم حکمرانی الکترونیک شامل بعد چهاراز 

ت تغییر، عناصر انسانی، مدیریت اطلاعات استفاده کرد و یعمومی، مدیر

 .[24] الکترونیک پرداخت انیربه سنجش حکم

Alhomod، Shafi شاخص )کیفیت پورتال وب، در  چهار در پژوهش خود

دسترس بودن متخصصین ماهر فناوری اطلاعات و ارتباطات، کیفیت 

های فنّاورانه، سیاست سازمان( را برای سنجش میزان موفقیت زیرساخت

 نظر با در Dey ,Sobhan. [25]حکمرانی الکترونیک معرفی کردند 

)دانشگاه با آموزش  کارکرد حکمرانی الکترونیک در حوزه ششگرفتن 

ا دانشجویان و اولیای وزارت علوم و شورای تائید صلاحیت، دانشگاه ب

دانشگاه با اساتید و کارمندان، دانشگاه با اهداکنندگان، دانشجویان، 

چارچوب کاران( کنندگان/پیماندانشگاه با دانشگاه و دانشگاه با تأمین

در پژوهش خود  Estevez, Janowski. [5] دخود را ارائه دادن مفهومی

ها شامل دولت )عناصر آن: بعد حکمرانی الکترونیک و عناصر آن پنج

مأموریت، نقش، ارزش، عملیات، خدمت، اصول حقوقی(، فناّوری )عناصر 

ن: آن: ابزار، زیرساخت، داده، رسانه اجتماعی، خدمات(، تعامل )عناصر آ

ها )عناصر ها، استراتژی، کارکرد درونی، شراکت، اهداف(، مشتریکانال

آن: نیاز به اطلاعات، نیاز به خدمت، نقش تولیدکنندگان، نقش 
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شناسی، پذیری( و جامعه )عناصر آن: جمعیتکننده، دسترسیمصرف

شمول دیجیتال، تغییر سازمانی، تنش اجتماعی، مشارکت( را مورد 

 .[19] ندقراردادتحلیل  و تجزیه

Qadri  حکمرانی الکترونیک شامل سیستم  حوزه پنجپژوهش خود در

جایزه دانشجویی و  امتحانات، سیستم نام، سیستمپذیرش، سیستم ثبت

کار برده شده و باعث هکه توسط دانشگاه کشمیر برا سیستم شکایت 

 .[26] کندبررسی می ،ارتقاء سطح دانشگاه شده است

 که الکترونیک حکمرانی بررسی برای ملل سازمان هایسنجه از عبادی

 قابلیت شخصی، حریم و دستة امنیت پنج در و است سؤال 51 شامل

 اندشدهبندیطبقه شهروندان مشارکت و خدمات محتوا، استفاده،

 سطوح در هاپورتال اغلب گردید که نتیجه مشخص در که کرد استفاده

 بیشتر و دارند قرار الکترونیک رسانیخدمات هایمدل بلو  اولیه

 .[27] خدمات تا هستند اطلاعات دهندهارائه

های حکمرانی الکترونیک ها و شاخصدر ادامه، تمام ابعاد و مؤلفه

جدول در الب جدول خواندن متون پژوهش در ق شده در پیشینهبیان

 شده است. بندی و خلاصهدسته( 1)شماره 
 

 خواندن متونجدول  :1جدول 
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o

n
ic

 g
o

ve
rn

an
ce

 

E-
 p

ar
ti

ci
p

at
io

n
 

E- 
empowermen
t 

Utilizing the media 

Questions and answers 

Weblogs 

Notices mechanism 

Decision games 

E-
consultation 

 
Instant polls 

Electronic interview 

Electronic chat rooms 

Virtual roundtables 

E- 
intervention 

 
Electronic application 

Electronic decision making 

E-
tr

an
sp

ar
en

cy
 

Goals 

 
Provide a form of organization 
goals 

A discussion of priority goals 

Provide a timeline for achieving 
the goals of the 
Company 

Performance 

General description of business 
status and awareness of the 
organization's value added tax 

Description of activities performed 
during the year to achieve the 
organization's goals 

Description of planned activities 
for the upcoming year 

E-
re

sp
o

n
si

ve
n

es
s 

Horizontal 

Provide the organization legal 
duties’ framework 

Online submission 

Corruption report and tracking 

Diagonal 

National reports and 
organizational bill monitoring 
system 

Performance appraisal system 
commensurate with approved 
programs 

Vertical 

Provide online assignment funds 
to various units 

Report of the approvals of the 
organization 

Performance report 

R
ef

er
en

ce
 

C
o

n
ce

p
t

 
Dimensions  /  

Constructs 

Indicators / 
Variables 

Criteria 

The system of monitoring plans 
and bills 

 

Eb
ad

i (
2

01
6)

 

 

Se
cu

ri
ty

 a
n

d
 p

ri
va

cy
 

Privacy policy 

 

Data 
collection 

Option for 
personal 
information 
to be used 

Third party 
transparency 

Ability to 
review 
personal data 
registered 

Use the 
password 

Server 
security 

How to access 
private 
information 

Use digital 
signatures 

U
sa

b
ili

ty
 

Website 
pages 

 

Purposive 
audience 
(audience 
grouping) 

Guiding loads 

Site map 

Color, font 

Forms 

Search tool 

Accessibility 

C
o

n
te

n
t 

Last updated 
date 

 

Latest news 

Intra-
organizational 
information 

Information 
for 
institutions 
and public 
places 

Communicati
on 
information 

C
it

iz
en

s 
p

ar
ti

ci
p

at
io

n
 

E-commerce 

 

E-services 

Searchable 
database 

Access to 
personal 
information 

Complaints 
and lawsuits 

Request for 
information 

Website 
personalizatio
n 

Provide 
information 
and services 

Citizens 
participation 

Newsletters 

 

Online board 
with chat 
features 

Discussion 
forms about 
policy issues 

Surveying 

Video 
streaming 

Citizenship 
satisfaction 
survey 
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R
ef

er
en

ce
 

C
o

n
ce

p
t

 

Dimensions  /  
Constructs 

Indicators / 
Variables 

Criteria 

Online 
decision 

Feedbacks 

M
o

u
sa

vi
 q

id
ar

i
 

(2
01

3
)

 

 

G
o

al
s 

an
d

 s
tr

at
eg

ie
s 

Evolve and 
reform the 
current 
democracies 

 

Creating 
electronic 
citizens 

Create e-
communities 

E-commerce 
products and 
services 

Attention to 
modern 
needs 

Making 
management 
more efficient 
by the 
government 

Corruption 
control 

Enhance 
interaction 
between 
industry and 
business 

Empowering 
citizens 
through 
access to 
information, 
management 
and 
government 

P
u

b
lic

 v
is

io
n

 

Create a 
global village 

 

Establish 
national 
networks 

Create 
network 
communities 

Create 
intelligent 
communities 

C
h

an
ge

 m
an

ag
em

e
n

t 

Reduce digital 
divide 

 

Changes in 
the training 
program and 
development 
of user-
friendly tools 

Eliminating 
hierarchy in 
organizations 

Change the 
organization's 
culture to 
accept 
change 

H
u

m
an

 e
le

m
e

n
ts

 

Individuals 
privacy 
protection 

 
Trust 

Adoption of 
change 

Access to 
information 

D
at

a 
m

an
ag

em
e

n
t 

Massive 
volume of 
information 
handling 

 

Provide high 
quality 
information 

Need artificial 
intelligence 

Create 
intelligent 

R
ef

er
en

ce
 

C
o

n
ce

p
t

 
Dimensions  /  

Constructs 

Indicators / 
Variables 

Criteria 

agents to 
filter 
information 

Use and 
protection of 
citizen data 

Ja
fa

ri
, z

ar
ei

 m
at

in
 &

 jo
ka

r
 

(2
01

6
)

 

 

E-
ad

m
in

is
tr

at
io

n
 

Create e-
transparency 
in the 
municipality 

 

Municipality 
e-
accountability 

E-interaction 
between 
citizens and 
municipality 

E-
se

rv
ic

es
 

Ensuring 
security 

 

Quality of 
municipal e-
services 

Municipal 
electronic 
information 
quality 

Customer 
relationship 
management 
development 

E-
 p

ar
ti

ci
p

at
io

n
 

Creating 
social values 

 

Empowering 
citizens 

Promotion of 
electronic 
communicatio
ns 

(
20

08
)

D
ey

 &
 s

o
b

h
an

 

 University to 
citizen 

Students 
 

Guardian 

University to 
employee 

Professors 
 

Employees 

University to 
regulators 

Ministry of 
education 

 

Accreditation 
council 

University 
Grants 
commission 

University to 
university 

University 
departments/
units 

 

University to 
donors 

Philanthropist
s 

 

Trustees 

University to 
business 

Business 
partners 

 
Suppliers 

Contractors 

Es
te

ve
 &

 

ja
n

o
w

sk
i

 

(
20

13
)

 
 

Government 

  

Technology 

Interaction 

Customers 

Society 

 

 روش تحقیق

نظر روش، جزء تحقیقات  لحاظ هدف کاربردی و از این پژوهش از

های حکمرانی پیمایشی است و هدف اصلی، شناسایی شاخص-توصیفی

: دانشگاه آزاد اسلامی طالعه موردیالکترونیک در آموزش عالی کشور )م

نفر از خبرگان  10آماری این پژوهش شامل  جامعه واحد قزوین( است.

ها گیری هدفمند برای انتخاب آناست و از روش نمونه دانشگاه

 شده است.استفاده



  Tech. of Edu. J. 14(3): 541-556, Summer 2020                              (547)                       1399 تابستان، 3، شماره 14نشریه علمی فناوری آموزش، جلد 

دارا  -2علمی بودن در حوزه مدیریت و هیئت -1معیار انتخاب نمونه 

فناوری ارتباطات و اطلاعات در  مدیریتی اجرایی در حوزه بودن سابقه

ها، ها در مرحله شناسایی شاخصر گردآوری دادهابزا دانشگاه بود.

نامه دلفی استفاده شد. پرسش ها ازآن تأییدو در مرحله  بود مصاحبه

( آمده 2دهنده پانل دلفی نیز در قالب جدول )های اعضای تشکیلویژگی

 است.

 
 متخصصین دلفی هیئت یهای اعضاویژگی :2 جدول

Table 2: Delphi panel members properties 

Number 
Degree of 
education 

Position 

7 Ph.D. Professor 

3 Ph.D. 
Executive directors of ICT's 

context 

 

نیمه  ای و مصاحبهدر این پژوهش ابتدا با استفاده از روش کتابخانه

و انجام  MAXQDAافزار سازی آن در نرمو پیاده ساختاریافته با خبرگان

و تلخیص گردید و س    شناسایی هاشاخص ،محوری کدگذاری باز و

ها به تائید نهایی خبرگان رسیده و در با استفاده از روش دلفی، شاخص

مرحله بعد با استفاده از کدگذاری گزینشی، چارچوب نهایی حکمرانی 

الکترونیک در دانشگاه آزاد قزوین شکل گرفت. مراحل انجام این پژوهش 

 شده است. ( نشان داده1در شکل )

 

 

 

 

 

 

 

 
 
 
 
 
 
 
 

 مراحل انجام پژوهش :1شکل 
Fig. 1: Research procedure 

 

 نتایج و بحث

های پژوهش حاصل از روش دلفی و کدگذاری در این بخش به یافته

 شود.پرداخته می

 

 هاتحلیل کیفی داده و کدگذاری و تجزیه

مطالعه  در ابتدا با ،طور که در مراحل پژوهش به آن اشاره شدهمان

شده مرتبط و  متون داخلی و خارجی، کتب، مقالات و مطالعات انجام

( و همچنین انجام مصاحبه 1تدوین جدول خواندن متون )جدول شماره 

علمی و مدیران نفر از خبرگان )اعضای هیئت 10نیمه ساختاریافته با 

افزار سازی اطلاعات در نرمو پیاده در دانشگاه( ICT اجرایی حوزه

MAXQDA.کدگذاری باز، محوری و گزینشی صورت پذیرفت ، 

 

 کدگذاری باز )اولیه(
فرآیندی تحلیلی است که طی  ،پردازی داده محورکدگذاری باز در نظریه

و ابعادشان بسط داده  اساس خصوصیاتآن مفاهیم، شناسایی و بر 

صورت طور کامل بهشده با خبرگان بههای انجاممصاحبه شوند.می

مطالعه  سازی شد، چندین بار موردپیاده MAXQDAافزار مکتوب در نرم

ها به دست آید و س   مضمون و قرار گرفت تا شناخت کاملی از آن

تک عبارات مصاحبه و متون مقالات مرتبط، استخراج مفهوم اصلی از تک

 گذاری شدند که نمایی از مرحلهتوسط کدها نام پردازی شده وو مفهوم

در شکل  MAXQDAافزار سازی اطلاعات خام و کدگذاری باز در نرمپیاده

 شده است.( نشان داده2)
 

 
 افزارنمایی از کدگذاری اولیه در نرم :2شکل 

Fig. 2: An illustration of initial coding in software 

 

ترین هدف مهمهای اولیه در این مرحله به دست آمد. آن، شاخص از پ 

 یکدگذاری باز عبارت است از خرد کردن و فهم متن و پیوند اجزا

شاخص  66ها. آمده با یکدیگر و تدوین مقوله و منظم کردن آن دستبه

اولیه که در مرحله کدگذاری باز یا اولیه به دست آمد به شرح جدول 

 .( است3)
 

 کدگذاری محوری
ها و ها( و شناسایی شباهتکدهای اولیه )شاخص با مطالعه در ادامه

بندی تر با عنوان مؤلفه دستهتر و کلیتحت طبقات انتزاعیها، تفاوت

های پیشین و شناخت پژوهش بندی، مطالعهشدند. اساس این طبقه

ت یافتن یابی به بینشی جهکافی و احاطه به موضوع مورد مطالعه و دست

ها حول یک محور مشخص است. در ادامه و در قالب مشترکات شاخص

Initial coding

Axial coding

Compilation of the questionnaire

Making delphi first panel of experts

Making delphi second panel of experts

Making delphi third panel of experts & achievement to consensus

Identifying criteria

Selective coding & create a model by MAXQDA software



 Rahmani. Nazemi Jenabi, H. F                                                               (548)                                                               فائقه ناظمی جنابی، حامد رحمانی

افزار نمایش ( بخش مرتبط با کدگذاری محوری با استفاده از نرم3شکل )

 شده است. داده

 

 
 افزارکدگذاری محوری در نرمنمایی از : 3شکل 

Fig. 3: An illustration of axial coding in software 

 
 آمده در مرحله کدگذاری اولیهدستهای بهشاخص: 3جدول 

Table 3: Extracted criteria from initial coding stage 

Criteria (initial codes) R
o

w
 

Complete introduction of startups in university incubator's website 1 

Introduction of legal NGOs in the university portal and attracting interested students 2 

The electronic announcement of circular letters and guidelines to all staff and 
subsidiaries 

3 

Portal electronic notices for students 4 

E-notification of all entrepreneurial events in university incubator’s website 5 

E-notices of all terms and conditions from the ministry of science to the university 6 

Electronic notification of all information in the university incubator’s website 7 

The electronic announcement of all past and future activities in the university’s web 
portal 

8 

Guardians’ electronic communication with university affairs 9 

Electronic communication of student think tank with university's managers 10 

Submit student’s comments to high-rank managers electronically 11 

Submit staff’s comments to high-rank managers electronically 12 

Electronic consultation to guardians over student issues 13 

Online forum sessions and synergy meeting for professors 14 

Students’ electronic dialogue and chat rooms 15 

Electronic interaction of professors and elite students with the university incubator 16 

Online communication between professors and faculty regarding course scheduling 17 

Communication system between investors and university incubator's startups 18 

Teleconference and online visiting of foreign universities 19 

Online panel discussions among industry-government-university to define joint 
projects 

20 

Online forum sessions among families and university staff 21 

Electronic interaction with international universities to develop international majors 22 

An electronic process for outsourcing the university's projects 23 

Online tender with contractors 24 

Electronic academic interaction with international universities 25 

Common electronic publication of industry and university 26 

Electronic interaction between university and industry in joint projects 27 

Electronic collaboration with other national universities in national projects 28 

Online learning courses for students 29 

Online Ph.D. interviews 30 

Online workshops for NGOs by university professors 31 

Educating families about their supportive role in student's educational improvement 
via the internet 

32 

Electronic access to the faculty’s references and handouts 33 

Criteria (initial codes) R
o

w
 

Electronic in-service courses 34 

E-learning of new and up-to-date majors of the world's top universities in the 
universities of our country 

35 

Online workshop for students' guardians 36 

Mental health education for families of students living in dormitories 37 

Production of e-learning content by professors 38 

Personal subscription of specialized journals for professors 39 

Electronic performance evaluation 40 

Personalization of professors’ profile 41 

Intellectual property legislation and enhancement of electronic publications of the 
university 

42 

Electronic services for university incubator startups 43 

Digital library and access to credible national and international journal databases for 
students 

44 

Assigning a percent of the university’s income and profits to the development of an 
electronic infrastructure  

45 

Availability of high-speed connections in all departments and subsidiaries 46 

Electronic booking of appointments with university professors and educational 
advisers 

47 

Electronic submission of scores by professors themselves 48 

Online submission and tracking of all requests related to administrative finance and 
graduation 

49 

Registering the needs of the community from the NGOs in the university's portal and 
aligning university research with them 

50 

Database management system for submitting priorities and research needs of 
industry 

51 

Electronic submission and tracking of requests for all kind of services by university 
incubator startups 

52 

Database management system for submitting industry's needs for apprentice 53 

Electronic registration and tracking of upgrading for professors 54 

Electronic registration and tracking of grant for professors 55 

Electronic registration and tracking of all welfare issues for students 56 

Submission and tracking of criticisms and suggestions and complaints about the 
performance of the university's contractors 

57 

Automation system among all university department 58 

Comprehensive website for university incubator 59 

Electronic system provides all monthly and annual reports to the ministry of 
education 

60 

Comprehensive electronic communication system between the university incubator 
and other provincial research centers 

61 

Electronic acceptance system for entrepreneurs 62 

A universal automation system for formal communications with the ministry of 
science research and technology 

63 

A central system for submission of all research and executive activities of professors 64 

An electronic system to provide all services to staff and professors 65 

Electronic administrative, welfare and financial system for faculty and staff 66 

 

 بندی شد:است دسته (4) مؤلفه که به شرح جدول 9در این مرحله، 
 

 آمده در مرحله کدگذاری محوریدستبه هایمؤلفه: 4جدول 
Table 4: Extracted indicators from axial coding stage 

Indicators (axial codes) Row 

E-notices 1 

E-consultation & dialogue 2 

E-interaction among stakeholders 3 

E-interaction between universities and other stakeholders 4 

E-learning 5 

Software services 6 

Investment in the ICT context 7 

Submit and track system 8 

Universal & central system 9 
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یابی ها برای دستبعد تمام مراحل بالا، بار دیگر بر روی مؤلفه در مرحله

نهایتاً در این مرحله  وبه ابعادِ مفهوم حکمرانی الکترونیک انجام گرفت 

 است: (5) آمد که به شرح جدولدست بعُد کلی به پنجنیز 

لذا دارای منطق  ؛که پژوهش حاضر، پژوهشی کیفی استاز آنجا 

کل( است و به همین دلیل از شواهد به سمت تبیین استقرایی )جزء به

یابد تر دست میگام در هر مرحله به مفاهیمی کلیبهپیش رفته و گام

نهایت بعد  )از شاخص به مؤلفه، از مؤلفه به بعُد و از بعد به مفهوم(. در

و  شاخص 59ی، آمده با روش دلفدستهای بهاز سنجش روایی شاخص

نظر الکترونیک، تعامل رسانی الکترونیک، مشاوره و تبادلمؤلفه )اطلاع 9

نفعان با نفعان، تعامل الکترونیک ذیالکترونیک دانشگاه با سایر ذی

گذاری در حوزه افزاری، سرمایهیکدیگر، آموزش الکترونیک، خدمات نرم

ICTی( و پنج بعُد )مشارکت جامع و مرکز ، سامانه ثبت و پیگیری، سامانه

الکترونیک، تعامل الکترونیک، خدمات الکترونیک، سیستم خودکار 

 اداری )اتوماسیون(، اداره کردن الکترونیک( به تأیید خبرگان رسید.
 

 آمده در مرحله کدگذاری محوریدستبه ابعاد :5جدول 
Table 5: Extracted dimensions from axial coding stage 

Dimensions (axial codes ) Row 

E- participation 1 

E-interaction 2 

E-services 3 

E-administration 4 

Automation 5 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 کدگذاری گزینشی
های و در آخر برای نشان دادن روابط میان مفهوم، ابعاد و مؤلفه

 5آن در شکل که خروجی گرفتآمده، کدگذاری گزینشی انجام دستبه

 شده است.در کدگذاری گزینشی نشان داده MAXQDA 18افزار نرم

 و در قالب طورکلیبه شده نهاییاستخراج ها و ابعاد ، مؤلفههاشاخص

 شده است.نشان داده 6 جدول

 

 گزارش فرایند و نتایج روش دلفی
ها و شاخصبعد برای سنجش روایی این  پ  از کدگذاری، در مرحله

نفر از خبرگان  10بدین منظور از  .ها از روش دلفی استفاده شدمؤلفه

علمی و مدیران دانشگاهی در دانشگاه آزاد واحد قزوین )اعضای هیئت

نامه دریافت مرحله با توزیع پرسش 3در دانشگاه( طی  ICT اجرایی حوزه

به میزان اهمیت هر شاخص  5تا  1نظر شد و س   با اختصاص امتیاز 

و با در نظر گرفتن ( 5( و خیلی زیاد )امتیاز 1خیلی کم )امتیاز صورت به

تایی( برای پذیرش  5میانگین )به دلیل داشتن طیف لیکرت  ≤3مبنای 

شاخص در مرحله دوم  3شاخص در مرحله اول دلفی و  4هر شاخص، 

نهایت در مرحله  حذف شدند و در 3دلفی به دلیل داشتن میانگین زیر 

آمده از دستبهنهایی خبرگان رسید. نتایج  تأییدشاخص به  59آخر 

 شده توسط خبرگان در جدولهای بررسیدلفی و شاخص گانهمراحل سه

 شده است. بندی نشان دادهصورت جمعبه 7
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 گیرینتیجه

مؤلفه  9بعد و  5، دانشگاهدر این پژوهش برای حکمرانی الکترونیک در 

 ( منتج شد.6شناسایی گردید که به استخراج مدل زیر )شکل 

آمده در این پژوهش با توجه به میانگین دستهای بهدر خصوص شاخص

های گانه دلفی، بیشترین اهمیت را شاخصآمده در مراحل سهدستبه

التحصیلی یه امور اداری و آموزشی و مالی و فار انجام و پیگیری کل»

رسانی الکترونیک از طریق پورتال دانشگاه به اطلاع» ؛«صورت آنلاینبه

اختصاص درصدی از درآمد دانشگاه به توسعه »؛ «دانشجویان

دسترسی به اینترنت پرسرعت در کل »؛ «های الکترونیکزیرساخت

ند؛ و با دارا بود« عملکرد الکترونیکارزیابی »و « واحدهای تابعه دانشگاه

ها و در نظر گرفتن این موضوع که توجه به میزان اهمیت این شاخص

سازی موفق حکمرانی الکترونیک در حوزه ها پیادهضعف در این شاخص

لذا از خبرگان در  ؛رو سازدبهآموزش عالی را ممکن است با مشکل رو

ها پیشنهاداتی دریافت اخصیابی موفق به این شاین پژوهش برای دست

شده است. نشان داده 8 جدولای از آن در گردید که خلاصه

 

 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 های حکمرانی الکترونیک در دانشگاهابعاد و مؤلفه :6شکل 

Fig. 5: E-governance dimensions and indicators in university 

 

 ها و ابعاد مستخرج از کدگذاریها، مؤلفهشاخص :6جدول 
Table 6: Extracted criteria, indicators & dimensions from coding 
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Complete introduction of startups in the university incubator's website 

Introduction of legal NGOs in the university portal and attracting interested students 

The electronic announcement of circular letters and guidelines to all staff and subsidiaries 

Portal electronic notices for students 

E-notification of all entrepreneurial events in university incubator’s website 

E-notices of all terms and conditions from the ministry of science to the university 

Electronic notification of all information in the university incubator’s website 

The electronic announcement of all past and future activities in the university’s web portal 

E-
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n
su
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at

io
n

 &
 

d
ia
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Guardians’ electronic communication with university affairs 

Electronic communication of student think tank with managers of the university 

Submit student’s comments to high-rank managers electronically 

Submit staff’s comments to high-rank managers electronically 

Electronic consultation to guardians over student issues 
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Online forum sessions and synergy meeting for professors 

Students’ electronic dialogue and chat rooms 
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stakeholders 
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E-administration 

 

Investment in the ICT 
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E-services 

 

 
E-learning   

 

Software 

services 

 

Automation 

 

Universal and 

central system 

 Submit and 
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C
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Criteria 

Electronic interaction of professors and elite students with the university incubator 

Online communication between professors and faculty regarding course scheduling 

Communication system between investors and university incubator's startups 

E-
in

te
ra

ct
io

n
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et

w
ee

n
 u

n
iv

er
si

ty
 

an
d

 o
th

e
r

 st
ak

eh
o
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er

s
 

Teleconference and online visiting of foreign universities 

Online panel discussions among industry-government-university to define joint projects 

Online forum sessions among families and university staff 

Electronic interaction with international universities to develop international majors 

An electronic process for outsourcing the university's projects 

Online tender with contractors 

Electronic academic interaction with international universities 

Common electronic publication of industry and university 

Electronic interaction between university and industry in joint projects 

Electronic collaboration with other national universities in national projects 

E-
se

rv
ic

es
 

E-
le

ar
n

in
g

 

Online learning courses for student 

Online Ph.D. interviews. 

Online workshops for NGOs by university professors 

Educating families about their supportive role in student's educational improvement via the internet 

Electronic access to the faculty’s references and handouts 

Electronic in-service courses 

E-learning of new and up-to-date majors of the world's top universities in the universities of our country 

Online workshop for students' guardians 

Mental health education for families of students living in dormitories 

Production of e-learning content by professors 

So
ft

w
ar

e 
se

rv
ic

es
 

Personal subscription of specialized journals for professors 

Electronic performance evaluation 

Personalization of professors’ profile 

Intellectual property legislation and enhancement of electronic publications of the university 

Electronic services for university incubator startups 

Digital library and access to credible national and international journal databases for students 

E-
ad

m
in

is
tr

at

io
n

 

In
ve

st
m

en
t 

in
 t

h
e 

IC
T 

co
n
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xt

 

Assigning a percent of the university’s income and profits to the development of an electronic infrastructure 

Availability of high-speed connections in all departments and subsidiaries 

A
u

to
m

at
io

n
 

Su
b

m
it

 a
n

d
 t

ra
ck

 s
ys

te
m

 

Electronic booking of appointments with university professors and educational advisers 

Electronic submission of scores by professors themselves 

Online submission and tracking of all requests related to administrative finance and graduation 

Registering the needs of the community from the NGOs in the university's portal and aligning university research with them 

Database management system for submitting priorities and research needs of industry 

Electronic submission and tracking of requests for all kind of services by university incubator startups 

Database management system for submitting industry's needs for apprentice 

Electronic registration and tracking of upgrading for professors 

Electronic registration and tracking of grant for professors 

Electronic registration and tracking of all welfare issues for students 

Submission and tracking of criticisms and suggestions and complaints about the performance of the university's contractors 

U
n

iv
er

sa
l &

 c
en

tr
al

 s
ys

te
m

 

Automation system among all university departments 

Comprehensive website for university incubator 

Electronic system provides all monthly and annual reports to the ministry of education 

Comprehensive electronic communication system between the university incubator and other provincial research centers 

Electronic acceptance system for entrepreneurs 

A universal automation system for formal communications with the ministry of science research and technology 

A central system for submission of all research and executive activities of professors 

An electronic system to provide all services to staff and professors 

Electronic administrative, welfare and financial system for faculty and staff 
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Table 7: Summarizing triple round of Delphi research 
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First round result Second Round Result Third round result 

1 

E-
n

o
ti

ce
s

 

Complete introduction of startups in university incubator's website 4.8 
Established- 
approved for second 
round 

Established- 
approved for third 
round 

Established- 
Insert in the model 

2 
Introduction of legal NGOs in the university portal and attracting interested 
students 

3.4 
Established- 
approved for second 
round 

Established- 
approved for third 
round 

Established- 
Insert in the model 

3 
The electronic announcement of circular letters and guidelines to all staff 
and subsidiaries 

4.8 
Established- 
approved for second 
round 

Established- 
approved for third 
round 

Established- 
Insert in the model 

4 Portal electronic notices for students 5 
Established- 
approved for second 
round 

Established- 
approved for third 
round 

Established- 
Insert in the model 

5 E-notification of all entrepreneurial events in university incubator’s website 4.4 
Established- 
approved for second 
round 

Established-approved 
for third round 

Established- 
Insert in the model 

6 
E-notices of all terms and conditions from the ministry of science to the 
university 

4.6 
Established- 
approved for second 
round 

Established- 
approved for third 
round 

Established- 
Insert in the model 

7 Electronic notification of all information in the university incubator’s website 4.6 

Established- 
approved for second 
round 

Established- 
approved for third 
round 

Established- 
Insert in the model 

8 
The electronic announcement of all past and future activities in the 
university’s web portal 

4.6 

Established- 
approved for second 
round 

Established- 
approved for third 
round 

Established- 
Insert in the model 

9 

E-
co

n
su

lt
at

io
n

 &
 d

ia
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e

 

Guardians’ electronic communication with university affairs 3.2 
Established- 
approved for second 
round 

Established- 
approved for third 
round 

Established- 
Insert in the model 

10 Electronic communication of student think tank with university's managers 3.4 
Established- 
approved for second 
round 

Established- 
approved for third 
round 

Established- 
Insert in the model 

11 Submit student’s comments to high-rank managers electronically 4.4 
Established- 
approved for second 
round 

Established- 
approved for third 
round 

Established- 
Insert in the model 

12 Submit staff’s comments to high-rank managers electronically 4.4 
Established- 
approved for second 
round 

Established- 
approved for third 
round 

Established- 
Insert in the model 

13 Electronic consultation to guardians over student issues 4 
Established- 
approved for second 
round 

Established- 
approved for third 
round 

Established- 
Insert in the model 

14 

E-
in

te
ra

ct
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n
 a

m
o

n
g 

st
ak
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o

ld
er

s
 

Online forum sessions and synergy meeting for professors 4.8 
Established- 
approved for second 
round 

Established- 
approved for third 
round 

Established- 
Insert in the model 

15 Students’ electronic dialogue and chat rooms 3.2 
Established- 
approved for second 
round 

Established- 
approved for third 
round 

Established- 
Insert in the model 

16 
Electronic interaction of professors and elite students with the university 
incubator 

3.6 
Established- 
approved for second 
round 

 
Rejected 

- 

17 
Online communication between professors and faculty regarding course 
scheduling 

3.6 
Established- 
approved for second 
round 

Established- 
approved for third 
round 

Established- 
Insert in the model 

18 
Communication system between investors and university incubator's 
startups 

4.6 
Established- 
approved for second 
round 

Established- 
approved for third 
round 

Established- 
Insert in the model 

19 Teleconference and online visiting of foreign universities 3.2 
Established- 
approved for second 
round 

Established- 
approved for third 
round 

Established- 
Insert in the model 

20 

E-
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ra
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Online panel discussions among industry-government-university to define 
joint projects 

4.2 
Established- 
approved for second 
round 

Established- 
approved for third 
round 

Established- 
Insert in the model 

21 Online forum sessions among families and university staff 3 
Established- 
approved for second 
round 

 
Rejected 

- 

22 
Electronic interaction with international universities to develop international 
majors 

1.8 
 

Rejected 

- - 

23 An electronic process for outsourcing the university's projects 4.8 
Established- 
approved for second 
round 

Established- 
approved for third 
round 

Established- 
Insert in the model 

24 Online tender with contractors 4.8 
Established- 
approved for second 
round 

Established- 
approved for third 
round 

Established- 
Insert in the model 

25 Electronic academic interaction with international universities 3.8 
Established- 
approved for second 
round 

Established- 
approved for third 
round 

Established- 
Insert in the model 

26 Common electronic publication of industry and university 4 
Established- 
approved for second 
round 

Established- 
approved for third 
round 

Established- 
Insert in the model 

27 Electronic interaction between university and industry in joint projects 4.2 
Established- 
approved for second 
round 

Established- 
approved for third 
round 

Established- 
Insert in the model 

28 Electronic collaboration with other national universities in national projects 4 
Established- 
approved for second 
round 

Established- 
approved for third 
round 

Established- 
Insert in the model 

29 E - l e a r n i n g
 

Online learning courses for students 4.8 Established- Established- Established- 
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approved for second 
round 

approved for third 
round 

Insert in the model 

30 Online Ph.D. interviews 4 
Established- 
approved for second 
round 

Established- 
approved for third 
round 

Established- 
Insert in the model 

31 Online workshops for NGOs by university professors 2.2 Rejected - - 

32 
Educating families about their supportive role in student's educational 
improvement via the internet 

3 
Established- 
approved for second 
round 

 
Rejected 

- 

33 Electronic access to the faculty’s references and handouts 4.6 
Established- 
approved for second 
round 

Established- 
approved for third 
round 

Established- 
Insert in the model 

34 Electronic in-service courses 4.8 
Established- 
approved for second 
round 

Established- 
approved for third 
round 

Established- 
Insert in the model 

35 
E-learning of new and up-to-date majors of the world's top universities in 
the universities of our country 

2 
 

Rejected 

- - 

36 Online workshop for students' guardians 3.4 
Established- 
approved for second 
round 

Established- 
approved for third 
round 

Established- 
Insert in the model 

37 Mental health education for families of students living in dormitories 3,6 
Established- 
approved for second 
round 

Established- 
approved for third 
round 

Established- 
Insert in the model 

38 Production of e-learning content by professors 3,8 
Established- 
approved for second 
round with editing 

Established- 
approved for third 
round 

Established- 
Insert in the model 

39 

So
ft

w
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e 
se

rv
ic

es
 

Personal subscription of specialized journals for professors 4.8 
Established- 
approved for second 
round 

Established- 
approved for third 
round 

Established- 
Insert in the model 

40 Electronic performance evaluation 5 
Established- 
approved for second 
round 

Established- 
approved for third 
round 

Established- 
Insert in the model 

41 Personalization of professors’ profile 4.4 
Established- 
approved for second 
round 

Established- 
approved for third 
round 

Established- 
Insert in the model 

42 
Intellectual property legislation and enhancement of electronic publications 
of the university 

2 

 
Rejected 

- - 

43 Electronic services for university incubator startups 3.8 
Established- 
approved for second 
round 

Established- 
approved for third 
round 

Established- 
Insert in the model 

44 
Digital library and access to credible national and international journal 
databases for students 

4.6 

Established- 
approved for second 
round with editing 

Established- 
approved for third 
round 

Established- 
Insert in the model 

45 

In
ve

st
m
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t 

in
 t

h
e 

IC
T 

co
n

te
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Assigning a percent of the university’s income and profits to the 
development of an electronic infrastructure 

5 
Established- 
approved for second 
round 

Established- 
approved for third 
round 

Established- 
Insert in the model 

46 Availability of high-speed connections in all departments and subsidiaries 5 
Established- 
approved for second 
round 

Established- 
approved for third 
round 

Established- 
Insert in the model 

47 

Su
b

m
it

 a
n

d
 t

ra
ck

 s
ys

te
m

 

Electronic booking of appointments with university professors and 
educational advisers 

3.8 
Established- 
approved for second 
round 

Established- 
approved for third 
round 

Established- 
Insert in the model 

48 Electronic submission of scores by professors themselves 4 
Established- 
approved for second 
round 

Established- 
approved for third 
round 

Established- 
Insert in the model 

49 
Online submission and tracking of all requests related to administrative 
finance and graduation 

5 
Established- 
approved for second 
round 

Established- 
approved for third 
round 

Established- 
Insert in the model 

50 
Registering the needs of the community from the NGOs in the university's 
portal and aligning university research with them 

3.8 
Established- 
approved for second 
round 

Established- 
approved for third 
round 

Established- 
Insert in the model 

51 
Database management system for submitting priorities and research needs 
of industry 

4.8 
Established- 
approved for second 
round 

Established- 
approved for third 
round 

Established- 
Insert in the model 

52 
Electronic submission and tracking of requests for all kind of services by 
university incubator startups 

3.6 
Established- 
approved for second 
round 

Established- 
approved for third 
round 

Established- 
Insert in the model 

53 
Database management system for submitting industry's needs for 
apprentice 

4.2 
Established- 
approved for second 
round 

Established- 
approved for third 
round 

Established- 
Insert in the model 

54 Electronic registration and tracking of upgrading for professors 4.6 
Established- 
approved for second 
round 

Established- 
approved for third 
round 

Established- 
Insert in the model 

55 Electronic registration and tracking of grant for professors 4.6 

Established- 
approved for second 
round 

Established- 
approved for third 
round 

Established- 
Insert in the model 

56 Electronic registration and tracking of all welfare issues for students 4.8 
Established- 
approved for second 
round 

Established- 
approved for third 
round 

Established- 
Insert in the model 

57 
Submission and tracking of criticisms and suggestions and complaints about 
the performance of the university's contractors 

4.8 
Established- 
approved for second 
round 

Established- 
approved for third 
round 

Established- 
Insert in the model 

58 

U
n

iv
er

sa
l &

 c
en

tr
al

 

sy
st

em
 

Automation system among all university departments 4.8 
Established- 
approved for second 
round 

Established- 
approved for third 
round 

Established- 
Insert in the model 

59 Comprehensive website for university incubator 4.8 
Established- 
approved for second 
round 

Established- 
approved for third 
round 

Established- 
Insert in the model 

60 
Electronic system provides all monthly and annual reports to the ministry of 
education 

3.8 
Established- 
approved for second 
round 

Established- 
approved for third 
round 

Established- 
Insert in the model 
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Table 8: Suggestions for achievement to important criteria of electronic governance in higher education 

Suggestions for achievement Important criteria Row 

1- Identifying barriers and inhibitors of internet development in university 

2-Increasing privatization and outsourcing to develop communication infrastructure within the university context 

3- Providing technology and technology infrastructure including: fiber optics, satellite receivers, internet networks, internet service providers, 

which are essential for e-learning 

4- Providing required software infrastructure including: LMS (learning management system), video conference, the online exam-quiz tool 

and authoring tool such as adobe presenter, macromedia flash and ... 

Assigning a percent of the 

university’s income and profits to 

the development of an electronic 

infrastructure 

1 

1- Providing computer, hardware and software, and the ability to connect to the internet in all departments and subsidiaries 

2- Educating and raising the digital literacy (digital literacy means having the skills to use different technologies, understanding and 

interpreting content and digital information) of university-related stakeholders 

3- Digital citizen (includes creativity, engagement, communication, connectivity, privacy and security and observing ethical standards in the 

digital world) skills training to all university-related stakeholders 

4- Identifying the most practical electronic tools in the field of education and focusing on them 

5- Emphasis on English language teaching and learning or translate domains as much as possible 

Availability of high-speed 

connections in all departments and 

subsidiaries 

2 

1- Provide administrative and automation infrastructure for administrative, educational and technical affairs for students, faculty and staff 

Online submission and tracking of 

all requests related to 

administrative finance and 

graduation 

3 

1- Provide electronic infrastructure for designing an efficient, simple, accessible, comprehensive and up to date web portal for students and 

other stakeholders 

Portal electronic notices for 

students 
4 

1- Informing and educating staff and professors about the benefits of evaluating electronic performance 

2-Providing integrated, appropriate and efficient performance evaluation softwares in the internal system of the university 

3-Electronic transparency and ability of monitoring at all stages of performance evaluating for all employee and staff 

Electronic performance evaluation 5 

 

 مشارکت نویسندگان

با  ها  یل داده  ناسااای و تحل چارچوب نظری و روش شااا ئه عنوان،  ارا

نویساانده مساائول و بررساای ادبیات، ساااخت جدول خواندن متون و 

 تحلیل یافته ها و نتیجه گیری با نویسنده همکار می باشد. 

 

 تشکر و قدردانی

تحت با توجه به اینکه پژوهش حاضر حاصل پایان نامه کارشناسی ارشد 

های حکمرانی الکترونیکی دانشگاه آزاد اسلامی شاخص عنوان شناسایی

از همکاری دانند نویسندگان بر خود لازم می ؛باشدواحد قزوین می

فناوری اطلاعات دانشگاه آزاد اسلامی حوزه صمیمانه دفتر ریاست و 

 د. نواحد قزوین کمال تشکر را داشته باش
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Comprehensive electronic communication system between the university 
incubator and other provincial research centers 

4.6 
Established- 
approved for second 
round 

Established- 
approved for third 
round 

Established- 
Insert in the model 

62 Electronic acceptance system for entrepreneurs 4.6 
Established- 
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round 
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Background and Objectives: In any educational system, the optimal output of educational 
approach is of particular importance. Therefore, considering the personality of individuals and 
providing educational services in accordance with their characteristics are effective factors in 
learning and educational efficiency improvement. Analyzing the data related to learners’ behavior 
in an educational environment and implicitly discovering the learners’ personality based on their 
behavior is a well-noticed field of study in recent years. Over the last few years, using learners’ 
information such as number of friends, the level of activities in educational forum, writing style, 
study duration, the difficulty of solved problem, the difficulty of presented example by learners, 
number of clicks, number of signs in sentences, and the time spent doing homework are items that 
have been used to identify personal characteristics. This study aimed at using teammates’ 
changing/not changing data in order to identify learners’ personality. For this purpose, the 
teammates’ changing/not changing data extracted from a dynamic collaborative learning 
environment that allows leaners to change their teammate during the different sessions of learning, 
are used. The design and implementation of the mentioned dynamic of the collaborative learning 
environment is based on game theory. Game theory provides mathematical models of conflict and 
collaboration between intelligent rational decision-makers. 

Methods: In this paper, we collected teammates’ changing/not changing information of 119 
randomly selected computer engineering students from a game theoretical dynamic collaborative 
learning environment. At the next step, using frequent pattern mining, as a tool of data mining, 
some aspects of the neo big 5 personality traits of learners were identified. In this survey, in order 
to evaluate the results, the extracted patterns from frequent pattern mining were compared with 
the neo big 5 personality questionnaire that had been filled by learners. In another part of the 
research, using the Laplace’s rule of succession, valuable predictions were made about the 
probability of teammate’s changing of learners during the learning process. 

Findings: In this study, using frequent pattern mining in learners’ behaviour, we identified some 
neo big 5 personality traits such as those in the first (neuroticism), second (extraversion), and third 
(openness to experience) dimensions, with an acceptable support value. The results of this part of 
research can be used in any adaptive learning environment that adapt the learning process for 
individual learners with different personality. At the next step of our study, we predicted the 
probability of the teammate changing in the sessions after. At this step, a prediction accuracy of up 
to 67.44% was achieved. Using the results of this part, teammate suggestion can be made to learner 
based on likelihood of their teammates’ changing. That is, higher teammate changing probability, 
more appropriate teammate suggestion to learner. 
Conclusion: The results of the present study can be used in any adaptive system that requires 
predicting group change behaviour or identifying personality dimensions based on behaviour. In the 
continuation of the present study, more and more accurate predictions about personality traits can 
be made by using other information such as group change time and group number. 

 

 
NUMBER OF TABLES 

6 

 
NUMBER OF FIGURES 

5 

 
NUMBER OF REFERENCES 

31 

 

 

Tech. Edu. J. 14(3): 557-570, Summer 2020 

 Technology of Education Journal 
(TEJ) 

Homepage:  jte.sru.ac.ir 

 

TEJ SRTTU 



 et al.  M.H. Manshaei                                                                             (558)                                                                 محمدحسین منشئی و همکاران

 پژوهشیمقاله 

  ایجاد شده براساس نظریه بازیکشف الگوهای مکرر یادگیرندگان در یک محیط یادگیری مشارکتی پویا 

 ، الهام محمودزاده، محمدعلی منتظری*سیده فاطمه نورانی، محمدحسین منشئی

 ، دانشگاه صنعتی اصفهان، اصفهان، ایرانافزار و فناوری اطلاعات، دانشکده برق و کامپیوترگروه نرم
 

 چکیده

 

 1398شهریور  9تاریخ دریافت: 

 1398مهر  30: تاریخ داوری

 1398بهمن  25اصلاح: تاریخ 

 1398اسفند  7پذیرش: تاریخ 

 
 

 واژگان کلیدی:

 کشف الگوهای مکرر

های تغییر/ عدم تغییر داده

 همگروه

 قوانین توالی لاپلاس

 محیط مشارکتی پویا

 
 

 نویسنده مسئول*  

manshaei@iut.ac.ir   
 33919067 -031 
 

منظور در ای برخوردار است. بدینمطلوب رویکرد آموزشی از اهمیت ویژهدر هر سیستم آموزشی، بازدهی  اهداف: پیشینه و

نظر گرفتن خصوصیات شخصیتی افراد و ارائه خدمات آموزشی مطابق با خصوصیات یادگیرندگان یکی از عوامل موثر در افزایش 

رفتار فرد در سیستم آموزشی و  های اخیر در این فضا، بررسیاست. از طرفی یکی از تحقیقات سال و بازدهی آموزشی یادگیری

در سالهای اخیر، استفاده از به صورت تلویحی و ضمنی است. یادگیرندگان براساس رفتار آنها استخراج خصوصیات شخصیتی 

اطلاعاتی مانند تعداد دوستان، نحوه انجام فعالیت در تالار گفتگو، خصوصیات نوشتاری افراد، مدت زمان مطالعه، میزان سختی 

و مثالهای ارائه شده توسط یادگیرنده، تعداد کلیکها، تعداد علامتهای داخل جملات و مدت زمان سپری شده در مورد  تکالیف

هدف از پژوهش اند. تکالیف درسی، مواردی هستند که در جهت شناسایی خصوصیات شخصیتی وی مورد استفاده قرار گرفته

به منظور شناسایی خصوصیات شخصیتی وی است. برای این  یادگیرندگان  حاضر، استفاده از اطلاعات تغییر/عدم تغییر همگروه

منظور اطلاعات تغییر/عدم تغییر همگروه از یک محیط یادگیری مشارکتی پویا که به یادگیرندگان اجازه تغییر همگروه در طول 

یستم یادگیری مشارکتی جلسات مختلف یادگیری را می دهد، استخراج و سپس خصوصیات شخصیتی وی شناسایی می شود. س

استفاده شده در این پژوهش براساس نظریه بازی طراحی و پیاده سازی گردیده است. نظریه بازی یک مدل ریاضی از تقابل و 

 کند.مشارکت، تصمیم گیرندگان عاقل مهیا می

و سپس اطلاعات مربوط به تغییر/عدم  دانشجوی مهندسی کامپیوتر به صورت تصادفی انتخاب شده 119در این مقاله،  :هاروش

های انجام شده، نتایج بینیتغییر همگروه آنها از یک محیط یادگیری مشارکتی پویا جمع آوری می شود. به منظور ارزیابی پیش

با بخش دیگری از تحقیق، ، در عاملی شخصیت نئوی یادگیرندگان مقایسه می شود. 5حاصل، با اطلاعات حاصل از پرسشنامه 

بر اساس سوابق تغییر/عدم تغییر همگروه یادگیرندگان، پیش بینی های ارزشمندی در مورد ستفاده از قوانین توالی لاپلاس، ا

 شود.احتمال تغییر همگروه یادگیرندگان در طی فرآیند یادگیری انجام می

د شخصیتی نئو مانند بعد اول)در مورد افراد هایی در برخی از ابعابا کاوش رفتار یادگیرنده، شناساییدر پژوهش حاضر، : هایافته

 مضطرب(، بعد دوم )در افراد برونگرا( و بعد سوم )افراد علاقمند به تجارت تازه( و با مقدار پشتیبانی قابل قبول، به دست آوردیم.

این اطلاعات می تواند در فرایند تطبیق محیط و مواد آموزشی براساس خصوصیات شخصیتی یادگیرندگان مورد استفاده قرار 

 گیرد.

با استفاده  به دست آوردیم. 44/67%هایی در مورد احتمال تغییر همگروه در جلسات بعد تا دقت بینیدر قدم بعدیِ تحقیق، پیش

س میزان احتمال تغییر همگروه، پیشنهاداتی به یادگیرنده ارائه داد. به این معنی که با افزایش توان براسااز این نتیجه می

 احتمال محاسبه شده برای تغییر همگروه، همگروه مناسب تری به یادگیرنده پیشنهاد داد.

ضر می گیری:نتیجه ستم تطبیق پذیر که نتایج تحقیق حا سی نیازمند پیش بینی رفتار با هدف افزایش یادگیری، تواند در هر 

 تغییر همگروه یا شناسایی ابعاد شخصیتی براساس رفتار وی است، مورد استفاده قرار گیرد. 
 

 مهمقدّ

های با توجه به گسترش آموزش الکترونیکی، در حال حاضر سیستم

های آموزشی با توجه به زیادی جهت شخصی سازی و تطبیق سیستم

. [2, 1]اند خصوصیات فردی یادگیرندگان، طراحی و پیاده سازی شده

های شخصیتی )مانند سبک ویژگیمنظور از خصوصیات فردی، 

باشد. های فردی )مانند جنسیت، سن و ملیت( مییادگیری( و تفاوت

های آموزشی به این منظور است که یادگیرنده بتواند تطبیق در سیستم

با توجه به خصوصیات فردی، از محتوای یادگیری و دیگر خدمات 

همه، با هر  مند شود و سیستم به جای برخورد یکسان باسیستم بهره

 دهد تحقیقات نشان می. [1]کسی مطابق خصوصیات وی برخورد کند 

 

که شخصی سازی محیط آموزشی، تاثیر اجتناب ناپذیری بر پیشرفت 

 . [12-2] تحصیلی و نیز کارایی آموزشی دارد

های طراحی شده برای استخراج و توصیف یکی از بهترین پرسشنامه

. این [13] استعاملی شخصیت نئو  5پرسشنامه خصوصیات شخصیتی، 

توسط مک کری و گوستا تهیه گردیده و در  1985پرسشنامه در سال 

 NEO-FFIسوال و با عنوان  60حال حاضر فرم کوتاه این پرسشنامه با 

های رود. یکی از ویژگیعامل اصلی شخصیت به کار می 5برای ارزیابی 

های بندی اشخاص براساس رگهدستهاصلی این پرسشنامه، ارزیابی و 

، به منظور استخراج اطلاعات این پرسشنامه .[15, 14]شخصیتی است 

عاملِ روان نژندی، برون گرایی، اشتیاق به  5در مورد  شخصیتی فرد،
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به کار پذیری و مسئولیت پذیری و با وجدان بودن تجارب تازه، توافق

 12که برای هر عامل سوال است  60. پرسشنامه حاوی شودگرفته می

 12در نظر گرفته شده است. کمترین نمره برای هر عامل   پراکندهسوالِ

عاملی  5عامل مطرح شده در پرسشنامه  5است.  60و بیشترین آن 

 شخصیتی نئو عبارتند از: 

o  عامل اول: روان نژندی یا مقیاس ثبات عاطفی است. هر چه عدد این

هیجان پایدارتر و هر چه بیشتر عامل کوچکتر باشد، شخص دارای 

 باشد.تر میباشد شخص مضطرب
o کند. هر چه عامل دوم: این عامل به درونگرا و برونگرا بودن اشاره می

آید، در این عامل بیشتر باشد عددی که از پرسشنامه به دست می

شخصیت فرد به برونگرایی تمایل بیشتری دارد و برعکس هر چه 

فرد به خصوصیت درونگرایی نزدیکتر  عدد کوچکتر باشد، شخصیت

 است.

o  عامل سوم: این عامل، میزان اشتیاق فرد به درک تجارب تازه را نشان

دهد. هر چه نتیجه عددی بدست آمده از پرسشنامه کمتر باشد می
دهنده علاقه کمتر شخص به کسب تجربیات جدید و هر چه نشان

بیشتر را نشان  بیشتر باشد علاقه بیشتر شخص برای دریافت تجارب

 دهد.می

o  عامل چهارم: این عامل میزان همکاری و توافق با دیگران را نشان

دهد. هر چه عدد بدست آمده کوچکتر باشد، نشاندهنده این است می

که فرد بیشتر رقابت جو است و تمایلی به کمک به دیگران ندارد. در 

که فرد  مقابل هر چه نتیجه عددی بزرگتر باشد نشاندهنده این است

نوع دوست است و نسبت به دیگران همدردی کرده و مشتاق به کمک 

 دهد.به دیگران است و به دیگران اهمیت می

o شناسی را پذیری و وظیفهعامل پنجم: این عامل میزان مسئولیت

کند. هر چه نتیجه حاصل از پرسشنامه در این بعد کمتر مشخص می

است و هر چه بیشتر باشد،  مسئولیت بودن فردهنده بیدنباشد، نشا

 پذیر بودن فرد است. دهنده مسئولنشان

ای که در مورد خصوصیات شخصیتی وجود دارد این است که و اما نکته

شخصیت هر فرد بر رفتارهای وی همانند تعاملات اجتماعی و کارایی 
و اساساً رفتار به عنوان نمود  [14, 6, 5] استتاثیرگذار فرد آموزشی 

توان . بنابراین می[16]شودشخصیت درونی در نظر گرفته می خارجی از

از رفتار افراد برای توصیف خصوصیات شخصیتی آنها استفاده نمود. در 
های شخصیتی افراد به صورت پویا و بر از آنجا که ویژگیاین حالت، 

شود، شناسایی می اساس رفتارهای متفاوت وی در طول زمان

 وه بر اینکه نسبت به نتایج پرسشنامهخصوصیات استخراج شده علا

  .شد، در طول زمان نیز به روز رسانی خواهند [13] خواهد بود تردقیق
در سالهای اخیر، تحقیقات بسیاری در زمینه استفاده از اطلاعات رفتاری 

فرد و شناسایی خودکار خصوصیات شخصیتی وی جهت استفاده در 

نویسندگان مقاله  عنوان نمونه بهاست. سیستم تطبیق پذیر انجام گرفته 
به بررسی رابطه بین سبک یادگیری و خصوصیات شخصیتی از یک  [2]

 [3]طرف و معدل افراد از طرف دیگر پرداخته است. نویسندگان مقاله 

رابطه بین سبک یادگیری و خصوصیات شخصیتی افراد و نیز تمایل به 

گونگی را مورد  شرکت در فعالیتهای آموزشیِ تهیه شده به صورت بازی
به بررسی رابطه بین برخی خصوصیات  [4]اند. مقاله تحقیق قرار داده

 [6]مقاله  اند.نوشتن متون لاتین پرداختهو مهارت  MBTIشخصیتی 

ارتباط بین خصوصیات شخصیتی افراد و فعالیتهای آموزشی آنها را مورد 
نتیجه رسیدند در تحقیقی به این  [8]بررسی قرار داده است. نویسندگان 

دهد که افراد با وجدان، به یادگیری الکترونیکی رغبت بیشتری نشان می

و در مقابل افراد مضطرب تمایلی به شرکت در یادگیری الکترونیکی از 

رابطه بین سبک یادگیری کلب و ابعاد  [9] دهند. مقالهخود نشان نمی
دن بو شخصیتی با میزان یادگیری را بررسی نموده است و موثر

 [10]خصوصیات شخصیتی بر یادگیری را نتیجه گرفته است.  مقاله 

ارتباط بین ابعاد شخصیتی و رفتار فرد در یک درس که به صورت بازی 

از اطلاعات  [15]مقاله  اجرا شده است را مورد بررسی قرار داده است.

مربوط به رفتار یادگیرنده در یک شبکه )مانند تعداد دوستان، نحوه انجام 

فعالیت در اتاقهای گفتگو، مدت زمان سپری شده در مطالب درسی و 

تمرینات( برای شناسایی عوامل شخصیتی نئو استفاده نموده است. 
ای از خصوصیات نوشتاری افراد برای کشف الگوه [17]مقاله نویسندگان 

هم از پارامترهایی  [18]نویسندگان اند. شخصیتی وی استفاده نموده

مانند فعالیت کلاسی، تحویل به موقع تکالیف، مدت زمان مطالعه و 
میزان سختی مثالهای ارائه شده توسط یادگیرنده برای تشخیص 

علاوه بر متغیرهایی  [19] مقالهاند. در استفاده نموده خودکارآمدی وی

فعالیتهای داخل کلاس ) شامل تعداد پستهای داخل صفحات مربوط به 

ها و تعداد دفعات استفاده صفحه گفتگو، تعداد یادداشتها، تعداد کلیک

شامل تعداد به کلاس( و فعالیتهای بعد از کلاس )کلید، نرخ حضور در 

اشتراک گذاری منابع، تعداد دفعات بارگذاری تمرین(، از خصوصیات 

نند تعداد کلمات در جملات، تعداد ضمایر شخصی مربوط به محتوا ما
های جملات )مانند تعداد ویرگولها و نقطه ها(، در جملات، تعداد علامت

تعداد کلمات اجتماعی استفاده شده در جملات، تعداد جملات تشویقی 

 و مخالفت، برای تشخیص سبک یادگیری استفاده نموده است.

اراگراف قبل معرفی شدند، مقالات از بین کارهای انجام شده که در دو پ

بر تحلیل رفتار یادگیرنده و شناسایی خصوصیات  ]13، 8-10، 6، 3، 2[

اینکه در پژوهش حاضر نیز با توجه به اند. شخصیتی نئو متمرکز شده
ای خلاصه ،1جدول ، مورد نظر است تی نئویخصوصیات شخصشناسایی 

در این جدول ضمن  دهد.را نشان می ]13، 10-8، 6، 3، 2[از تحقیقات 

های مورد استفاده در هر تحقیق، تعداد جامعه آماری مورد بیان داده
تست، ابزار تحلیل مورد استفاده و نتایج به دست آمده در هر مقاله نیز 

ارتباط بین بازی  ]3[به عنوان مثال در مورد مقاله نشان داده شده است. 

رار گرفته است و با گونگی و خصوصیات شخصیتی نئو مورد تحلیل ق

نمونه صورت  158استفاده از آزمون همبستگی اسپیرمن که بر روی 
گرفته، نتیجه گرفته شده که افراد برون گرا تمایل بیشتری به بازی 

گونگی دارند و در مقابل افراد مسئولیت پذیر تمایل کمتری به بازی 

نئوی در این پژوهش، شناسایی عوامل شخصیتی  دهند.گونگی نشان می
یادگیرندگان با استفاده از رفتار تغییر یا عدم تغییر همگروه آنها در یک 

 گیرد.محیط مشارکتی پویا مورد بررسی و تحقیق قرار می
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که  PD_PLمکانیزم  اطلاعات رفتاری یادگیرندگان دراز برای این منظور 

یک  PD_PLمکانیزم  شود.معرفی شده است، استفاده می [21, 20] در

طراحی و پیاده  نظریه بازی که براساس ستمشارکتییادگیری محیط 

 . سازی شده است

یادگیری مشارکتی، یک شیوه آموزشی است که در آن گروهی از 

یادگیرندگان به منظور نیل به یک هدف مشترک با یکدیگر همکاری 

امکان با  یک محیط مشارکتی، PD_PLاز آنجا که . [24-22] کنندمی

بندی پویا است، سوابق تغییر/عدم تغییر همگروه مربوط به گروه

آوری و در پژوهش حاضر مورد استفاده یادگیرندگان از این محیط جمع

توانند در طول زمان و بندی پویا، اعضای گروه میدر گروه گیرد.قرار می

دهد که تحقیقات نشان می. ]25[ در طی تکالیف مختلف عوض شوند

انایی تغییر اعضای گروه، موجب پیشرفت نتایج یادگیری و نیز افزایش تو

  .[27, 26, 23]شود تعاملات اجتماعی می

در این پژوهش، علاوه بر شناسایی خصوصیات شخصیتی یادگیرندگان 

های ها، تحلیل قابل قبولی بر روی دادهبا استفاده از تحلیل رفتار آن

گیرد. از آنجا که در یک محیط میتغییر/عدم تغییر همگروه انجام 

توانند همگروه خود را تغییر یادگیری مشارکتی پویا، یادگیرندگان می

برای هر فرد  احتمال تغییر همگروهارائه روشی با در مقاله حاضر، دهند، 

 گردد. محاسبه می

تواند در فرآیند پیشنهاد همگروه جدید به یادگیرنده این احتمال می

 استفاده گردد. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 های تحقیق حاضر این است که:بنابراین فرضیه

o هایی توان با داشتن سوابق تغییر/عدم تغییر همگروه، پیش بینیمی

 در مورد احتمال تغییر/عدم تغییر همگروه در آینده داشت. 

o توان با تحلیل و بررسی رفتار یادگیرنده در یک محیط یادگیری می

 مشارکتی پویا، عوامل شخصیتی وی را شناسایی کرد.

مفاهیم پایه مورد استفاده در پژوهش  بعدیدر ادامه این مقاله، در بخش 

در این تحقیق  PD_PLهای آنجا که از دادهشرح داده خواهد شد. از 

مشارکتی پویا خواهد  مروری بر این محیط بعددر بخش استفاده شده، 

نتایج و در نهایت روش تحقیق مورد بحث قرار خواهد گرفت. سپس شد. 

 نتیجه گیری ارائه خواهد شد. ادامه و بحث بیان خواهد شد و در 
 

 مفاهیم پایه

)محیط مشارکتی مورد استفاده در این پژوهش( بر  PD_PLاز آنجا که 

مفاهیم نظریه بازی و  1-2مبنای نظریه بازی طراحی شده، در بخش 

، 1ها مرور خواهد شد. لازم به ذکر است در بخش بازی معمای زندانی

های تحقیق که دو محور اصلی پژوهش انجام شده در این مقاله فرضیه

این محورها، پیش بینی احتمال تغییر باشند، معرفی شدند. یکی از می

همگروه با توجه به سوابق و رفتارهای تغییر/عدم تغییر همگروه 

یادگیرنده است. از آنجا که به منظور پیش بینی احتمال تغییر همگروه 

از قوانین توالی لاپلاس استفاده خواهد شد، به منظور آشنایی 

ند. محور دیگر شومعرفی می 2-2خوانندگان، این قوانین در بخش

 مقایسه پژوهش حاضر با دیگر کارهای انجام شده :1جدول 
Table 1: Comparison of the current study and related works 

Findings Analysis tool 
Number of 
participant 

Corresponding value to investigate 
the relationship with personality 

traits 
Paper 

Relationship exists between  online 
educational experiences and 

conscientiousness and openness 

Bivariate correlation, standard 
multiple linear regression, and ordinal 

regression 
372 

Perception of online course 
experiences 

[6] 

Extraverted individuals like gamification, 
while conscientious individuals are less 

motivated by it 
Spearman correlation test 158 Efficacy of gamification [3] 

It has been revealed that GPA was negatively 
correlated with neuroticism and positively 

correlated with other personality. 
Pearson correlation coefficient 144 

The learners’  grade point average 
(GPA) 

[2] 

Conscientiousness has a larger positive impact 
on students' perceptions towards online 

learning, whereas neuroticism had 
significantly negative effects on participants 

of online courses 

Regression 208 Perceptions towards online learning [8] 

There is no significant relationship in terms of 
personality traits with learning style and 

students’ academic achievement 
Spearman’s correlation 101 

Effect of personality traits and learning 
style towards students’ academic 

achievement 
[9] 

There is a correlation between extraversion 
and openness personality and their gaming 

behaviors 
Bayesian network 34 

The correlation between learners’ 
personalities and their gaming 

behaviors 
[10] 

Acceptable result in agreeableness and 
extroversion 

Fuzzy rule 53 
E-learners’ personality and their 

network behaviour 
[13] 
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تحقیق حاضر، شناسایی خصوصیات شخصیتی با استفاده از رفتار 

تغییر/عدم تغییر همگروه است. در این راستا، به منظور کشف الگوهای 

به  3-2استفاده شده است، که در بخش  aprioriمکرر از الگوریتم 

 اختصار توضیح داده خواهد شد.
 

 هاو بازی معمای زندانی بازینظریه

گیرندگان و مشارکت بین تصمیم، یک مدل ریاضی از تزاحم نظریه بازی

. منظور از رفتار عاقلانه این است که [28] کندهوشمند و عاقل ارائه می

 نماید در خلال تعامل با دیگر تصمیمگیرنده سعی میهر تصمیم

گیرندگان در نظریه خود را بیشینه نماید. تصمیم دستاوردگیرندگان، 
شوند. در هر بازی، بازیکنان  با یکدیگر بازی، با نام بازیکن مشخص می

ی در تعامل هستند و در هر مرحله از بازی یک استراتژی از مجموعه

، پاداش دستاورداستراتژی را انتخاب نموده و در نهایت براساس ماتریس 
های شامل استراتژیی خواهند نمود. مجموعهو یا جریمه دریافت 

و  تعادل نشانتخاب شده توسط بازیکنان را نمایه عملکرد گویند. 

هستند که در ادامه بیان  بهینگی پارتو، دو تعریف اساسی در نظریه بازی

 خواهند شد.

تعادل نش، یک نمایه عملکرد است که در آن هیچ بازیکنی به : 1تعریف

با تغییر استراتژی، دستاورد بیشتری را به دست  تواندتنهایی نمی

 . [29]آورد

شود، اگر و فقط یک نمایه عملکرد، بهینگی پارتو نامیده می :2تعریف

اگر، هیچ نمایه عملکرد دیگری برای هر دو بازیکن دستاورد بهتری به 

 .[28] همراه نداشته باشد

دهد چگونه ست که نشان میمعمای زندانی یک بازی در نظریه بازی

ممکن است دو نفر در عین رفتار عاقلانه و علیرغم ذینفع بودن هر دو 
پردازند. در این زنند و به تخاصم میمیدر همکاری، از همکاری سر باز 

هر بازیکن دارای وجود دارند و  Player2و  Player1بازی، دو بازیکن 

را نشان  ، ماتریس دستاورد این بازی1است. شکل ی استراتژی مجموعه

 دهد. می
های های بازیکن اول به صورت سطری )استراتژی، استراتژی1در شکل 

{A, B}) های بازیکن دوم به صورت ستونی چیده شده است و استراتژی

شرایطی که در ماتریس (. است {A, B}های بازیکن دوم نیز )استراتژی
باید برقرار باشد، تا بازی به عنوان بازی معمای  1دستاورد شکل 

 . [28]نشان داده شده است 2و  1ها معرفی شود، در روابط زندانی

 

 

 

 

 

 

 
 هاماتریس دستاورد بازی معمای زندانی: 1شکل 

Fig. 1: Payoff matrix of prisoners’ dilemma 

 (1) a<b<c<d 

 (2) (a+d)/2 < c 

 

دو مقدار نوشته شده، که اولی دستاورد بازیکن  1در هر خانه از شکل 

اول و دومی دستاورد بازیکن دوم است. به عنوان مثال اگر نمایه عملکرد 

(A, B)  انتخاب شود، یعنی اگر بازیکن اول استراتژیA  و بازیکن دوم

و دستاورد  aرا انتخاب نمایند، آنگاه دستاورد بازیکن اول  Bاستراتژی 

 خواهد بود.  dبازیکن دوم 

نش است،  نقطه تعادل (B ,B)های، نمایه عملکرد در بازی معمای زندانی

چرا که هیچ کدام از بازیکنان به تنهایی با تغییر استراتژی به دستاور 

 A، استراتژی Bنوان مثال اگر بازیکن اول بجای رسد. به عبیشتری نمی

را دریافت خواهد نمود که، با توجه به رابطه  aرا انتخاب نماید، دستاور 

 است. همین امر در مورد بازیکن دوم نیز صادق است. b، کمتر از 1

یک بهینگی پارتو است. زیرا نمایه  (A, A)در این بازی نمایه عملکرد 

عملکرد دیگری برای دو بازیکن دستاورد بیشتر را به همراه ندارد. به 

دستاورد بازیکن دوم بیشتر  (A, B)عنوان مثال با انتخاب نمایه عملکرد 

 شود.خواهد شد، ولی دستاورد بازیکن اول کمتر می

 
 قوانین توالی لاپلاس

قوانین توالی لاپلاس، ابزاری است که براساس رخدادهای قبلی یک 

رویداد در گذشته، در مورد احتمال وقوعِ همان رویداد در آینده سخن 

اجرای مستقل از یک آزمایش انجام شده باشد   nگوید. فرض کنید می

و برخی از اجراها با شکست و برخی با موفقیت همراه باشند. در صورتی 

اجرا حاصل شده باشد، احتمال موفقیت در  nطول یت در موفق kکه 

1، طبق قوانین توالی لاپلاس برابر با +1nاجرای دفعه 

2

k

n




 خواهد بود 

[30] . 

شود ای تعریف میبینی، آستانهدر این روش، به منظور ارزیابی دقت پیش

آستانه در مورد انتظار و با مقایسه میزان احتمال موفقیت محاسبه شده و 

بار اجرا  20شود. به عنوان مثال فرض کنید که آزمایش وقوع صحبت می

بار  14است. در این تعداد، فرض کنید  n=20شده است. بنابراین 

است. حال اگر آزمایش برای  k=14موفقیت حاصل شده است، به عبارتی 

ام برابر 21اجرا شود، احتمال موفقیت در دفعه  21دفعه 
1+14

2+20
=

شود. برای ارزیابی ام اجرا می21است. حال آزمایش در دفعه  0/68

شود. به عنوان مثال فرض کنید ای تعریف مینتیجه پیش بینی، آستانه

اگر مقدار پیش بینی بیشتر از آستانه  در نظر بگیریم. 5/0مقدار آستانه را 

بزرگتر است(  5/0از  68/0باشد )در مثال ما این حالت برقرار است زیرا 

موفقیت آمیز باشد، یعنی پیش بینی ما  21و نتیجه آزمایش در مرحله 

صحیح بوده است. اما گر مقدار پیش بینی بیشتر از آستانه باشد ولی 

موفقیت آمیز نباشد، یعنی پیش بینی صحیح  21آزمایش در مرحله 

 نبوده است.

 

c , c 

d , a 

 

a , d 

b, b 

A B 

A 

B 

Player 1 

Player 2    
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 aprioriالگوریتم 

های پرکاربرد در کاوش مجموعه یکی از روش apriori [31]الگوریتم 

اقلام مکرر )الگوهای مکرر( است. منظور از مجموعه اقلام مکرر، اقلامی 

است که پشتیبان آن بیشتر از یک آستانه تعریف شده توسط کاربر است. 
به طور کلی، روش این الگوریتم بر پایه تشکیل مجموعه کاندید و مقایسه 

کاندیدهای کمتر از آستانه تعریف پشتیان با آستانه تعریف شده و حذف 

ها و اقلام داخل آنها را در نظر . به عنوان مثال تراکنش[27]شده است

 بگیرید.

T1: A, B, C 
T2: A, B, D 
T3: A, B, E 
T4: A, B, D 

 شوند:، الگوهای زیر استخراج میaprioriبا استفاده از الگوریتم 

o 100% های حاوی تراکنشA شامل ،B  .های یعنی تراکنشنیز هستند

 هستند. 1، دارای پشتیبان Bو  Aحاوی قلم داده 

o 25% های حاوی تراکنشA  وB  حاویC  نیز هستند. یعنی
 هستند. 25/0، دارای پشتیبان Cو  A ،Bهای حاوی اقلام تراکنش

o 50% های حاوی تراکنشA  وB حاوی ،D یعنی پشتیبان  .نیز هستند

 است. 5/0برابر  Dو  A ،Bهای حاوی برای تراکنش

در نظر گرفته شود، تنها  5/0بنابراین به عنوان مثال اگر مقدار پشتیبان 

 های فوق در نظر گرفته خواهند شد.الگوی اول و سوم از الگو

 

PD_PLمحیطی برای یادگیری مشارکتی پویا ، 

به عنوان یک  PD_PL [20 ,21]های محیط در این پژوهش، از داده

محیط یادگیری مشارکتی پویا، استفاده شده است. برای این منظور، 

دریافت  PD_PLهای مربوط به تغییر/عدم تغییر همگروه را از محیط داده
دهیم. به منظور آشنایی و سپس تحلیل های پژوهش حاضر را انجام می

PD_PL شد.، در این بخش این مکانیزم به اختصار توضیح داده خواهد 

طوری طراحی شده که در انتهای هر جلسه رسمی و ، PD_PLمکانیزم 

پس از اتمام تدریس استاد، اجرا گردد. در واقع هر جلسه درسی معادل 
بندی پویا و با استفاده یک اجرای مکانیزم است. در این مکانیزم از گروه

از نظر یادگیرندگان استفاده شده است. در ابتدای هر اجرا، از 

ای را های دو نفرهشود که با انتخاب خود گروهیادگیرندگان خواسته می

سپس یک فعالیت آموزشی که توسط استاد طراحی شده، تشکیل دهند. 

شود که آن فعالیت را در یک به یادگیرندگان ارائه و از آنها خواسته می

زمان مشخص انجام دهند. در مرحله بعد فعالیت انجام شده را با همگروه 

ای براساس گذارند. در پایان هر اجرای مکانیزم نمرهخود به اشتراک می
فعالیت هر کدام از یادگیرندگان که در یک گروه هستند، محاسبه 

توانند نتایج شود. در پایان هر اجرای مکانیزم، یادگیرندگان میمی

 Edmodoارزیابی فعالیت خود و نیز نمره نهایی اخذ شده را در سایت 

 بکه آموزشی است مشاهده نمایند. که یک ش

در واقع آگاهی از میزان فعالیت همگروه از طریق شبکه آموزشی، این 

کند که بتوانند در جلسات بعدی امکان را برای یادگیرندگان فراهم می

در مورد همگروه خود تصمیم بگیرند، تا در نهایت هم یادگیری بهتری 

 را افزایش دهند.برای وی رخ دهد و هم نمره اکتسابی خود 
شود، نمره نهایی که به یادگیرندگان در یک گروه داده می PD_PLدر 

محاسبه  3براساس میزان مشارکت هر دوی آنها و با استفاده از رابطه 

 شود. می

(3)       𝐺 =
(𝑃𝑖 + 𝑃𝑗)

2
× 1.2 

 

در  jو  iنمرات جداگانه اخذ شده توسط یادگیرندگان  jPو  iPکه در آن 

 باشد.فعالیت آموزشی می

دستاورد برابر سود منهای هزینه است. با این در نظریه بازی، مقدار 

تعریف فرض کنید که یادگیرنده اول در فعالیت آموزشی تعریف شده، 
در این صورت نمره را دریافت نماید،  2و یادگیرنده دوم نمره  0نمره 

خواهد بود که بیانگر  2/1، توسط هر دوی آنها برابرGنهایی اخذ شده، 

   سود هر دو نفر است. در این صورت دستاورد یادگیرنده برابر سود 
ای که و هزینه 2.1منهای هزینه است. سود حاصل از این مشارکت 

است. با این  0یادگیرنده صرف کرده برابر میزان مشارکت وی یعنی 

 به اندازه و دستاور همگروه 2/1- 0= 2/1 مقادیر، دستاوری وی برابر

، به عنوان نمونه میزان دستاورد 2خواهد بود. شکل  2/1 – 2=8/0
 دهد. بازیکنان را به ازای فعالیتهای انجام شده نشان می

فعالیت نمایند، میزان  2به عنوان نمونه اگر هر دو بازیکن به اندازه 

فعالیت داشته  0است و اگر هر دو به اندازه  4/0دستاورد هر کدام از آنها 
با مقایسه مقادیر نشان داده شده در است.  0باشند، دستاورد هر کدام 

یط شود که شرا(، مشاهده می1ها )شکل معمای زندانیو بازی  2شکل 

بازی، دقیقاً شرایط بازی معمای زندانی هاست و مقادیر دستاورد 

اثبات  [21, 20]در کند. مطابقت می 2و  1های بازیکنان با رابطه
بر یادگیری تاثیر مثبت داشته و موجب  PD_PLگردیده است که مکانیزم 

 افزایش یادگیرندگان شده است.

 
 

 

 

 
 

 ماتریس دستاورد هر یادگیرنده :2شکل 
Fig. 2: Payoff matrix of learners 

 

 روش تحقیق

های های مورد استفاده در تحقیق حاضر، دادههمانطور که بیان شد، داده

ارتباط بین پژوهش  ،3شکل است.  PD_PLحاصل از اجرای مکانیزم 
های تغییر/عدم دهد. براساس این شکل، دادهرا نشان می PD_PLحاضر و 

تغییر همگروه مربوط به یادگیرندگان که در طی جلسات مختلف اجرای 

 گردد. ایجاد شده، از این سیستم دریافت می PD_PLمکانیزم 
نیز از عاملی نئو  5ها و سوابق، اطلاعات پرسشنامه در کنار این داده

تر شود. در ادامه این بخش، به صورت جزئیآوری مییادگیرندگان جمع

 شود.ها پرداخته میآوری دادهبه نحوه جمع
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 و پژوهش این مقاله PD_PLارتباط بین  :3شکل 

Fig. 3: The relation between PD_PL and the current study 

 

 PD_PLآوری اطلاعات از جمع
 119به منظور انجام پژوهش حاضر، اطلاعات تغییر/عدم تغییر همگروه 

شرکت کرده بودند، جمع آوری  PD_PLنفر از دانشجویانی که در مکانیزم 

بار اجرا گردیده بود، اطلاعات  PD_PL ،7گردید. از آنجا که مکانیزم 

 آوری گردید.اجرا جمع 7مربوطه در این 

توانستند در مورد تغییر/عدم در طول اجرای مکانیزم، یادگیرندگان می

و عدم  Cتغییر همگروه تصمیم بگیرند. در هر جلسه تغییر همگروه با 

 شود. مشخص می NCتغییر همگروه را با 

عاملی  5یادگیرنده، خواسته شد تا پرسشنامه  119همچنین از تمامی 

آوری جمع PD_PLها از مکانیزم شخصیتی نئو را پر نمایند. این داده

را نشان  PD_PLنمایی از اطلاعات دریافت شده از  ،2جدول گردیدند. 

 . دهدمی

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

رکوردها به ترتیب از سمت چپ شامل فیلدهای شماره دانشجویی، 

عامل شخصیتی نئو و نیز اطلاعات  5مشخصات عددیِ اطلاعات 

هستند.  PD_PLتغییر/عدم تغییر همگروه در طی جلسات اجرای مکانیزم 

 اند.نشان داده شده NCو عدم تغییر همگروه با  Cتغییر همگروه با 

دهد که با استفاده از نشان می 2به عنوان مثال اولین رکورد در جدول 

به ترتیب در مورد عوامل اول تا  55و  52، 45، 48، 16پرسشنامه اعداد 

عامل شخصیتی نئو استخراج شده است. فیلد  5پنجم اطلاعات 

Session 2 دهد. مقدار در مورد همگروه جلسه دوم اطلاعات میNC  در

دهد که این یادگیرنده، در جلسه دوم از مکانیزم این فیلد نشان می

PD_PL جلسه اول خود، ، همگروه خود را عوض نکرده و با همان همگروه

دهد که نشان می Session 3در فیلد  Cهمگروه بوده است. مقدار 

یادگیرنده در جلسه سوم همگروه خود را تغییر داده است. به همین 

ترتیب یادگیرنده در جلسه چهارم نیز همگروه خود را تغییر داده است 

و در جلسه پنجم با همان همگروه جلسه قبل خود، همگروه شده است. 

ین یادگیرنده در جلسات ششم و هفتم نیز همگروه خود را تغییر داده ا

، نمایانگر Session 7تا  Session 1های فیلدهای خالی در ستوناست. 

جلساتی است که یادگیرنده در آن جلسه از اجرای مکانیزم حضور نداشته 

 است.
 

 عامل شخصیتی نئو 5بندی یادگیرندگان بر اساس گروه
بندی یادگیرندگان، مقادیر به دست آمده از پرسشنامه به منظور دسته

و مقادیر بزرگتر و  48و  36، بین 36مقادیر کمتر مساوی  در سه گروه

 نشان داده 3قرار گرفتند. تعداد افراد هر گروه در جدول  48مساوی 

 شده است. 

براساس این جدول، به عنوان مثال اگر عامل اول شخصیتی نئوی 

باشد، این فرد از نظر کنترل هیجان،  36مقدار کمتر از  یادگیرنده دارای

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

The current Research 
 
 

PD_PL: A dynamic collaborative learning environment [20, 21] 
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 Predicting the probability of teammate changing 

 Frequent pattern mining to personality trait detection 

 نمایی از رکوردهای حاوی اطلاعات تغییر/ عدم تغییر همگروه :2جدول 
Table 2: Examples of records containing change/not change information 

Student ID Neo 1 Neo 2 Neo 3 Neo 4 Neo 5 Session 2 Session 3 Session 4 Session 5 Session 6 Session 7 

952025502 16 48 45 52 55 NC C C NC C C 

952181463 24 53 38 46 58 NC C C NC C C 

952227981 16 55 32 56 60 C C  NC  NC 

952020250 39 34 43 43 38 NC C NC C C C 

943218771 26 40 39 43 44 NC C  NC C C 

952223531 32 37 34 42 47 NC  NC NC NC NC 

952013839 44 30 29 39 31 NC C C NC NC NC 

940391373 41 34 35 35 35 C C C C C C 

952002186 34 48 41 48 49 C NC C NC C C 

952017629 34 49 37 40 56 NC NC NC NC NC C 

952037428 23 46 44 41 37 NC NC NC NC NC  

952013599 36 35 45 48 43 C NC  C C NC 

952003311 35 41 42 44 45 NC C C NC  C 

940386577 30 42 44 48 44 C C  C C NC 

952230705 38 51 32 42 44 NC C  C C C 

952007348 40 43 34 40 48 C C NC NC NC NC 

952007336 29 35 38 45 46 C C NC NC NC NC 
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 گیرد.در دسته افراد با هیجان پایدار قرار می
 

 تعداد یادگیرندگان در هر کدام از عوامل شخصیتی نئو: 3جدول 
Table 3: The number of learners in each Neo big 5 personality traits 

The Neo dimension <=36  >36 and  <48 >=48 

Neuroticism 81 25 13 

Extraversion 31 67 21 

Openness to experience 32 68 19 

Agreeableness 17 86 16 

Conscientiousness 13 69 37 

 

 نتایج و بحث

بینی احتمال پیش"زیر بخش این بخش شامل دو زیر بخش است. در 

های تغییر/عدم تغییر همگروه و قوانین با توجه به داده "تغییر همگروه

بینی نموده و سپس مورد ارزیابی توالی لاپلاس تغییر همگروه را پیش

کاوش الگوهای پر تکرار در تغییر/عدم تغییر "چنین در دهیم. همقرار می

الگوهای مکرر به کاوش  aprioriفاده از الگوریتم با است "همگروه

 پردازیم.می
 

 بینی احتمال تغییر همگروهپیش
شود، قوانین در طی چندین جلسه برگزار می PD_PLاز آنجا که مکانیزم 

توالی لاپلاس را برای هر یادگیرنده و برای هر جلسه )از جلسه دوم به 

 نماییم. بعد( به طور جداگانه محاسبه می

دوم به بعد با توجه به اطلاعات نماییم که از جلسه یعنی بررسی می

بخشی  ،4ود دارد. جدول جلسات قبل، چقدر احتمال تغییر همگروه وج

 دهد. ها را نشان میاز این پیش بینی

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

، وضعیت تغییر یا عدم تغییر در طول جلسات Aدر این جدول، ستون 

جلسات جداگانه ، مقادیر احتمال توالی لاپلاس را برای Bمختلف و ستون 

دهد. به عنوان مثال در مورد اولین رکورد در این جدول، با نشان می

بینی می شود که به احتمال ، پیش4تا  2توجه به عملکرد جلسات 

 ین یادگیرنده همگروه خود را در جلسه پنجم تغییر خواهد نمود.ا6/0

شود یبینی، یک آستانه تعریف مدر مرحله بعد و به منظور ارزیابی پیش

 شود. و احتمالات محاسبه شده با آستانه تعریف شده مقایسه می

چنانکه مقدار احتمال از آستانه بیشتر باشد، تغییر همگروه و چنانچه 

 احتمال کمتر از آستانه باشد، عدم تغییر همگروه مورد انتظار است.

کند که برای این ، بیان می4به عنوان مثال رکورد اول در جدول 

ده احتمال تغییر همگروه برای جلسات دوم تا هفتم به ترتیب یادگیرن

 است که با قوانین  57143/0و  5/0، 6/0، 5/0، 33333/0، 5/0برابر 

توالی لاپلاس محاسبه گردیده است. با تعیین آستانه به عنوان مثال برابر 

است، انتظار تغییر همگروه  5/0≤5/0، در مورد جلسه دوم چون 5/0

وجود دارد. حال اگر در جلسه دوم تغییر همگروه اتفاق بیافتد، پیش 

بینی موفقیت آمیز است و اگر تغییر همگروه اتفاق نیافتد، پیش بینی 

 موفق نبوده است. 

 ، با در نظر گرفتن مقدار آستانه برابر4در مورد رکورد اول در جدول 

یر همگروه وجود دارد، ولی همگروه عوض ، جلسه دوم انتظار تغی5/0

نشده است. پس در مورد جلسه دوم پیش بینی انجام شده با انتخاب 

 یادگیرنده متفاوت است.

است، پس در این جلسه پیش  5/0کمتر از  33333/0در جلسه سوم 

شود که تغییر همگروه اتفاق نیافتد. اما اگر به جلسه سوم در بینی می

راجعه شود، همگروه عوض شده است. پس در مورد رکورد اول م Aستون 

 جلسه سوم نیز پیش بینی با انتخاب یادگیرنده مغایرت دارد.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 تصویری از احتمال محاسبه شده برای تغییر همگروه بر اساس قوانین توالی لاپلاس: 4جدول 
Table 4: A snapshot of probability of changing teammate calculated by Laplace rule of succession 

Student ID 

A 
Teammate’s Changing/Not Changing 

B 
The probability of teammate’s changing calculation using Laplace rule 

of succession 

Session 2 Session 3 Session 4 Session 5 Session 6 Session 7 Session 2 Session 3 Session 4 Session 5 Session 6 Session 7 

952025502 NC C C NC C C 0.5 0.33333 0.5 0.6 0.5 0.57143 

952181463 NC C C NC C C 0.5 0.33333 0.5 0.6 0.5 0.57143 

952227981 C C  NC  NC 0.5 0.66667 0.75 0.75 0.6 0.6 

943257889  NC C NC   0.5 0.5 0.33333 0.5 0.4 0.4 

952020250 NC C NC C C C 0.5 0.33333 0.5 0.4 0.5 0.57143 

943218771 NC C  NC C C 0.5 0.33333 0.5 0.5 0.4 0.5 

952223531 NC  NC NC NC NC 0.5 0.33333 0.33333 0.25 0.2 0.16667 

952013839 NC C C NC NC NC 0.5 0.33333 0.5 0.6 0.5 0.42857 

940391373 C C C C C C 0.5 0.66667 0.75 0.8 0.83333 0.85714 

952228818 C C  C C C 0.5 0.66667 0.75 0.75 0.8 0.83333 

952017532   NC  NC  0.5 0.5 0.5 0.33333 0.33333 0.25 

952018808   NC  NC  0.5 0.5 0.5 0.33333 0.33333 0.25 

952195062 C NC  C C NC 0.5 0.66667 0.5 0.5 0.6 0.66667 

952011920   C NC  NC 0.5 0.5 0.5 0.66667 0.5 0.5 

952002186 C NC C NC C C 0.5 0.66667 0.5 0.6 0.5 0.57143 

 

https://en.wikipedia.org/wiki/Neuroticism
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است،  5/0بزرگترمساوی آستانه  5/0در جلسه چهارم پیش بینی 

رود همگروه در جلسه چهارم تغییر کند. همانطور که بنابراین انتظار می

در جدول مشخص است در جلسه چهارم، یادگیرنده همگروه خود را 

عوض کرده است. بنابراین در این حالت پیش بینی با انتخاب یادگیرنده 

 همسو بوده است. 

بزرگترمساوی است. و 5/0از آستانه  6/0بینی در جلسه پنجم پیش

گروه در جلسه پنجم وجود دارد. اما با توجه به اطلاعات، انتظار تغییر هم

یادگیرنده در جلسه پنجم همگروه خود را عوض نکرده است. بنابراین 

 پیش بینی با انتخاب یادگیرنده متفاوت است.

است. پس  5/0بزرگتر مساوی آستانه  5/0در جلسه ششم، پیش بینی 

یادگیرنده همگروه  انتظار تغییر همگروه وجود دارد. در جلسه ششم،

 بینی صحیح بوده است.خود را تغییر داده، بنابراین پیش

بزرگتر مساوی  5/0است که از آستانه  571/0بینی در جلسه هفتم، پیش

است و انتظار بر تغییر همگروه است. در این جلسه یادگیرنده همگروه 

خود را عوض کرده است و نشاندهنده موفقیت پیش بینی است. پس در 

بار پیش بینی نادرست  3بار پیش بینی درست و  3ورد رکورد اول، م

های درست برای تغییر بینی، درصد پیش5اتفاق افتاده است. جدول 

همگروه را برای تمام یادگیرندگان و در طی جلسات دوم تا هفتم نشان 

است.  5/0دهد. آستانه در نظر گرفته شده در ارزیابی این پیش بینی می

موارد پیش بینی تغییر همگروه  52/43%به عنوان مثال در جلسه دوم، 

 44/67% دهد، تا حدودنشان می 5 درست بوده است. همانطور که جدول

 ها صحیح بوده است.بینیموارد پیش
 

 های انجام شده در مورد تغییر همگروهبینیارزیابی پیش :5جدول 
Table 5: Evaluation of teammate changing prediction 

Session 2 3 4 5 6 7 
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رسد که برای با توجه به درصد موفقیت به دست آمده، به نظر می

مثال، تر نیازمند اطلاعات بیشتری هستیم. به عنوان بینی دقیقپیش

توان اطلاعاتی مانند زمان تغییر همگروه را برای افزایش دقت این می

پیش بینی استفاده نمود. به عنوان نمونه، در مورد برخی موارد خاص، 

، چهار حالت را 4شکل زمان تغییر همگروه را مورد بررسی قرار دادیم. 

 ات ـروض در طی جلسـگی آنها یادگیرنده مفـدهد که در همنشان می

سه بار تغییر همگروه و سه بار عدم تغییر همگروه داشته است.  ،7تا 2

حال بسته به اینکه زمان تغییر همگروه وی کی بوده، میزان احتمال 

 بینی شده متفاوت خواهد بود. پیش

دهنده جلسات دوم تا هفتم اجرای در این شکل، نمودار افقی نشان

مودار عمودی، نشاندهنده مکانیزم برای بررسی تغییر همگروه است و ن

 احتمال تغییر همگروه است. 

، احتمال تغییر همگروه در جلسات مختلف را در A، نمودار 4در شکل 

دهد که یادگیرنده در جلسات دوم، سوم و چهارم حالتی نشان می

همگروه خود را تغییر نداده باشد و در جلسات پنج و شش و هفت 

، احتمال Bه همین ترتیب، نمودار همگروه خود را تغییر داده باشد. ب

دهد که تا تغییر همگروه در جلسات را برای یادگیرنده ای نشان می

جلسه چهارم تغییر همگروه داشته و از جلسه پنجم به بعد همگروه خود 

به احتمال تغییر همگروه در مورد  Cدهد. نمودار را تغییر نمی

همگروه خود را عوض  کند که در تمامی جلساتای اشاره مییادگیرنده

بینی شده برای تغییر همگروه نیز احتمالهای پیش Dاست. نمودار  کرده

کدام از جلسات همگروه دهد که در هیچای نشان میرا برای یادگیرنده

 خود را تغییر نداده است.

، نقطه شروع تثبیت همگروه و عدم تغییر آن، زمانی 4با توجه به شکل 

به صورت نزولی باشد. یعنی در هر کدام از  است که شیب این نمودار

کند، نمودارهای فوق، به محض اینکه شیب نمودار سیر نزولی پیدا می

های صعودی خورد. در این شکل، شیبشروع تثبیت همگروه رقم می

نشانگر تغییرات همگروه است. به عنوان مثال، نقطه تثبیت همگروه در 

، از همان جلسه Dد و در قسمت به بع سوم، از جلسه 4از شکل  Aقسمت 

 دوم به بعد است.

در این بخش، با توجه به اطلاعات تغییر همگروه در جلسات قبل، 

هایی در مورد احتمال تغییر همگروه در جلسات آتی بینیتوانستیم پیش

بینی از قوانین توالی لاپلاس استفاده نمودیم. با ارائه دهیم. در این پیش

بینی احتمال تغییر درصد موارد پیش 44/67در % استفاده از این ابزار

  همگروه صحیح بوده است.

توان براساس میزان احتمال تغییر همگروه، با توجه با این پیش بینی، می

های جدیدی به یادگیرندگان پیشنهاد داد و هر چه این احتمال همگروه

تر )براساس خصوصیات فرد( را به بیشتر باشد، همگروهان مناسب

یادگیرنده توصیه نمود. این پیشنهاد با هدف انگیزهِ افزایش سطح 

 گیرد. یادگیری صورت می
 

 کاوش الگوهای پرتکرار در تغییر/ عدم تغییر همگروه
توضیح داده شد، در پژوهش حاضر از  های قبلبخشگونه که در همان

به منظور استخراج الگوهای مکرر استفاده شده است.  aprioriالگوریتم 

 aprioriاز آنجا که تابع . است Rافزار مورد استفاده در پژوهش حاضر، نرم

ها پشتیبانی از فیلدهای تکراری در تراکنش ،Rافزار نرم arulesدر بسته 

در این مقاله، کند، این بسته مناسب استفاده در این پژوهش نیست. نمی

فیلدهای تکراری که بتواند از  aprioriکد جدیدی مبتنی بر الگوریتم 

 نوشته شد.  Rر محیط پشتیبانی نماید، د

از آنجا که ما رفتار تغییر همگروه/عدم تغییر همگروه در طی جلسات 

های حاوی رفتار کنیم، پس تراکنشدوم تا هفتم را بررسی می

است.  NCیا  Cفیلد است که مقادیر آنها  6یادگیرندگان، حداکثر دارای 

قرار  6که تعداد آنها بین صفر تا  NCو  Cتعدادی در هر تراکنش  بنابراین

دارد. اگر یادگیرنده در تمامی جلسات اجرای مکانیزم حضور داشته باشد، 

 خواهد بود و اگر به عنوان NCیا  Cفیلد با محتویات  6ها حاوی تراکنش

جلسه از جلسات مکانیزم غایب باشد، تراکنش  2مثال یادگیرنده در 

 خواهد بود. NCیا  Cفیلد با مقادیر  4مربوط به این یادگیرنده حاوی 
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، شبه کد مربوط به کاوش الگوهای مکرر در رکوردهای حاوی 5شکل 

عدم تغییر همگروه در پایگاه داده حاصل از اجرای  رفتارهای تغییر/

دهد. در واقع هدف الگوریتم یافتن رکوردهایی است نشان میمکانیزم را 

که به تعداد معین فیلد تغییر گروه و نیز فیلد عدم تغییر گروه داشته 

 باشد.  
 

For each NEO dimension 
       For i=0 to 6 
              For j=0 to 6-i 
                     Select from dataset students  
                             Where CountC >= i and CountNC >= j  
                                            and neo match to selected neo 
                       Calculate the support  
               End for 
       End for 
End for 

 شبه کد مربوط به استخراج الگوهای مکرر :5شکل 
Fig. 5: The pseudo code of frequent pattern mining 

 

نماید که در هر مرتبه به دنبال در واقع این شبه کد اینگونه بیان می

در آن وجود  NCو  Cهایی خواهیم بود که به تعداد معین فیلد تراکنش

به عنوان مثال در مورد عامل اول ویژگی شخصیتی نئو، داشته باشد. 

، بررسی خواهد نمود که در عامل نئو مورد نظر، چند Cپشتیان الگوی 

یا به  اند.درصد از یادگیرندگان حداقل یکبار تغییر همگروه را داشته

به این  C C NC NCعنوان مثال دیگر در یک عامل نئو، محاسبه پشتیبان 

درصد از یادگیرندگان با عامل شخصیتی مورد نظر، معنی است که چند 

حداقل دو بار تغییر همگروه و حداقل دوبار عدم تغییر همگروه را در طی 

 اند.جلسات اجرای مکانیزم داشته

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

با اعمال روش کاوش الگوهای مکرر، اطلاعاتی در مورد ارتباط بین 

آید. عدم تغییر همگروه به دست می های شخصیتی و رفتار تغییر/ویژگی

 نشان داده شده است. 6بخشی از این اطلاعات در جدول 

 
 کاوش شدهنمایی از الگوهای مکرر : 6جدول 

Table 6: A snapshot of mined frequent patterns 

Neo  
Condition  

(The value of neo) 
Pattern Support 

Neo 4 <=36  C 0.941176471 

Neo 4 >=48  C 0.9375 

Neo 1 >36  And  <48  C 0.925925926 

Neo 3 >=48  C NC 1 

Neo 5 <=36  C NC 0.923076923 

Neo 4 >=48  C C 0.875 

Neo 4 <=36  C NC 0.823529412 

Neo 2 >=48  C C 0.80952381 

Neo 1 >36 And <48  C NC NC 0.481481481 

Neo 3 <=36  C C NC NC 0.382352941 

Neo 2 <=36  C C C C 0.225806452 

Neo 2 >=48  C C C C NC 0.333333333 

Neo 4 >=48  C C C NC NC 0.3125 

Neo 1 <=36  NC NC NC NC NC 0.103448276 

Neo 1 <=36  C NC NC NC NC 0.103448276 

Neo 1 >36 And <48  NC NC NC NC NC 0 

Neo 1 >=48 
 C NC NC NC NC 

NC 
0.2 

 
B) The teammate’s changing during the 3 first sessions 

 
A) The teammate’s changing in the last 3 sessions 

 

 
D) No teammate’s changing in the whole mechanism 

 
C) Teammate’s changing in all sessions 

 

 نمودارهای مربوط به محاسبه احتمال تغییر همگروه با استفاده از روش قوانین توالی لاپلاس :4شکل
Fig. 4: Calculating the probability of teammate’s changing using the Laplace rule of succession 
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اطلاعاتی در مورد کسانی که  6به عنوان مثال، اولین رکورد در جدول 

است، یعنی کسانی  36مقدار عددی عامل شخصیتیِ چهارم آنها کمتر از 

گذارد. این رکورد در دهد در اختیار میکه به دیگران کمتر اهمیت می

کند کند. این رکورد اینطور بیان میصحبت می C، 1مورد الگوی به طول 

دهد، حداقل از افرادی که به دیگران کمتر اهمیت می 941176/0که %

ه خود را عوض اند، یعنی حداقل یکبار همگرورا تجربه کرده Cیکبار 

 اند. کرده

، در مورد الگوی به طول 6عنوان نمونه دیگر، رکورد چهارم در جدول به

کند که تمامی این رکورد اینگونه بیان می  کند.صحبت می C NCدو، 

اجرای  7افرادی که مشتاق به کسب تجربه جدید هستند، در طی 

اند و حداقل ، حداقل یکبار همگروه خود را عوض کردهPD_PLمختلف از 

اند. توجه یکبار هم با همگروه جلسات قبلی خود همگروه باقی مانده

است و به این معنی است که این الگو در  1نمایید پشتیبان این الگو 

 شود.تمامی رکوردهای مربوط به افراد مشتاق به تجربه جدید دیده می

در در ادامه مهمترین نتایج به دست آمده ازکاوش الگوهای مکرر 

 رفتارهای تغییر/عدم تغییر همگروهِ یادگیرندگان نشان داده شده است.  

o  با بررسی الگوNC )مشاهده )یعنی حداقل یکبار عدم تغییر همگروه ،

و در گروه افراد مضطرب  6/0شد که کمترین مقدار پشتیبان از این الگو 

افراد مضطرب حداقل یکبار همگروه خود را  60است. به بیان دیگر %

از افراد  40% اند واند و با همگروه جلسه خود مشارکت داشتهغییر ندادهت

با توجه  اند.های خود را تغییر دادهمضطرب در تمامی جلسات همگروه

های آموزشی تطبیق شود که سیستم، توصیه مینتیجه به دست آمدهبه 

 پذیر، در مورد این دسته از یادگیرندگان امکان تغییر همگروه را مهیا

تواند با پیشنهاد همگروه جدید براساس سازند. این امکان حتی می

های پیشین، سبک یادگیری و مواردی مانند نتایج همکاری با همگروه

خصوصیات شخصیتی باشد. به عنوان نمونه اگر همگروه شدن یادگیرنده 

مضطرب با یادگیرنده با شخصیت پایدار، موجب افزایش یادگیری وی 

نهاد همگروه، افرادی با شخصیت پایدار اولویت بیشتری شود، در پیشمی

  داشته باشند.

o  الگویC C اجرای مختلف  7، یعنی دوبار تغییر همگروه در طی

که عامل سوم شخصیتی نئوی آنها بزرگتر  مکانیزم، در یادگیرندگانی که

است. به عبارت دیگر تمامی افراد  1است، دارای پشتیبان  48مساوی 

اند. در علاقمند به تجربه جدید، حداقل دوبار همگروه خود را تغییر داده

با  C C C Cو الگوی  8/0 با پشتیان C C Cمورد همین افراد الگوی 

بیشترین مقدار پشتیبان را در الگوهای به طول سه و  ،6/0 پشتیبان

افراد علاقمند به تجربه  80% که چهار داراست.  بنابراین می توان گفت

جدید در بین یادگیرندگان بیشترین تمایل را برای تغییر همگروه 

 اند. داشته

o  بیشترین پشتیبانِ الگوی C C C C C C در یادگیرندگان 2/0، با مقدار ،

درصد  20عنی است. ی 48با عامل اول شخصیتیِ نئویِ بزرگتر مساوی 

اند. این از افراد مضطرب در تمامی جلسات همگروه خود را عوض کرده

 C C C Cالگو در بین این دسته از افراد بیشترین پشتیان را دارد. الگوی 

C C  برای افراد متمایل به تجربه جدید، یعنی کسانی که عامل سوم

است.  0است، دارای پشتیبان  48شخصیتی نئوی آنها بزرگتر مساوی 

عنی با وجود تمایل این دسته از افراد به تجربه جدید، هیچ کدام از آنها ی

اند و هستند یادگیرندگانی در همه جلسات همگروه خود را تغییر نداده

بنابراین علاقه به  .اندقبلی خود ماندههمگروه  با که در برخی از جلسات

در  کسب تجربه جدید در فضای آموزشی، لزوماً معادل تغییر همگروه

های آموزشی عواملی مانند همه حالتها نیست. بنابراین در محیط

ای برای همکاری با همگروه قبلی باشد. دستاورد خوب می تواند انگیزه

بیان شد، منظور از دستاورد، سود منهای هزینه  2طور که در بخش همان

شود در سیستم آموزشی میزان سود و هزینه است. بنابراین توصیه می

دستاورد حاصل برای یادگیرنده جذاب و پر رنگ  کهطوری تعیین شود 

شود. این پر رنگ شدن دستاورد موجب خواهد شد که افراد در عوض 

های پیشین خود به سمت کسب تغییر همگروه مداوم، با همگروه

رفت، که در حقیقت دستاورد بیشتر و در حقیقت یادگیری بهتر خواهند 

 هدف اصلی هر سیستم آموزشی است.

o از افرادی که به دیگران کمتر  94ای دیگر دریافتیم که %در نتیجه

اند. توصیه دهند، حداقل یکبار همگروه خود را عوض کردهاهمیت می

های تطبیق پذیر که براساس خصوصیات شخصیتی، شود سیستممی

دهند، در مورد این دسته از می های آموزشی را ارائهخدمات و سرویس

یادگیرندگان با دقت بیشتری همگروه پیشنهاد دهد. همگروه مناسب، 

انگیزه کسب دستاورد بیشتر و در نتیجه افزایش یادگیری را به همراه 

 . خواهد داشت

های مربوط به تغییر/عدم الگوهای مکرر در دادهدر این بخش با کاوش 

در عامل اول و سوم عامل شخصیتی نئوی هایی تغییر همگروه، شناسایی

، 1یادگیرندگان براساس تغییر/عدم تغییر همگروه حاصل شد. در جدول 

ای از کارهای انجام شده در زمینه شناسایی خصوصیات خلاصه

شخصیتی نئو ارائه شده بود. آنچه کار انجام شده در این مقاله را از 

مورد استفاده در  کند، اطلاعات و روشتحقیقات دیگر متمایز می

شناسایی خصوصیات شخصیتی است. با بررسی کارهای پیشین، تحقیقی 

های در زمینه استفاده از اطلاعات تغییر همگروه جهت شناسایی ویژگی

شخصیتی مشاهده نگردید. در این مقاله با تکیه بر ارزشمند بودن هر 

های اطلاعات رفتاری افراد در طی جلسات مختلف یادگیری، از داده

 مربوط به تغییر همگروه یادگیرندگان استفاده نمودیم.

همچنین، در این مقاله از یکی از ابزارهای قوی و مهم در داده کاوی، 

برای تحلیل اطلاعات استفاده گردید. از آنجا که در کشف خصوصیات 

تواند ابعاد و اطلاعات ارزشمندی را در شخصیتی، هر ابزار تحلیلی می

د، در کنار ابزارهای آماری و همچنین فازی که با توجه اختیار قرار ده

، در تحقیقات پیشین مورد استفاده قرار گرفته است، در این 1به جدول 

مقاله از ابزار کشف الگوهای مکرر استفاده گردید. و با توجه گزارشهای 

 ارائه شده در این بخش، نتایج ارزشمندی نیز حاصل گردید.
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پژوهش کاوش خصوصیات رفتاری یادگیرندگان در یک محیط هدف این 

های مربوط به یادگیری مشارکتی پویا بوده است. برای این منظور، داده

دانشجوی رشته مهندسی کامپیوتر از یک  119تغییر/عدم تغییر همگروه 

محیط مشارکتی پویا استفاده گردید. سپس دو تحقیق بر روی این 

 ها انجام گرفت.داده

مرحله اول با استفاده از قوانین توالی لاپلاس، در مورد محاسبه در 

احتمال تغییر همگروه، براساس سوابق یادگیرنده بررسی انجام گرفت و 

بینی توانستیم در مورد احتمال تغییر همگروه، پیش 44/67با دقت تا %

تواند در پیشنهاد همگروه . نتایج این پیش بینی میصحیح داشته باشم

 ه یادگیرنده استفاده گردد. جدید ب

همچنین از دستاوردهای مهم پژوهش حاضر، استخراج روابط جالب و 

مفیدی میان رفتار تغییر/عدم تغییر همگروه و خصوصیات شخصیتی 

افراد مضطرب  40%"های توان به گزارهافراد است که از آن میان می

علاقمند به تجربه تمامی افراد "، "اندهمیشه در حال تغییر همگروه بوده

درصد  94%"و یا  "اندجدید، حداقل دوبار همگروه خود را تغییر داده

د، حداقل یکبار همگروه خود ندهافرادی که به دیگران کمتر اهمیت می

 اشاره نمود. "اندرا عوض کرده

توان با استفاده از اطلاعات دیگری مانند در ادامه پژوهش حاضر، می

تری های بیشتر و دقیقبینیتعداد همگروه، پیشزمان تغییر همگروه، و 

 در مورد خصوصیات شخصیتی به دست آورد.

در این مقاله، نتایج ارزشمندی از تحلیل رفتار تغییر/عدم تغییر همگروه 

تواند در جهت افزایش بازدهی سیستم آموزشی به دست آمد، که می

ینی تغییر همگروه تواند در پیش بمورد استفاده قرار گیرد. این نتایج می

و پیشنهاد همگروه مناسب و همچنین تنظیم دستاورد مناسب با هدف 

 افزایش یادگیری مورد استفاده قرار گیرد. 
 

 مشارکت نویسندگان

از آنجا که مقاله حاضر، حاصل رساله دکترا است، تمامی نویسندگان در 

 . نگارشمشــارکت دارند های رســاله به یک نســبتمراحل تفکر و ایده

های انجام شـــده و بررســـی اولیه توســـط نویســـنده اول، اما ویرایش

های علمی مقاله توســط ســایر نویســندگان و با دقت بالا انجام قســمت

 گرفته است. 
 

 تشکر و قدردانی

رساله جریان تحقیقات انجام شده در جمله از این مقاله، بخشی از 

ضمن تشکر از اساتید گرامی که  خانم سیده فاطمه نورانی است. دکترای

اند، از تمامی اساتید و در انجام مطالعه و نگارش مقاله همکاری نموده

های انجام شده با نویسندگان مقاله همکاری دانشجویانی که در آزمایش

 گردد.اند، قدردانی میداشته
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Background and Objectives: Education plays a key role in human life. While the teaching of 

experimental sciences is one of the most important topics that should be accompanied by student's direct 

experience, in many cases, due to spatial, temporal, or cost-related constraints, it is based solely on 

traditional books and one-dimensional media. With the spread of new technologies, there are new 

opportunities for the emrgence of teaching and learning methods that can transform the educational 

structure. Augmented Reality (AR) technology, as a novel paradigm, potentially adds a new feature to the 

range of traditional student books. It not only adds multimedia elements to the content, but also allows 

interactive engagement with the content of the textbooks. Augmented reality, as one of the ways of 

distance learning, by simulating the real world in the form of animation, virtual objects, three-

dimensional images, sound and similar elements makes it possible for the user to interact with the 

experiments of a lesson virtually. This study aims to evaluate the effect of interactive augmented reality 

based education on the learning and remembering of the content of textbooks.  

Methods: An experimental study in the pre-test and post-test quasi-experimental framework was 

performed on two groups of 18 sixth grade elementary school students. For this purpose, two scenarios 

have been selected from student science book and implemented in an interactive augmented reality 

application. The control group was trained through traditional teaching method. On the other hand, in 

addition to the traditional teaching method, the experiment group’s training was reinforced with the AR 

application. Students' learning and remembering evaluation was carried out through two tests. The 

validity of tests was confirmed by the teachers of science in Education District 2 of Tabriz and their 

reliability was estimated through Kuder-Richardson Formula.  

Findings: The results of one-way analysis of covariance (ANCOVA) showed a significant statistical 

difference between the control and experimental groups. Also, the learning and remembering in students 

who were trained in interactive augmented reality were more incomparison to the control group.  
Conclusion:  According to the results of the experiments, and the comparative review of the theoretical 

subjects, the use of augmented reality technology has been reported as a useful and effective 

supplemental tool for textbooks that can, beyond the spatial and temporal constraints, facilitate the 

training process. Also, the interaction in AR encourages learners to replace passive learning with active 

learning and to learn the topics with more mental participation. On the other hand, the possibility of 

repeating augmented reality scenarios in educational topics, regardless of spatial, temporal, and cost-

realted constraints, allows users to fix bugs and ambiguities, which are other advantages of using this 

technology. Finally, by examining these capabilities and the ubiquity of mobile phones in today's world, 

we can predict the presence of virtual laboratories in mobile smartphones in the near future; which can 

be useful in deprived areas of the country as a replacement of the lack of minimum teaching facilities. 
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شینه و  سی دارد. اهداف:پی سا شی ا شر نق صیل با اینكه از اهم  آموزش در زندگی ب آموزش علوم تجربی در دوران تح

ستقیم دانش ستی همراه با تجربه م ست که بای ضوعاتی ا شد،مو سیاری مواقع به دلیل محدودیت آموز همراه با های در ب

سانه سنتی و ر صورت میبعدی موجود در آنهای تکمكانی، زمانی و یا ریالی تنها مبتنی بر کتب  سترش  پذیرد.ها  با گ

توانند گیرند که میقرار می موجود یادگیری و آموزش هایشتتتیوههای جدیدی پیش روی های نوین، فرصتتتتآوریفن

 به را جدیدی وادی بالقوه صتتورت به و نوین ایستتان پدیدهبه افزوده واقعیت آوریفن ستتاختار آموزشتتی را متحول کنند.

 را محتوا با تعامل امكان ای،چندرسانه عناصر از استفاده بر علاوه که کندمی اضافه آموزاندانش سنتی هایکتاب محدوده

 صتتورت به واقعی دنیای ستتازیشتتبیه با دور، راه از آموزش هایراه از یكی عنوان به ،افزوده واقعیت .ستتازدمی میستتر نیز

 هدف. سازدمی ممكن مفاد درسی با را کاربر تعامل امكان مشابه عناصر و صدا بعدی،سه تصاویر مجازی، اجسام انیمیشن،

 مقایستته و درستتی کتب محتوای یادداری و یادگیری بر تعاملی افزوده واقعیت بر مبتنی آموزش تأثیر ارزیابی پژوهش این

  .است( سنتی) موجود روش با آن

 از نفره 18 گروه دو روی آزمونپس-آزمونپیش آزمایشتتی شتتبه چارچوب در تجربی بررستتی یک این پژوهش :هاروش

 صورتبه و انتخاب آموزاندانش علوم کتاب از سناریو دو منظور بدین. است داده انجام ابتدایی ششم کلاس آموزاندانش

ست شده سازیپیاده تعاملی افزوده واقعیت  صورت به آزمایش گروه و کتاب تنها و سنتی آموزش طریق از گواه گروه. ا

 دو طریق از آموزاندانش یادداری و یادگیری ارزیابی. گرفتند قرار تعلیم مورد افزوده واقعیت و کتاب وستتتیلههب آموزش

 از نیز هاآن پایایی و تأیید تبریز پرورش و آموزش 2 ناحیه علوم معلمان طریق از هاآن روایی که پذیرفت صتتتورت آزمون

 .است شده محاسبه ریچاردسون-کودر روش طریق

صل نتایج ها:یافته  آزمایش و کنترل گروه میان را داریمعنی آماری اختلاف( ANCOVA) کواریانس تحلیل و تجزیه از حا

 آموزش تعاملی افزوده واقعیت طریق از که آموزانیدانش در نیز درستتی مطالب یادداری و یادگیری میزان. دهدمی نشتتان

 ترمطلوب و مؤثرتر بودند، کرده طی را آموزش این مرسوم شیوه به و سنتی کتاب با که هاییآن با مقایسه در بودند دیده

 .شد مشاهده

تایج به توجه با گیری:نتیجه  از استتتتفاده نظری، مباحث تطبیقی بررستتتی و آزمایش گروه بهتر عملكرد ها،آزمایش ن

 هایمحدودیت ورای تواندمی که است شده گزارش مؤثر و مفید درسی هایکتاب مكمل عنوان به افزوده واقعیت آوریفن

 تشتتویق را فراگیران ،موجود در واقعیت افزوده تعامل. همچنین، بپردازد آموزشتتی فرآیندهای تستتهیل به زمانی و مكانی

شارکت با و کرده منفعل نقش جایگزین را فعال نقش تا کندمی سویی  بپردازند. مباحث یادگیری به تریبیش ذهنی م از 

كانی، زمانی و ریالی، های م، فارغ از محدودیتآموزشتتی مباحث در افزوده واقعیت ستتناریوهای تكرارپذیری امكان دیگر،

آوری به شتتمار گیری از این فنهای بهرهدهد که از ستتایر مزیتمی قرار کاربران اختیار در را ابهامات و اشتتكال رفع امكان

ای توان در افق آیندههای تلفن همراه در جهان امروز، میگیری گوشتتیها و همهدر نهایت، با بررستتی این قابلیت .آیدمی

تواند با تدابیری بینی کرد؛ چیزی که میهای هوشمند تلفن همراه پیشهای مجازی را در گوشینزدیک، حضور آزمایشگاه

ست ، حتیصحیح شور دورد شگاهی ای را نیز با کمترین هزینهترین مدارس مناطق محروم ک تا حد از بابت دروس آزمای

 نیاز کند.زیادی بی

 مهمقدّ

اما  ؛های آموزش و یادگیری موجود، ممكن است موفق عمل کنندشیوه

از لحاظ زمان تخصیص یافته برای آموزش و ماندگاری مطالب آموزشی 

 . [1]در ذهن یادگیرندگان از بهینگی لازم برخوردار نیستند 

 

آوری اطلاعات به صورت چشمگیری فنهای روزافزون در حوزه پیشرفت

ساختارهای گوناگون بخصوص نظام آموزشی را تحت تأثیر خود قرار داده 

های است. در دو دهه اخیر، طراحی و تولید محتوای آموزشی نیز از شیوه

. در پی این تحولات، [2] های مدرن سو گرفته استسنتی به سمت شیوه
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ب فیزیكی خود برداشته و با محتویات کتب آموزشی گامی ورای چارچو

صورت الكترونیكی و هآوری اطلاعات بوام گرفتن از حوزه فن

. بدین ترتیب [3] است ای خود را به ظاهر با شرایط وفق دادهچندرسانه

که حاوی متن و تصویر بود، جای خود را به  ،محتوای فیزیكی سنتی

و سرگرم  ای داده است که برای جذبمحتوای الكترونیكی چندرسانه

گیرد کردن هر چه بیشتر فراگیران از صدا، تصویر و انیمیشن بهره می

های مختلفی هایی را در قالب و روشای فرصت. آموزش چندرسانه[4]

کند؛ با این وجود بر سر این آموزان ارائه میبرای آموزش درسی به دانش

، موضوع مبنی بر اینكه کدامین روش نسبت به دیگران برتری دارد

 .[5] استهای بسیاری بحث
های های مذکور، اجسام مجازی، تصاویر و انیمیشنعلاوه بر رسانه

همراه هوشمند و با بعدی و موارد مشابه که با استفاده از تلفنسه
آوری واقعیت افزوده به محتوای کتاب اضافه و با آن گیری از فنبهره

. [6] صنعت محتوای کتاب را دچار انقلاب کرده است ؛شودترکیب می
هایی است های سنتی و بومی ما متشكل از تصاویر و متنساختار کتاب

ای بین خواننده و کنندهکه تعاملی یكنواخت و بازخورد حسی خسته
های الكترونیكی کنند. این موضوع سرآغاز حضور کتابمحتوا ایجاد می

ی است، که نه تنها توجه کاربران را جلب اهای چندرسانهبا قابلیت
بلكه موجب انگیزه کاربران برای مشارکت بیشتر در خواندن  ؛کنندمی
را به تصویر  مسألهشماتیكی کلی و مرتبط با این  1شكلشوند. می
شناختی و یادگیری، حاکی از آن است  های علوم کشد. آخرین یافتهمی

 ها نقش تعیینآوریفن آموزشی، که در تهیه و تنظیم مواد کمک
یا به عبارتی « افزودهواقعیت»آوری . از این میان، فن[20]ای دارند  کننده

Augmented Reality که به اختصار ،AR شود، به دلیل نیز نامیده می
و  [1]ای های خود در به دوش کشیدن عناصر هنری چندرسانهقابلیت

 [ 21]همچنین عدم نیاز به تهیه سخت افزارهای پیچیده و گران 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

محبوبیت بیشتری یافته و پتانسیل بالایی نیز در توانمندسازی کتب 

آوری با افزودن انیمیشن، . این فن[22]است  درسی از خود نشان داده

بعدی، ویدئو، صدا و اقلام مشابه به کتاب، اجسام مجازی، تصاویر سه

نماید که اطلاعاتی ترکیبی و مكمل از دید کاربران به کتاب اضافه می

تواند هیجان، مشارکت و لذت کاربران و نیز لایه یادگیری و شناختی می

. در نگاه اول شاید [23]ی بهبود بخشد ها را در فرآیند متقابل تعاملآن

چنین به نظر آید که این پیشرفت تنها حوزه محتوایی را تحت تأثیر قرار 

دهد بررسی دقیق موضوع نشان می. ، که در واقع چنین نیستاستداده 

. با این [24]اند های یادگیری بیشتر تحت تأثیر قرار گرفتهکه روش

ای و گرفت که که محتویات چندرسانهوجود، نباید این مهم را نادیده 

های فیزیكی مبتنی بر واقعیت افزوده جایگزین مطلقی برای کتاب

کنند که با اضافه کردن بعد بلكه نقش مكملی را بازی می ؛نیستند

گذاری بهتر دانش جدیدی به فرآیند آموزشی موجب درک و به اشتراک

 .[25] شوندمی

درنگ از برروی هم گذاری بی ستا آوری واقعیت افزوده عبارتفن

تصاویر مجازی اعم از دو بعدی، سه بعدی، فیلم، انیمیشن و موارد مشابه 

 مانندبر دنیای واقعی و با زاویه و موقعیت مكانی مناسبی که از دید کاربر 

ای به دنیای واقع قلمداد شود؛ که در صورت وجود عنصر افزوده شده

به عنوان واقعیت افزوده تعاملی شناخته امكان تعامل کاربر با این عناصر، 

میان دنیای . برای درک بهتر جایگاه واقعیت افزوده در [7]شود می

 2مجازی و واقعی، میلگرام نموداری را ارائه کرده است که در شكل 

ای است که تر واقعیت افزوده سامانهتوان مشاهده کرد. به عبارت کلیمی

درنگ و همزمان قابلیت تعامل بی» ، «کندواقعیت و مجاز را ترکیب می»

ای از طریق آن قابل نمایش محتوای سه بعدی و چندرسانه»و « دارد

 .[8]« است

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
شماتیكی از آموزش مبتنی بر واقعیت افزوده و آموزش سنتی؛ درگیری کاربر با محتوای قابل تعامل و  :1ل شك

تواند داشته بعُدی در مقایسه با محتوای دوبعدی به منظور کشف و یادگیری، سهولت و جذابیت بیشتری میسه

 باشد.
Fig. 1: A schematic of augmented reality based education vs. traditional one; in order to discover and 

learn, user’s engagement with interactive and 3D content can be easier and more attractive than 2D one. 
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توان از های یادگیری، تغییر یک پارادایم را میاز دیدگاه نظریه

گرایی و درنهایت به ساختارگرایی مشاهده کرد رفتارگرایی به شناخت

و  روش. این تغییرات نه تنها ساختار محتوایی آموزشی، بلكه [3]

های . از این رو، محیطدهدقرار میهای آموزشی را تحت تأثیر محیط

سازی شده، های یادگیری سازگار و شخصیویه به محیطسیادگیری یک

شود های مجازی تعاملی و اجتماعی جایگزین میو اخیراً توسط محیط

. از سویی دیگر، جریان ادبیات موضوعی در حوزه محتوای مدرن [4]

آموزشی، حاکی از آن است که این مطالب در ابعاد و جزئیات گوناگون 

ها، متدهای یادگیری، ها، خصیصهنیاز، ویژگیمانند ابزار، تجهیزات مورد 

 الگوهای. کوتاهی عمر [9]مسائل فنی و موارد دیگر، با یكدیگر متفاوتند 

ها بر یكدیگر با گذشت زمان، مستلزم افزایی آناین حوزه و تأثیرات هم

 باشد.ها میبررسی بلادرنگ و بومی آن

 

 
 

 [8]میلگرام « پیوستگی مجازی بودن»نمودار  :2شكل 
Fig. 2: Milgram's virtuality continuum [8] 

 

نكته جالب توجه این است که تاکنون مطالعات تجربی مختلفی به منظور 

آوری واقعیت افزوده در راستای اهداف آموزشی در زمینه بررسی فن

مهندسی، زبان، هنر، تاریخ، ریاضیات و هندسه، علوم طبیعی، پزشكی و 

موارد مشابه برای مخاطبین سنین مختلف به صورت آزمایشگاهی و حتی 

. سِرگیِ سنیكو و همكاران [10]جتماعی صورت پذیرفته است به صورت ا

با طراحی و ساخت یک محیط مبتنی بر واقعیت افزوده و 

ای از های سه بعدی، آموزش موضوعات مختلف و پیچیدهتصویرسازی

های درسی مربوطه یک مدرسه ابتدایی در شهر مسكو را ارزیابی سرفصل

آموزان را شی به دانشو آموزش از طریق محتوای تعاملی آموز

. ایبانِز و همكاران از دو برنامه [11]اند آمیز گزارش کردهموفقیت

کاربردی مبتنی بر واقعیت افزوده و مبتنی بر وب برای آموزش مفاهیم 

الكترومغناطیس بهره جستند و نتایج حاصل از آموزش مبتنی بر واقعیت 

بسیار سودمند بیان  آموزانافزوده را در بحث مشارکت و یادگیری دانش

گیری از یک محیط واقعیت افزوده . فِلِک و همكاران با بهره[12] کردند

که برای یادگیری نجوم طراحی شده بود، توانستند مفاهیم صور فلكی و 

آموزان بیاموزند. سامانه تر به دانشاجرام آسمانی را با بیانی روشن

زان با اجرام را آموطراحی شده در این پژوهش امكان تعامل دانش

ساخت، که یكی از دلایل جذابیت تجربه کاربری آن بیان پذیر میامكان

سای و همكاران با استفاده از واقعیت افزوده مبتنی . تی[13]شده است 

سازی یک سامانه واکنش اضطراری به بر موقعیت جغرافیایی به شبیه

های فرار به عملاند. این سامانه دستورالای پرداختههنگام حوادث هسته

های فوری ای را در قالب راهنماها و گزارشهنگام رخداد حوادث هسته

 . [14]دهد تولید شده ارائه می

گیری از واقعیت افزوده تعاملی به آموزش سِرکیورا و همكاران با بهره

. یئوم و همكاران [15]اندمفاهیم اکستروژن و دوران چندگانه پرداخته

واقعیت افزوده تعاملی آموزش آناتومی داخلی بدن نیز با به کاربردن 

های . برخی از نمونه[16] اندآموزان را موفق گزارش کردهانسان به دانش

های واقعیت افزوده و آوریموفق خارجی دیگر که براساس فن

اند عبارتند از: کتاب سحرآمیز، کتاب زبان ای ساخته شدهچندرسانه

 ، کتاب خلاقیت دیزنی[17]جادویی ، کتاب داستان 3سایبر پرسون 

آوری های داخلی استفاده از این فنو چندین موارد دیگر. نمونه[ 18]

نیز محدود به چند کار پژوهشی مانند آموزش حروف الفبای انگلیسی با 

و یا  [19]سال  8الی  5استفاده از بازی واقعیت افزوده برای کودکان 

سازی محتوا حتوا از طریق شبیهوارسازی م چندین بررسی در حوزه بازی

اند همان حوزه بسنده کرده باشد که به ارائه اپلیكیشن مربوطه درمی[ 1]

اند. با این وجود تأثیر و به مقوله یادگیری و یادداری قضیه نپرداخته

آموزش مبتنی بر واقعیت افزوده تعاملی بر یادگیری و یادداری محتوای 

خورد. بنابراین، ه چشم نمیهای پیشین بکتب درسی در پژوهش

سازی ها و روش ارائه شده در این پژوهش مبنی بر طراحی و پیادهبررسی

آوری گیری از فنسناریوهای تعاملی مبتنی بر کتب درسی بومی با بهره

های صورت گرفته در حوزه آموزش )یادگیری و واقعیت افزوده و ارزیابی

های اساسی این از نوآوری یادداری( از لحاظ موضوعی و پژوهشی بخشی

شود. همچنین، یكی از عناصر مهمی که به این محتوا پژوهش قلمداد می

تواند همانند کند، اصول طراحی است که میارزش افزوده اضافه می

شناسی، به همپوشانی فضایی و ای، ماهیتی و نشانهاصول چندرسانه

 .[10]بندی شود زمانی طبقه

های اکثر مطالعات تجربی که استفاده از واقعیت افزوده را در زمینه

دهند که واقعیت اند، نشان میمختلف آموزشی مورد بررسی قرار داده

مند که هدف خاصی را در کلاس افزوده بر یادگیری ساختاریافته نظام

. همچنین از واقعیت افزوده [10]باشد درس به دنبال دارد تأثیرگذار می

سازی واقعیات ی آموزش مباحث فنی و مهندسی به منظور شبیهبرا

 .[1]شود پیچیده و افزایش درک فراگیران استفاده می
تواند موجب تحقق اهداف کلان کشور ظهور چنین تغییرات نوینی می

های کلان سند تحول بنیادین آموزش و شود. بررسی بند سوم هدف

های نوین در آوریه از فنمندی هوشمندانمبنی بر بهره[ 26]پرورش 

نظام تعلیم و تربیت رسمی عمومی، ما را به این مهم واداشته است که 

های مكملی نوین آموزشی را مورد مطالعه قرار دهیم، که یكی از روش

سازی واقعیت افزوده صِرف و راهكاری است که گامی است ورای پیاده

 الگوهایاهگشایی برای ید بررسی مزایا و معایب آن بتواند رآبه نظر می

 .نوظهور آتی قلمداد شود

های مبتنی بر واقعیت با توصیفات مذکور، اهمیت و ضرورت نقش کتاب
افزوده در فرآیند یاددهی و یادداری مفاهیم کتب درسی بیش از پیش 

آید این مهم در دروس آزمایشگاهی مانند شود. به نظر میآشكار می
های عملی به منظور یادگیری آزمایشفیزیک و شیمی که مستلزم انجام 

است، بتواند نقش و عملكرد مؤثرتری به همراه داشته باشد. از آنجا که 



  Tech. of Edu. J. 14(3): 571-582, Summer 2020                              (575)                       1399 تابستان، 3، شماره 14نشریه علمی فناوری آموزش، جلد 

آموزشی  مسألهآموز و هایی مستلزم تعامل بین دانشچنین آموزش
رسد که به نظر می ؛است)مانند بررسی تجهیزات یا انجام آزمایشات( 

ارتباط یكسویه نتوانند به های سنتی و واقعیت افزوده صِرف با کتاب
تنهایی تمامی این بار را بر دوش کشند. از این رو، این پژوهش بر آن 
است تا با افزودن عنصر تعامل به واقعیت افزوده، تأثیر حضور این 

آوری را در یادگیری و یادداری مطالب درسی حاکم بر کتب سنتی فن
وضوع از مباحث بسنجد. بدین منظور با طراحی اپلیكیشنی برای دو م

کوشد تا وجود یا عدم وجود درسی به صورت واقعیت افزوده تعاملی می
گیری از واقعیت افزوده تعاملی و یادگیری و یادداری ارتباط بین بهره

رو در چارچوب مطالب مذکور را مورد بررسی قرار دهد. پژوهش پیش
 آزمون به همراه گروهپس-آزمونمطالعات شبه آزمایشی طرح پیش

نفره از  18باشد و آزمایشات خود را برروی دو گروه کنترل می
 .رساندآموزان پایه ششم ابتدایی به انجام میدانش

 

  :های این پژوهش عبارتند ازفرضیه
o آموزانی که از طریق واقعیت میزان یادگیری مطلب درسی در دانش

اب هایی که با کتاند در مقایسه با آنافزوده تعاملی آموزش دیده
 .استتر مؤثرتر و مطلوب ؛اندسنتی و به شیوه مرسوم آموزش دیده

o آموزانی که از طریق واقعیت میزان یادداری مطلب درسی در دانش
هایی که با کتاب اند در مقایسه با آنافزوده تعاملی آموزش دیده

 .استتر مؤثرتر و مطلوب ؛اندسنتی و به شیوه مرسوم آموزش دیده
 

 روش تحقیق

که  استپژوهش حاضر یک تحقیق تجربی در چارچوب شبه آزمایشی 

 اعمال و نتیجه آن با گروه گواه (A) در آن متغیری بر روی گروه آزمایش

(B)  اندمقایسه شده. 
 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

آموزان پایه ششم ابتدایی مشغول به جامعه آماری شامل کلیه دانش

باشد. نمونه می 98-97تحصیل در مدارس شهر تبریز در سال تحصیلی 

که به روش  استنفره از جامعه مورد پژوهش  18آماری شامل دو گروه 

ای انتخاب و در دو گروه آزمایش و گواه نمونه گیری تصادفی خوشه

 .بندی شدندتقسیم

های لازم با مدیریت مدرسه مورد نظر و کسب پس از هماهنگی

ریزی مجوزهای لازم از ناحیه آموزش و پرورش مربوطه، آزمایشات طرح

بخش اصلی  3شده صورت پذیرفت. فرآیند آزمایش در گروه اول شامل 

استفاده از برنامه و  ؛آوریآموزش نحوه استفاده از برنامه و فن :است

ش بی یادگیری و یادداری. در گروه دوم نیز یادگیری به روارزیا ؛یادگیری

ولی ارزیابی یادگیری و  ؛پذیردسنتی )عكس و متن کتاب( صورت می

بخشی  3گیرد. شكل یادداری به همراه گروه اول مورد بررسی قرار می

از درس میكروسكوپ کتاب علوم ششم ابتدایی است که تنها منبع 

زمون این دو گروه به صورت همزمان در دو باشد. آآموزش گروه گواه می

( که روایی آن E1آزمون )وسیله یک پیشهپذیرد. باتاق مجزا صورت می

تبریز به تأیید  2توسط سه تن از معلمان علوم آموزش و پرورش ناحیه 

محاسبه شده  79/0ریچاردسون -رسیده و پایایی آن نیز به روش کودر

بود، سطح دانش فراگیران نسبت به مطالب آموزشی و به تبع آن توزیع 

 ها ارزیابی شد. نرمال آن

( نیز E3( و آزمون ارزیابی یادداری )E2روایی آزمون ارزیابی یادگیری )

ریچاردسون -به همان روش به تأیید رسید و پایایی هرکدام به روش کودر

آمد. این اعداد حاکی از دقت و همبستگی دست هب 8/0 و 86/0 به ترتیب

 آورده 1های پژوهش در جدول یت طرح آزمونهاست. کلّدرونی آزمون

 شده است.
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

کتاب علوم پایه ششم ابتدائی؛ که با استفاده از متن و تصویر به آموزش کارکرد میكروسكوپ و اجزای مختلف  10بخشی از درس  :3شكل 

 پردازدآن می
Fig. 3: Some parts of the elementary science book of grade six; which uses text and picture to teach the function of the microscope 

and its various components. 
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 های پژوهشکلیت طرح مراحل آزمون: 1جدول 
Table 1: The overall design of the phases of research tests 

Group 

Pre-test 
(students' 

normal 
distribution) 

Test 
(students' 
learning 

evaluation) 

Test 
(students' 

remembering 
evaluation)) 

A E1 E2 E3 

B E1 E2 E3 

 

آوری رو بر اثبات این ادعاست مبنی بر اینكه استفاده از فنپژوهش پیش

ای تعاملی های چندرسانهیكی از روش مانندواقعیت افزوده تعاملی 

تواند تأثیر بسزایی در یادگیری و یادداری محتوای کتاب درسی می

گیری از مشورت معلمان پایه ششم ابتدایی داشته باشد. از این رو با بهره

و موضوع را برای ارزیابی یادگیری و یادداری محتوا انتخاب نموده است. د

معادله شیمیایی تولید گاز »و موضوع دوم « میكروسكوپ»موضوع اول، 

 باشد. می« هیدروژن

برنامه کاربردی که در این پژوهش مورد استفاده قرار گرفته است، 

سازی یونیتی و افزاری ویفوریا، موتور بازیوسیله کیت توسعه نرمبه

سازی شده است، که بخش مربوط به میكروسكوپ آن افزار مایا پیادهنرم

 توانمی 4و در شكل معرفی شده است [ 1]در پژوهش پیشین نگارنده 

عدی میكروسكوپ بُبخشی از این برنامه را که منجر به بارگزاری مدل سه

 شده، مشاهده کرد. 

آوری توضیح مختصری در مورد فنآموزان در گروه اول، ابتدا به دانش

گردد و سپس نحوه کار با برنامه واقعیت افزوده و کاربردهای آن ارائه می

شود. پس از نصب برنامه بر روی گوشی هوشمند ها آموزش داده میبه آن

شود تا دوربین دستگاه خود را به ها خواسته میدهندگان از آنآزمون

باشد، بگیرند تا افزوده میسمت صفحه کتاب، که الگوی واقعیت 

ای تعاملی بارگزاری شود. ریزی شده مبتنی بر چندرسانهسناریوی طرح

ها از گوشی آموزان فاقد گوشی هوشمند بودند که برای آننفر از دانش 8

 معلم مربوطه استفاده شد.
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 سناریوهای طراحی شده برای انجام آزمایش
، مربوط استسناریوی اول که مرتبط با درس دهم کتاب علوم پایه ششم 

باشد. با گرفتن دوربین تلفن همراه به میكروسكوپ و نحوه کارکرد آن می

شود. میكروسكوپ اجرا می یبرروی صفحه تعریف شده مربوطه، سناریو

های تواند قسمتو کاربر می شدهمدل سه بعدی میكروسكوپ بارگذاری 

 مختلف میكروسكوپ را بررسی نماید.
تواند با استفاده از رابط کاربری تعبیه شده در برنامه، نام اجزای کاربر می

تواند با استفاده از مختلف میكروسكوپ را مشاهده نماید. همچنین می

رابط کاربری ذکر شده وارد بخش آموزش انیمیشنی کار با میكروسكوپ 

شاهده شده و پس از اتمام آموزش، به صورت تعاملی و انتخابی اقدام به م

 سازی شدهبرگ گیاه، پوست پیاز و بال مگس توسط میكروسكوپ شبیه

 این فرآیند تعاملی را مشاهده کرد. توانمی 5 شكلدر کند. 

 
آن به صورت واقعیت  یمدل سه بعدی میكروسكوپ به همراه اطلاعات اجزا: 4ل شك

 افزوده بر روی صفحه کتاب بارگذاری شده است
Fig. 4: The 3D model of the microscope, along with its component information, 

has been augmented on the book's page as an augmented reality. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
شده برای دیدن اجسام مختلف سازی استفاده از میكروسكوپ شبیه eو  dگیری از انیمیشن. تصاویر آموزش کار با میكروسكوپ با بهره cو  a  ،bتصاویر  :5شكل 

 بزرگنمایی شده
Fig. 5: Images a, b and c show the use of animation to work with a microscope. Images d and e show the simulated magnified objects under microscope 
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مربوط به تولید  است؛یكی از آزمایشات کتاب علوم ، که سناریوی دوم

باشد. این ترکیب هیدروکلریک اسید با منیزیم می وسیلهبهگاز هیدروژن 

چرا که  ؛استوار طراحی شده  بازی یآزمایش تحت قالب یک سناریو

 ؛های ایجاد سناریوهای تعاملی استوارسازی نه تنها یكی از راه بازی

. [27] شودبلكه یكی از راهكارهای بهبود فرآیند آموزشی قلمداد می

شود، به ترکیب صحیح مواد مختلفی که ظاهر می وسیلهبهفراگیر باید 

گاز هیدروژن دست یابد تا بتواند بادکنكی که به نازل وصل شده را پر از 

که چگالی گاز هیدروژن کمتر از چگالی  گاز هیدروژن کند. از آنجا

کند. در قسمت بادکنک پس از پرشدن به سوی بالا حرکت می ؛ستهوا

ای قرار گرفته است که پس از برخورد بادکنک با آن فعال بالا دکمه

که بازیكن درصورتی. گیردآموز مورد تشویق قرار میشود و دانشمی

یا مواد را صحیح با یكدیگر  ؛صورت صحیح انجام دهدهنتواند آزمایش را ب

آموز تبعات دهد که دانشانفجاری در آزمایشگاه رخ می ؛یدمخلوط نما

 6این آزمایش در شكل  تواند مشاهده نماید.ترکیب اشتباه را نیز می

 ارائه شده است.

 
 یآموز در طول یک بازی واقعیت افزوده با اشیادوم که دانش یروند سناریو :6شكل 

 .تعامل دارد« آزمایش گاز هیدروژن»موجود در جهت یادگیری 
Fig. 6: The process of second scenario where the student interacts with the 
objects of scene to learn "hydrogen gas experiment" during an augmented 

reality game. 

 

 نتایج و بحث

استفاده از واقعیت افزوده تعاملی بر هدف این پژوهش بررسی تأثیر 

یادگیری و یادداری محتوای کتب درسی بود؛ از این رو، دو عنوان از 

های حوزه فیزیک و محتوای کتاب ششم ابتدایی که از زیرمجموعه

کار  شیمی بود، با مشورت دبیران این حوزه مورد بررسی قرار گرفت. این

انجام پذیرفت که در ادامه  از طریق طراحی و آزمون دو فرضیه متفاوت

  .شوددست آمده برای هر فرضیه به تفصیل ارائه مینتایج به

های توصیفی متغیرهای یادگیری و یادداری گروه اول و دوم در شاخص

دهنده شده است که نشان بیان 2در جدول شماره هر سه آزمون 

 آزمون و( نتایج پیشSD - σ( و انحراف استاندارد )Avمیانگین )

 هاست. آزمون

 

های توصیفی متغیرهای یادگیری و یادداری گروه اول و دوم در هر شاخص :2جدول 

 سه آزمون
Table 2: Descriptive statistics of learning and remembering variables of the first 

and second groups in all three tests 

Number of people 
in each group = 18 

Test E1 Test E2 Test E3 

Av 
(SD) 

σ 
Av 

(SD) 

σ 
Av 

(SD) 

σ 

First group 
(experimental 

group) 

5.5 3.32 17.88 1.8 17.33 1.53 

Second group 
(control group) 

5.4 2.6 15.05 1.7 14.5 1.46 

 

های همگنی شیب رگرسیون مفروضه ،به منظور انجام تحلیل کواریانس

ها مورد بررسی قرار گرفتند. جهت بررسی همگنی و همگنی واریانس

مربوط به اثر متقابل متغیر مستقل و   Fشیب )ضرایب( رگرسیون،

با  1/68برابر با  E2 مقدار آن برای آزمون وها بررسی شد آزمونپیش

. این استعنادار محاسبه شد که به لحاظ آماری م 0/2داری سطح معنی

بدان معناست که ضرایب رگرسیون در دو گروه تفاوت معناداری ندارند 

و در واقع همگون هستند. بنابراین، چون تعامل بین متغیر مستقل و 

همپراش )کوریت( معنادار نیست، مفروضه همگنی شیب رگرسیون 

 .شودتأیید می

ستفاده شد و ها نیز از آزمون لوِِن ابرای بررسی همگنی واریانس 

داری برای مشاهده است سطح معنی قابل 3که در جدول گونه همان

باشد که بالاتر از سطح می 39/0متغیر وابسته پیشرفت تحصیلی برابر با 

قابل قبول برای رد فرض صفر است. بنابراین واریانس دو گروه از لحاظ 

ها نیز آماری تفاوت معناداری با هم نداشته و مفروضه همگنی واریانس

 توان آزمون تحلیل کواریانس را اجرا کرد.برقرار است. بنابراین می

 

 )ارزیابی یادگیری( E2ن برای آزمون نتایج تجزیه و تحلیل آزمون لِوِ :3جدول 
Table 3: Levene's test of equality of error variances for E2 (learning evaluation) 

F df1 df2 Sig. 

.733 1 34 .398 

 

 وسیلهبهآموزانی که : یادگیری محتوای کتاب درسی در دانش1فرضیه 

اند، مؤثرتر از کتاب مبتنی بر واقعیت افزوده تعاملی آموزش دیده

 .بینندآموزانی است که به شیوه سنتی آموزش میدانش
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توان دریافت که از لحاظ آماری اختلاف می 4با توجه به نتایج جدول 

داری بین یادگیری دو گروه آزمایش و کنترل وجود دارد. بنابراین معنی

 شود.میفرض صفر رد 

 

( برای نمرات آزمون ANCOVAنتایج تجزیه و تحلیل آزمون تحلیل کواریانس ): 4جدول 

E2 )ارزیابی یادگیری( 
Table 4: Results of ANCOA for E2 (learning evaluation) 

Source Ss df Ms F p PES OP* 

Method 25.14 1 25.14 8.586 .006 .206 .812 

*Computed using alpha = .05 

 

و میانگین  7بنابراین، بررسی نمرات افراد در نمودار سمت چپ شكل 

از مؤثر  حاکی 5متغیر همپراش در جدول ها برمبنای تعدیل شده آن

بودن روش استفاده از واقعیت افزوده تعاملی در یادگیری محتوای کتب 

 درسی در مقایسه با روش سنتی است.

 

 E2ای( آزمون )حاشیه میانگین تعدیل شده :5جدول 
Table 5: Estimated marginal means for E2 

95% Confidence interval 

Method Mean 
Std. 

error 
Lower 
bound 

Upper 
bound 

First group (experimental 
group) 

17.498 .444 16.594 18.402 

Second group (control 
group) 

15.502 .444 14.598 16.406 

 

 نیز همانند آزمون E3 های تحلیل کواریانس برای آزمونمفروضه بررسی

E2   ،صورت پذیرفت. جهت بررسی همگنی شیب )ضرایب( رگرسیونF 

ها بررسی شد که مقدار آزمونمربوط به اثر متقابل متغیر مستقل و پیش

محاسبه شد  822/0داری با سطح معنی 52/0برابر با  E3 آن برای آزمون

باشد. این بدان معناست که ضرایب آماری معنادار نمیکه به لحاظ 

رگرسیون در دو گروه تفاوت معناداری ندارند و در واقع همگون هستند. 

بنابراین، چون تعامل بین متغیر مستقل و همپراش )کوریت( معنادار 

 .شودمفروضه همگنی شیب رگرسیون تأیید می ؛نیست

مون لِوِن استفاده شد و ها نیز از آزبرای بررسی همگنی واریانس

داری برای سطح معنی ،قابل مشاهده است 3گونه که در جدول همان

باشد که بالاتر از سطح می 914/0متغیر وابسته پیشرفت تحصیلی برابر با 

قابل قبول برای رد فرض صفر است. بنابراین واریانس دو گروه از لحاظ 

ها نیز همگنی واریانسآماری تفاوت معناداری با هم نداشته و مفروضه 

 توان آزمون تحلیل کواریانس را اجرا کرد.برقرار است. بنابراین می

 
 )ارزیابی یادداری( E3نتایج تجزیه و تحلیل آزمون لِوِن برای آزمون  :6جدول 

Table 6: Levene's test of equality of error variances for E3 (remembering 
evaluation) 

F df1 df2 Sig. 

.012 1 34 .914 

 وسیلهبهآموزانی که : یادداری محتوای کتاب درسی در دانش2فرضیه 

مؤثرتر از  ؛اندکتاب مبتنی بر واقعیت افزوده تعاملی آموزش دیده

 .بینندآموزانی است که به شیوه سنتی آموزش میدانش

 توان دریافت که از لحاظ آماری اختلافمی 6توجه به نتایج جدول با 

داری بین یادداری دو گروه آزمایش و کنترل وجود دارد. بنابراین معنی

 شود.فرض صفر رد می

 

( برای نمرات آزمون ANCOVAنتایج تجزیه و تحلیل آزمون تحلیل کواریانس ) :7جدول 

E3 )ارزیابی یادداری( 
Table 7: Results of ANCOVA for E2 (remembering evaluation) 

Source Ss df Ms F p PES OP* 

Method 44.484 1 25.14 19.19 .000 .368 .989 

*Computed using alpha = .05 

 

و میانگین  7 شكلبنابراین، بررسی نمرات افراد در نمودار سمت راست 

حاکی از مؤثر بودن روش استفاده از  8ها در جدول شده آنتعدیل

واقعیت افزوده تعاملی در یادداری محتوای کتب درسی در مقایسه با 

 روش سنتی است.

 

 E3ای( آزمون )حاشیه میانگین تعدیل شده :8جدول 

Table 8: Estimated marginal means for E3 

95% Confidence interval 

Method Mean 
Std. 

error 
Lower 
bound 

Upper 
bound 

First group 
(experimental group) 

17.338 .412 16.500 18.175 

Second group (control 
group) 

14.496 .412 13.658 15.334 

 

دست های تحلیل کواریانس و نتایج بهبا توجه به نتایج حاصل از آزمون

فرضیه پژوهش مبنی بر تأثیر مثبت آموزش مبتنی بر آمده، هر دو 

واقعیت افزوده تعاملی بر یادگیری و یادداری درس علوم تجربی اثبات 

 شود.می

آوری مطالعات نئو حاکی از آن است که نقش متغیر آموزش با ورود فن

آورانه، غیر قابل انكار ای و تولید نسل جدید درک و فهم فنچندرسانه

پذیرد و ادل اطلاعات نیز به صورت مؤثرتری صورت می. تب[28]است 

ای های درسی آموزشی، با تكامل سعی در تلفیق عناصر چندرسانهبرنامه

های تعاملی دارند تا محیط آموزشی مساعدتری را برای با خصیصه

کند اطلاعات های نجار بیان میآموزان بیافرینند. یافتهمعلمان و دانش

کند، منجر به استفاده ند یادگیری را تسهیل میای که فرایچندرسانه

ای تعاملی در آموزش مبتنی بر رایانه گشته است مضاعف از چندرسانه

[29] . 
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ای، نشین نیز اذعان داشته است که ماهیت تعاملی چندرسانهخوش

؛ [30] گرددموجب افزایش جذابیت مباحث آموزشی در بین جوانان می

کند تا نقش فعال را جایگزین نقش تعامل، فراگیران را تشویق می چرا که

منفعل کرده و با مشارکت ذهنی بیشتری به یادگیری مباحث بپردازند. 

دهنده ترغیب و علاقه شخصی بروکز نیز بر این ادعاست که تعامل، نشان

. افزون بر این موارد نجار [31] به منظور ادامه یک فعالیت شناختی است

های گویی را یكی از راهانجام پژوهشی، استفاده از انیمیشن و قصهبا 

ترغیب قشر کودک و نوجوان به مطالعه و فراگیری مطالب درسی اعلام 

نیز با مقایسه [ 32]. از سویی دیگر فلاحی و همكاران [29]کرده است 

های اجتماعی، نظام آموزش حضوری و الكترونیكی در یادگیری مهارت

اند. محیط یادگیری الكترونیكی را مؤثر در آموزش اعلام کرده استفاده از

ای به منظور آموزش را های رایانهنویسی و همكاران نیز استفاده از بازی

. [33]اند مؤثر و یكی از راهكارهای کاهش استرس آموزش بیان کرده

ترنیِر و همكاران نیز دلیل موفقیت استفاده از واقعیت افزوده در آموزش 

دانند که باعث درگیری بیشتر افزوده شدن بعدی به بعد موجود می را

در کنار این  .[34] گرددکاربر با محتوا شده و باعث یادگیری بهتر می

گانه موارد، پرهیزکار و همكاران رعایت شدن برخی از اصول چهارده

های آموزشی واقعیت افزوده، را در پروژه [35]مرینبور ای ونچندرسانه

 . [36]اند بر افزایش و بهبود یادگیری دانسته مزید

با این وجود تأثیر آموزش مبتنی بر واقعیت افزوده تعاملی بر یادگیری و 

 خورد.های پیشین به چشم نمییادداری محتوای کتب درسی در پژوهش

 ها و روش ارائه شده در این پژوهش مبنی بر طراحی وبنابراین، بررسی

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
گیری سازی سناریوهای تعاملی مبتنی بر کتب درسی بومی با بهرهپیاده

های صورت گرفته در حوزه آموزش آوری واقعیت افزوده و ارزیابیاز فن

های اساسی )یادگیری و یادداری( از لحاظ موضوعی و پژوهشی از نوآوری

های های پژوهش نیز پس از بررسیشود. یافتهاین پژوهش قلمداد می

های آماری و کیفی حاکی از مؤثر های عملی و ارزیابیسازیی، پیادهعلم

آوری واقعیت افزوده به عنوان و استفاده از فن استبودن روش ارائه شده 

 کند.های درسی را مفید و مؤثر گزارش میمكمل کتاب

 

 گیرینتیجه

در پژوهش حاضر تأثیر آموزش مبتنی بر واقعیت افزوده تعاملی بر 

یادگیری و یادداری محتوای کتب درسی مورد بررسی و آزمون قرار 

سازی و ارزیابی ریزی، پیادههای پژوهش پس از طرحگرفت. یافته

سناریوهایی از کتاب درسی علوم ششم ابتدایی در یک چارچوب شبه 

آوری واقعیت از آن است که استفاده از فنآزمایشی و تطبیقی حاکی 

تواند مؤثر افزوده تعاملی در یادگیری و یادداری محتوای کتب درسی می

آموزانی که از باشد. میزان یادگیری و یادداری مطالب درسی در دانش

هایی طریق واقعیت افزوده تعاملی آموزش دیده بودند در مقایسه با آن

مرسوم این آموزش را طی کرده بودند،  که با کتاب سنتی و به شیوه

تر مشاهده شد. همچنین، مطالعات انجام شده حاکی از مؤثرتر و مطلوب

آموز با محتوایی که در شرف یادگیری آن آن است که تعامل دانش

تواند باعث درک بهتر از موضوعات شود و توجه ذهنی باشد نیز میمی

 
 Experiment group 
 Control group 

 (E3 -( و یادداری )تصویر راست E2 –ای نمرات افراد دو گروه نسبت به یادگیری  )تصویر چپ نمودار مقایسه: 7 شكل
Fig. 7: Comparison of the two groups’ scores in terms of learning (left image - E2) and retention (image - E3) 
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از سویی نیز باید توجه وی را بیش از پیش به سوی مطالب بكشاند. 

آوری واقعیت های موجود، استفاده از فنداشت که با توجه به زیرساخت

رسد؛ اما استفاده افزوده جایگزین مطلقی برای کتب کاغذی به نظر نمی

هایی که گذاریهایی در راستای تحقق اهداف سیاستآوریاز چنین فن

تواند مكمل میدر سند تحول بنیادین آموزش و پرورش آمده است، 

 خوبی برای کتب درسی قلمداد شود.

 

 مشارکت نویسندگان

سنده اول و طراحی،  سط نوی ست و راهبرد کلی پژوهش تو سیا تعیین 

ستتتازی، آزمون، تحلیل و نگارش پژوهش توستتتط نویستتتنده دوم پیاده

 صورت پذیرفته است.

 

 شکر و قدردانیت

اداره آموزش و  از شرکت خلاق فنآوران جوان رایكا و به این وسیله

های این پژوهش تبریز که در تهیه نمونه موردی آزمون 2پرورش ناحیه 

 کمال قدردانی و سپاس را داریم. ،ما را یاری کردند
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Background and Objectives: The future of the world is based on science and technology and 
promoting the scientific level plays a significant role in the future of any country and is one of the 
basic needs of the developing countries.  If it becomes possible to identify the causes of the increase 
or decrease in the scientific level of students the youth will surely be more aware of the use of 
science and technology in the future and will show more flexibility in using them. Therefore, in this 
study, we examine the effect of using virtual social media on students' learning level.  

Methods: The present study is a cross-sectional descriptive-analytical study conducted at Sirjan 
University of Technology. Criteria for entering the study include: being a student of Sirjan University 
of Technology, third semester or higher, undergraduate students, students who have access to 
virtual social networks and the desire to participate in the study. Criteria for leaving the study 
include: first and second semester students, students who will be transferred during a study, guest 
students, dropping out of school or expulsion, unwillingness to cooperate, incomplete completion 
of the questionnaires and students who at the time of sampling only have an internship unit. The 
samples include 200 students studying at Sirjan University of Technology, who were selected by 
random sampling from the study population (all students studying at Sirjan University of 
Technology) (if they have the required condition to enter the study). Data collection instruments 
included a two-part researcher-made questionnaire using social networks. The test questions are 
based on the Yang Internet Addiction Questionnaire, as users of these networks are considered 
Internet users. In order to confirm the validity, the questionnaire was given to several faculty 
members and its validity was confirmed (face validity). In order to determine the reliability, it was 
first given to 40 students and using the retesting method, its reliability coefficient was calculated to 
be about 88%.  

Findings: According to the amount of the correlation coefficient of the Taukandal (-0.135), the 
results of the research show that there is a meaningful and inverse relationship between the use of 
virtual social networks by Sirjan University students (type of use, duration of use, daily use) and 
their scientific level. 

Conclusion: According to the results, in terms of the relationship and consequences of virtual 
social networks with the promotion of scientific level, it can be said that there is a significant and 
inverse relationship between the two components of membership time and the use of virtual social 
networks by students of Sirjan University of Technology. As the use and activity of young people in 
virtual networks increases, so does their learning and promotion of scientific level. The well-known 
components of the ‘use of virtual networks’ variable including the length of membership and the 
amount of use per day confirming the results the main research hypothesis shows. In other words, 
the more students attend and use the space of virtual networks and the more their membership 
history, the learning and promotion of scientific level are significantly affected and reduced. But 
since the correlation coefficient between the type of membership in virtual social networks and the 
promotion of scientific level is positive, it can be concluded that the relationship between the two 
is direct. This means that the type of social network can have a direct impact on students' learning. 
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ارتقاء سطح علمی، عاملی بسیار مهم  و استوار است یعلم وفناور هیجهان بر پا ندهیآنجا که آ از پیشینه و اهداف:

شت  سرنو سازنده در  شمار میو  شور به  س ازیو ن آیدک سا شورها یا سوب م یک سعه  مح چنانچه  شود،یدر حال تو

علل برآمد،  نیکاهش ا ایگسترش  نهیکرد و در زم ییرا شناسا انیدانشجو یکاهش سطح علم ای شیبتوان علل افزا

ستفاده علم و فنا ندهیمطمئناً جوانان درآ سبت به ا شان  یشتریآنها انعطاف ب تر خواهند بود و در کابردآگاه یورن ن

های اجتماعی مجازی بر سییطح یادگیری در این پژوهش به بررسییی تاریر اسییتفاده از رسییانه از این روخواهند داد. 

  پردازیم. دانشجویان می

ضر پژ  :هاروش ص یمطالعه مقطع کیوهش حا شدبیم یلیتحل یفیاز نوع تو صنعت ا شگاه   رجانیس یکه در دان

ترم سوم به  یبودن، دانشجو رجانیس یدانشگاه صنعت یورود به مطالعه شامل: دانشجو یارهایانجام شده است. مع

به شرکت در  لیدارند و تما یمجاز یتماعاج هایبه شبکه یکه دسترس یانیدانشجو ،یکارشناس انیبالاتر، دانشجو

که در مدت مطالعه  یانیترم اول و دوم، دانشییجو انیخروج از مطالعه شییامل: دانشییجو یارهای. معباشییدیمطالعه م

ناقص  لیتکم ،یبه همکار لیخواهند کرد، عدم تما دایپ یاخراج ایو  لیانصییراف از تحصیی ،یمهمان ،یانتقال تیوضییع

شنامه س شجوی و هاپر صرفاً در زمان نمونه گ یاندان ص یریکه   هادارند. نمونه یفقط واحد کارورز یلیدر کل ترم تح

شجوی از نفر 200 شامل ص اندان شغول به تح صنعت لیم شگاه  شندیم رجانیس یدر دان  یریگنمونه وشکه به ر با

صادف س انیاز م یت شجوی)کل  یجامعه مورد برر ص اندان شغول به تح صنعت لیم شگاه  انتخاب  (رجانیس یدر دان

شرا صورتی در) اندشده شته طیکه  شنامه شامل هاداده گردآوری ابزار(.  اندلازم جهت ورود به مطالعه را دا س  پر

 ادیآزمون بر اساس پرسشنامه اعت نای سوالاتبوده است.  یاجتماع هایاستفاده از شبکه قسمتی دو ساخته محقق

ست، چ انگی نترنتیبه ا شده ا سوب م نترنتای کاربران از هاشبکه نیکه کاربران ا راساخته   منظور. بهشوندیمح

( و ی)اعتبار صور دیگرد دییآن تأ ییقرار گرفت و روا یعلم اتیچند نفر از اعضا ه اریپرسشنامه در اخت ،ییروا دتأیی

 بیضییر ،ییاز روش باز آزما هقرار گرفت و با اسییتفاد انینفر از دانشییجو 40 اریابتدا در اخت ،ییایپا نییبه منظور تع

 . دیمحاسبه گرد %88آن حدود  ییایپا

شان می نتایج تحقیق ها:یافته ستفاده، ن سیرجان )نوع ا صنعتی  شگاه  شجویان دان ستفاده دان دهد که بین میزان ا

های اجتماعی مجازی و ارتقا سطح علمی ایشان با توجه به مقدار مدت زمان استفاده، میزان استفاده روزانه( از شبکه

 ( رابطه معنادار و معکوسی وجود دارد.-135/0ضریب همبستگی تاوکندال )

های اجتماعی مجازی با ارتقا سییطح آمده، در زمینه رابطه و پیامدهای شییبکهطبق نتایج به دسییت  گیری:نتیجه

شجویان علمی می ستفاده دان ضویت و میزان ا توان گفت که یک رابطه معنادار و معکوس بین دو مولفه مدت زمان ع

استفاده  زانیهر چه مدارد.  وجودهای اجتماعی مجازی با ارتقا سطح علمی ایشان دانشگاه صنعتی سیرجان از شبکه

. ابدییآنان کاهش م یو ارتقا سیییطح علم یریادگی کند،یم دایپ شیافزا یمجاز یهاجوانان در شیییبکه تیو فعال

شبکه» ریمعروف متغ یهامولفه ستفاده از  ضو «یمجاز یهاا ستفاده در روز مو زانیو م تیشامل مدت زمان ع  دیا

چه تعداد سییاعات حضییور و اسییتفاده معنا که هر نیدهد. بدیژوهش نشییان مپ یاصییل هیهسییتند که فرضیی یجینتا

و ارتقا  یریادگیباشد،  شتریب یمجاز یهاشبکه نیها از اآن تیو سابقه عضو یمجاز یهاشبکه یاز فضا انیدانشجو

شکل معنادار یسطح علم ضر ی. ولکندیم دایگرفته و کاهش پقرار ریتحت تار یبه  ستگ بیاز آنجا که  نوع  یهمب

ضو شبکه تیع سطح علم یمجاز یاجتماع یهادر  ست، م یریادگیو  یو ارتقا  گرفت که رابطه  جهینت توانیمثبت ا

ستق نیا نیب ست.  میدو م شبکه اجتماع یعنیا ستق ریتار تواندیم ینوع  شجو یریادگی یبر رو میم شته  انیدان دا

  باشد.
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 مهمقدّ

پیشرفت اقتصادی هر کشور به پیشرفت علمی و فنی مردم آن جامعه 

در مقاطع گوناگون علمی و بستگی دارد. هر چه آموزش علوم و فناوری 

شک تاریر آن پایا و همیشگی خواهد تر باشد، بیتحصیلی بیشتر و جدی

بود، از آنجا که آینده جهان بر پایه علم وفناوری استوار است و نیاز 

شود، چنانچه بتوان علل اساسی کشورهای در حال توسعه  محسوب می

کرد و در زمینه افزایش یا کاهش سطح علمی دانشجویان را شناسایی 

گسترش یا کاهش این علل برآمد، مطمئناً جوانان درآینده نسبت به 

تر خواهند بود و در کابرد آنها انعطاف بیشتری استفاده علم و فناوری آگاه

نشان خواهند داد. توسعه علمی آموزش علوم و فناوری یکی از ارکان 

های ظامشود و بخش مهمی از اهداف نهای کشوری محسوب میسیاست

آموزشی است. امروزه بسیاری از کشورها علاوه بر پژوهش درباره علوم و 

کنند. بنابراین، با فناوری، زمان و منابع زیادی را صرف بهبود آن می

های اجتماعی توجه به گسترش روز افزون میزان استفاده از این شبکه

فت علم توسط جوانان به ویژه دانشجویان که قشر تاریر گذاری در پیشر

و فناوری به حساب می آیند، اهمیت پژوهش درباره تاریر مثبت و منفی 

ها بر یادگیری دانشجویان امری ضروری به نظر استفاده از این شبکه

رسد. از آنجا که جوانان میزان قابل توجهی از اوقات فراغت خود را  می

جازی بر های مگذرانند، در این تحقیق تاریرات شبکهها میدر این شبکه

 گیرد.ارتقاء یا افت سطح علمی دانشجویان مورد مطالعه قرار می
 

 پیشینه تحقیق

های اینترنت یک جریان وسیع درحال رشد است که در دسترس شبکه

ارتباطی کامپیوتری قرار دارد و باعث سرعت و دقت در کارها و گسترش 

ارتباطات . کاربرد گسترده اینترنت در سطح جهان، [1] ارتباط شده است

از مجرای کامپیوتر را تا حدی آسان کرده است که مزیت های فناوری 

های اینترنت خلاصه های اطلاعات و ارتباطات از گذشته در ویژگی

گسترش اینترنت در سالهای اخیر، گسترش برنامه های  .[3،2] شودمی

نخستین بار  .[5،4]کاربردی مبتنی بر آن را نیز به همراه داشته است

در دانشگاه ایلی نیوز  1960های اجتماعی مجازی در سال ¬شبکه بحث

بود که با رواج  1999در سال  .[6] در ایالت متحدة آمریکا مطرح شد

Orkut های اجتماعی به طورگسترده در میان کاربران ایرانی مفهوم شبکه

مطرح شد و در مدتی کوتاه آنچنان رشد سریعی را تجربه کرد که ایران 

 .[7] شد Orkut برزیل و آمریکا، سومین کشور حاضر درپس از 

ای هستند.  شبکه 21های قرن فناوریهای اجتماعی از فراگیرترینشبکه

بودن و اجتماعی بودن، اجزاء این مفهوم مرکب است. رسانه اجتماعی 

زیرساخت وبی دارد که افراد و جوامع از طریق آن محتوایی که کاربر 

. کلمه شبکه و اجتماع هر [8] گذارنده اشتراک میتولید کرده است را ب

ها در جهان اشاره  دو بر فراگیری و بالا بودن ضریب نفوذ این فناوری

دارد. استفادة این فناوری در طبقه دانشجو بیشتر از دیگر طبقات جامعه 

های اجتماعی مجازی یکی از . در عرصه تعلیم و تربیت شبکه[9] است

باشند. با افزایش ه به سرعت در حال رشد میحوزه تحقیقاتی است ک

ناپذیر ها جز جداییهای اجتماعی، تاریر استفاده از این شبکهاین شبکه

و از جمله میزان مطالعه،  عملکرد تحصیلی و سایر  از زندگی دانشجویی

ها باشد. هر چند که استفاده از این شبکهها میهای تحصیلی آنمهارت

برخی معتقدند سپری  .[10-12] شودا دوستان میباعث تسهیل ارتباط ب

های اجتماعی مجازی باعث کاهش کردن زمان بیش از حد در شبکه

شود بنابراین کاهش ساعات مطالعه و خستگی دانشجویان در کلاس می

. با وجود مخالفت برخی از [13-16] پیشرفت تحصیلی را در پی دارد

های مجازی سایت های شبکهاساتید دانشگاه با کاربست این فناوری، 

 .[17]باشند هنوز سریع ترین فناوری درحال رشد در بین دانشجویان می

های اجتماعی مجازی به یکی از مهمترین ابزارهای در حال حاضر شبکه

ارتباطی در سطح جامعه و جهان و به ویژه در جامعه دانشجویی تبدیل 

حتی برخی از . [18] شدهاند و از شهرت فراوانی برخوردار هستند

های اجتماعی را عاملی بازدارنده از مطالعه و از محققان حضور در شبکه

طرفی فناوری کارامد و تجاری و راهی برای ایجاد ارتباط با دانشجویان 

اما در تحقیقی که بر روی دانشجویان رشته پزشکی انجام  .[19] دانندمی

نشجویان پزشکی شد، به نتیجه ای عکس رسیدند. به این صورت که دا

های اجتماعی مجازی استفاده کردند عملکرد تحصیلی که از شبکه

 .[20] کردند داشتندتری به نسبت سایرین که استفاده نمیضعیف

که در سالهای اخیر محبوبیت  مطالعات انجام شده نشان می دهد

در نتیجه  .[21]های اجتماعی آنلاین بسیار افزایش یافته است شبکه

های مجازی می تواند طولانی برای تبادل اطلاعات در شبکهصرف زمان 

 .[23،22]بر بسیاری از فعالیت های جوانان تاریرگذار باشد 

های اجتماعی تاکنون پژوهشگران زیادی همچون از زمان پیدایش شبکه

های اجتماعی در یانگ و هارجیتایی پاسک در زمینۀ استفاده از شبکه

اند. این پژوهشگران به این نتیجه ختهامور آموزشی به پژوهش پردا

های اجتماعی از طریق ابزارهای اینترنتی، تفکر اند که شبکهرسیده

انتقادی گروهی، یادگیری پژوهش محورِ تیمی و حل مسئلۀ گروهی را 

کنند و قدرت آنها فقط به دلیل تولید و به اشتراک گذاشتن تقویت می

بازتاب دادن و تولید دانش دانش بین اعضای آن نیست، بلکه امکان 

شوند، به ها تولید میها ایدهآورند؛ در این شبکهجدید را نیز فراهم می

کنند و به وسیلۀ شبکۀ بسیار بزرگی شوند، تغییر میچالش کشیده می

های رسانه»بالاکریشنا تحقیقی با عنوان  .[24]شوند نقد و ارزیابی می

انجام داده است. یافته های پژوهش  «اجتماعی و کاربرد آنها در یادگیری

دهد که کاربرد رسانۀ اجتماعی در آموزش و یادگیری، تجربۀ نشان می

دهد مشارکت و ارتباط بین دانش آموزان و دانشجویان را توسعه می

های فرهنگی و نظام آموزشی بر استفاده از رسانۀ بنابراین تفاوت .[25]

گذارد. این پژوهش ن تأریر میاجتماعی به عنوان ابزار یادگیری آنلای

تواند ابزاری نوآورانه و تاریرگذار نشانگر آن است که رسانۀ اجتماعی می

های شبکه»در آموزش و یادگیری باشد. اید و آلجبری تحقیقی با عنوان

انجام دادند. نتایج نشان « اجتماعی، تبادل دانش و یادگیری دانشجویان

داد که روابط مثبت و معناداری بین چت و گفتگوی آنلاین، تبادل فایل، 

تبادل دانش و سرگرمی و لذت یادگیری برای دانشجویان وجود دارد 
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راهبردهای یادگیری، عادات مطالعه » . بایکردایک پژوهشی با عنوان[26]

« ی در دوره لیسانسهای شبکۀ اجتماعی در دانشجویان پزشکو فعالیت

های مطالعه و راهبرد مطالعه، انجام داده است. نتایج نشان داد که عادت

. [27]باشد های اجتماعی آنلاین در ارتباط میبا افزایش استفاده از شبکه

همچنین این پژوهش نشان داد که مدیریت تلاش و مطالعۀ سازماندهی 

شی است برای بهینه سازی شده باید ارتقا یابد و یادگیریِ سطحی که تلا

پزشکی باید کاهش یابد. استفادة بیش از دانشکده عملکرد تحصیلی در 

انجامد که با های مطالعۀ ضعیف میحد از شبکۀ اجتماعی به عادت

های اجتماعی باشند. شبکهکاهش پیشرفت تحصیلی در ارتباط می

ن را به ابزارهای اجتماعی یادگیری ارزشمندی هستند؛ زیرا یادگیرندگا

سازند. همچنین گذاری کارهایشان قادر میایجاد، انتشار و اشتراک

توانند تعامل و همکاری یادگیرنده را تسهیل های اجتماعی میشبکه

های اجتماعی شبکه»گرینهو و کریستین تحقیقی با عنوان . [28] کنند

های دنبال استدلال به پژوهشاین انجام دادند. « آنلاین و یادگیری

 یک وب تواند به عنوانهای اجتماعی آنلاین است که میانان از شبکهجو

با روش هایی که در حال  انآموزسایت به کار رود و از یادگیری دانش

های پژوهش نشان یافته .[29] حاضر تعیین نشده است، حمایت کند

تواند به صورت مستقیم و های شبکۀ اجتماعی میداد که سایت

یری حمایت کند؛ مانند ارائۀ خروجی عاطفی برای غیرمستقیم از یادگ

فشارهای مربوط به مدرسه، اعتبارسنجی کار خلاق، همکاری فارغ 

التحصیلان برای حمایت از انتقال مسائل زندگی در مدرسه و کمک به 

توانند های اجتماعی آنلاین میوظایف مربوط به مدرسه. همچنین شبکه

فلاین را برانگیزانند که برای آموزش منافع اجتماعی و مدنی آنلاین و آ

های توانایی رسانه»کاربرد دارد. یاسار و کارادنیز تحقیقی با عنوان 

انجام دادند. این تحقیق نشان داد که « اجتماعی در یادگیری غیررسمی

ویژه یادگیری غیررسمی استفاده از فناوری نقش مهمی در یادگیری به

های ۀ گذشته رسانۀ اجتماعی به گونهافراد دارد. افزون بر این، در ده

در  .[30]معنادار بر استفاده از فناوری در آموزش تأریر گذاشته است 

های یادگیری نتیجه تغییر در فرهنگ فناوری اینترنت، فعالیت

 مندان را تسهیل کرده است.علاقه

 

 روش تحقیق

باشد که پژوهش حاضر یک مطالعه مقطعی از نوع توصیفی تحلیلی می

معیارهای  .در دانشگاه صنعتی سیرجان انجام شده است 2018در سال 

ورود به مطالعه شامل: دانشجوی دانشگاه صنعتی سیرجان بودن، 

دانشجوی ترم سوم به بالاتر، دانشجویان کارشناسی، دانشجویانی که 

های اجتماعی مجازی دارند و تمایل به شرکت در دسترسی به شبکه

د. معیارهای خروج از مطالعه شامل: دانشجویان ترم اول باشمطالعه می

و دوم، دانشجویانی که در مدت مطالعه وضعیت انتقالی، مهمانی، انصراف 

از تحصیل و یا اخراجی پیدا خواهند کرد، عدم تمایل به همکاری، تکمیل 

ها و دانشجویانی که صرفاً در زمان نمونه گیری در کل ناقص پرسشنامه

فقط واحد کارورزی دارند. جامعه آماری مورد بررسی شامل ترم تحصیلی 

تمام دانشجویان مشغول به تحصیل در دانشگاه صنعتی سیرجان بوده 

نفر از دانشجویان مشغول به تحصیل در  200ها شامل است. نمونه

گیری تصادفی از باشند که به روش نمونهدانشگاه صنعتی سیرجان می

اند )در صورتی که شرایط لازم اب شدهمیان جامعه مورد بررسی انتخ

ها شامل ابزار گردآوری داده اند(. جهت ورود به مطالعه را داشته

های اجتماعی بوده پرسشنامه محقق ساخته دو قسمتی استفاده از شبکه

است. قسمت اول آن مربوط به اطلاعات دموگرافیک )سن، جنس، رشته 

توسط ساعت مطالعه در و مقطع تحصیلی، معدل کل و ترم تحصیلی، م

سؤال  20زمان امتحان و خارج زمان امتحان( و قسمت دوم آن شامل 

های اجتماعی )نام شبکه اجتماعی دارای مربوط به استفاده از شبکه

عضویت، نام شبکه اجتماعی که به طور مرتب به طور مرتب به آن سر 

ونه زنند، زمان عضویت، زمانیکه با حساب کاربری خود در این گمی

-ها کار میکنند، میزان ساعتی که در روز با این شبکهها کار میشبکه

ها، ...( بوده است. گونه شبککنند و مهمترین دلایل استفاده از این

سوالات این آزمون بر اساس پرسشنامه اعتیاد به اینترنت یانگ ساخته 

 ها از کاربران اینترنت محسوبشده است، چرا که کاربران این شبکه

منظور تأیید روایی، پرسشنامه در اختیار چند نفر از اعضا شوند. بهمی

)اعتبار صوری( و به  هیات علمی قرار گرفت و روایی آن تأیید گردید

نفر از دانشجویان قرار گرفت و  40منظور تعیین پایایی، ابتدا در اختیار 

ه محاسب %88با استفاده از روش باز آزمایی، ضریب پایایی آن حدود 

و  SPSS افزارهای حاصل با استفاده از نرمگردید. در نهایت داده

های آمار توصیفی )میانگین، انحراف استاندارد، فراوانی، های روشآزمون

در  .درصد(، همبستگی تاوکندال مورد تجزیه و تحلیل آماری قرار گرفت

بر اپ، وایهای اجتماعی مجازی تلگرام، واتساین مطالعه منظور از شبکه

 .باشدو اینستاگرام می
 

 های پژوهشیافته

شود. بخش اول های این پژوهش در دو بخش تقسیم بندی مییافته

باشد که سیمای جامعه آماری را نمایان اطلاعات جامعه آماری می

باشد. در ادامه برخی از جداول ها میکند و بخش دوم آزمون فرضیهمی

 گردد.ی تحقیق هستند ارائه میهاآماری که نشان دهنده توصیف نمونه
 

های اجتماعی مجازی توسط دانشجویان دانشگاه مدت زمان استفاده از شبکه :1جدول 

 صنعتی سیرجان
Table 1: Duration of use of virtual social networks by students of Sirjan University 

of Technology 

Dimensions Abundance Frequency 
Percentage of 

density 

Less than a year 19 9.59 9.59 

Between one to 
three years 

70 35.35 44.94 

Between three to 
five years 

57 28.78 73.73 

More than five 
years 

47 23.73 97.47 

 

 4های یادگیری در این پرسشنامه لیف لیکرت در پژوهش حاضر گویه

 .[12]باشد هر گویه می( برای 4تا1قسمتی )
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های اجتماعی نوع عضویت دانشجویان دانشگاه صنعتی سیرجان در شبکه :2جدول 

 مجازی
Table 2: Type of student membership of Sirjan University of Technology in virtual 

social networks 

Networks Abundance Percentage of users 

Telegram 5 129 19 
Instagram 6 79 70 
WhatsApp 7 38 57 

Wiber 8 15 47 
Other 1  

 
های اجتماعی مجازی توسط دانشجویان دانشگاه شبکه مدت زمان استفاده از :3جدول 

 صنعتی سیرجان در یک شبانه روز
Table 3: Duration of use of virtual social networks by students of Sirjan University 

of Technology in one day 

Dimensions Abundance 
The cumulative 

percentage 
Valid 

percentage 

Less than an hour 25 12.31 2.31 
Between one to 

three hours 
59 41.37 29.06 

Between three to 
five hours 

72 76.84 35.46 

More than five 
years 

47 100 23.15 

 

در ادامه به بررسی رابطه بین متغیرهای پژوهش، آزمون فرضیات و در 

های تحقیق شود. برای آزمون فرضیهنهایت تحلیل رگرسیون پرداخته می

است. در فرضیه اول پژوهش از آزمون همبستگی تاوکندال استفاده شده 

رابطه بین مدت زمان عضویت دانشجویان دانشگاه صنعتی سیرجان در 

اجتماعی مجازی و ارتقا سطح علمی و یادگیری آنان بررسی های شبکه

شود. با اجرای آزمون همبستگی تاوکندال، مقدار ضریب همبستگی می

بدست آمده است. به دلیل اینکه مقدار معناداری در  -135/0تاوکندال 

کوچکتر  05/0محاسبه شده است و این مقدار از  020/0این آزمون 

دار معنی 05/0ی در سطح معناداری است، پس این ضریب همبستگ

است. در این تحقیق فرض صفر مبنی بر عدم وجود رابطه بین مدت 

های اجتماعی مجازی و ارتقا سطح علمی و زمان عضویت در شبکه

گردد. پس می توان نتیجه گرفت که بین مدت زمان یادگیری رد می

دگیری های اجتماعی مجازی و ارتقا سطح علمی و یاعضویت در شبکه

رابطه وجود دارد. علامت منفی ضریب همبستگی نشانگر غیر همسو 

بودن رابطه است. به این معنی که افرادی که مدت زمان کمتری در 

های اجتماعی مجازی عضویت دارند، سطح علمی و یادگیری آنان شبکه

است. همچنین به دلیل پائین بودن نسبی مقدار ارتقا بیشتری پیدا کرده 

توان گفت که رابطه متوسطی بین مدت زمان ستگی میضریب همب

های اجتماعی مجازی و ارتقا سطح علمی و یادگیری عضویت در شبکه

مقدار آماره آزمون و سطح معناداری  4دارد. در جدولدانشجویان وجود 

تایید  020/0است. بنابراین، این فرضیه در سطح معناداری گزارش شده

  شود.می

های اجتماعی وهش رابطه بین نوع عضویت در شبکهدر فرضیه سوم پژ

مجازی توسط دانشجویان دانشگاه صنعتی سیرجان و ارتقا سطح علمی 

شود. با اجرای آزمون همبستگی تاوکندال و یادگیری آنان بررسی می

توان این گونه اظهار داشت که مقدار ضریب همبستگی تاوکندال می

یل اینکه مقدار معناداری در این است. به دلبدست آمده  117/0مقدار 

کوچکتر است،  05/0است و این مقدار از محاسبه شده  048/0تحقیق 

 دار است.معنی 05/0پس این ضریب همبستگی در سطح 

 
های اجتماعی و ارتقا سطح ضریب همبستگی میزان مصرف روزانه از شبکه :4جدول 

 علمی
Table 4: Correlation coefficient of daily use of social networks and scientific 

upgrading 

Hypothesis 
Significance 

level 

Coefficient 
of 

correlation 

Kind of 
monsters 

Test 
result 

The 
relationship 
between the 

amount of 
daily use of 

virtual 
networks and 

the 
promotion of 
scientific level 

0.022 -0.133 Taukondal 

proving 
the 

theory 

 تایید

 
در این تحقیق فرض صفر مبنی بر عدم وجود رابطه بین نوع عضویت در 

گردد. های اجتماعی مجازی و ارتقا سطح علمی و یادگیری رد میشبکه

های اجتماعی گرفت که بین نوع عضویت در شبکه توان نتیجهپس می

رابطه وجود دارد. علامت مثبت مجازی و ارتقا سطح علمی و یادگیری 

گر همسو بودن رابطه است. به این معنی که نوع ضریب همبستگی نشان

های اجتماعی مجازی )تلگرام، اینستاگرام، واتساپ، عضویت در شبکه

تواند باعث ارتقا  سطح علمی و یادگیری افراد شود. وایبر و غیره( می

توان گفت تگی میهمچنین به دلیل متوسط بودن مقدار ضریب همبس

های اجتماعی مجازی و که رابطه متوسطی بین نوع عضویت در شبکه

مقدار آماره آزمون  5ارتقا سطح علمی و یادگیری وجود دارد. در جدول 

است. بنابراین، این فرضیه در سطح  و سطح معناداری گزارش شده

 شود.تایید می 048/0معناداری 

 
های اجتماعی مجازی و ارتقا سطح ضریب همبستگی نوع عضویت در شبکه :5 جدول

 علمی

Table 5: Correlation coefficient of membership type in virtual social networks 
and promotion of scientific level 

Hypothesis 
Significance 

level 
Coefficient of 

correlation 
Kind of 

monsters 
Test 

result 

The 
relationship 

between 
membership 

type in virtual 
networks and 
the promotion 

of scientific 
level 

0.048 0.117 
Taukondal 

 تاوکندال

proving 
the 

theory 

 

 
در ادامه به منظور مشخص کردن سهم تاریر متغیر ملاک بر متغیر 

مدل رگرسیونی  6پردازیم. جدول بینی به تحلیل رگرسیونی میپیش

های اجتماعی بر ارتقا سطح علمی متغیر میزان استفاده از شبکه

 دهد.دانشجویان دانشگاه صنعتی سیرجان را نشان می

اند ین تا چه حد توانستهببرای مشخص شدن اینکه متغیرهای پیش

های ها و آمارهواریانس متغیر ملاک پژوهش را تبیین کنند شاخص
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شود. ارتقا سطح علمی دانشجویان در تحلیل رگرسیونی استفاده می

 نشان داده شده است. 7جدول 
 

مدل رگرسیونی چند متغیره ارتقا سطح علمی دانشجویان دانشگاه صنعتی  :6جدول 

 سیرجان

Table 6: Multivariate regressions model for promoting the level of students in 
Sirjan University of Technology 

Variables 
standardized 
coefficients 

non-
standardized 
coefficients 

meaningful 
level 

 سطح معناداری

Duration of 
membership 

-0.125 -0.375 0.111 

Daily 
consumption 

0.014 0.042 0.858 

membership 
type 

 نوع عضویت
0.229 0.487 0.002 

 
های تحلیل رگرسیونی ارتقا سطح علمی دانشجویان ها و آمارهشاخص :7 جدول

 دانشگاه صنعتی سیرجان
Table 7: Indicators and statistics of the regression analysis statistics of the 

students of Sirjan University of Technology 

The coefficient of 
determination 

Correction coefficient Significance level 

0.068 0.053 0.005 

 

 068/0شود ضریب تعیین برابر با ملاحظه می 7همانگونه که در جدول 

کند که متغیرهای موجود درصد تغییرات است و این مطلب را بیان می

کنند. همچنین با توجه به سطح ارتقا سطح علمی را در معادله تبین می

توان نتیجه گرفت است، می 05/0معناداری به دست آمده که کمتر از 

بینی بر متغیر ملاک یعنی ارتقا سطح علمی تاریر که متغیرهای پیش

 .داشته است
 

 بحث و بررسی

و همکاران که عملکرد تحصیلی وضعیت کاربران شبکه مادیاح مطالعات

های اجتماعی را بررسی کرده است، نشان دادند که اعتیاد به اینترنت 

  استولاک بر سطح تحصیلی دانشجویان دارد. همچنین [31] تاریر سویی

های مجازی ساعات کنند که دانشجویان عضو شبکهو همکاران بیان می

اظهار داشتند  کریشتر کارپینسکی و نند وککمتری مطالعه می

کنند ساعات کمتری را های مجازی استفاده میدانشجویانی که از شبکه

تری دارند و این دهند و عملکرد تحصیلی پایینبه مطالعه اختصاص می

نیا و همکاران که نشان داد دانشجویانی که نتایج با تحقیق جوادی

کنند، یشتر از فیس بوک استفاده میتری دارند بعملکرد تحصیلی پایین

توان گفت ورود باشد. با توجه به نتیجه به دست آمده میهمسو می

ها داشته  های جدید به زندگی علیرغم امکاناتی که برای انسانفنّاوری

های اجتماعی شکل هایی همراه بوده است. شبکهاست همواره با آسیب

مزایایی زیادی ازجمله انتشار  جدیدی از ارتباطات را ایجاد کرده است و

سریع اخبار و ارتباط مستمر با دوستان و بیان آزادانه عقاید و ... را به 

ای از واسطه داشتن سواد رسانههمراه داشته است. دانشجویان به 

های اجتماعی هستند و استفاده از این کنندگان شبکهبیشترین استفاده

زانه قرار گرفته است و باعث ایجاد ها به عنوان یکی از عادتهای روشبکه

تغییرات اساسی در زندگی دانشجویان شده است و علیرغم تمام مزایایی 

درستی مورد استفاده قرار نگیرد مخاطراتی به که دارد درصورتیکه به

-ترین دلیل کاربران شبکههمراه دارد. از آنجا که برقراری ارتباط اصلی

توانند با تعداد د و به آسانی میباشد در مدت محدوهای اجتماعی می

تواند منجر به استفاده مفرط از زیادی ارتباط برقرار کنند و این امر می

ها باعث ها گردد. سپری کردن زمان بیش ازحد در این شبکهاین شبکه

که اغلب شود و همچنین ازآنجاییکاهش مطالعه دانشجویان می

گذرانند ها میاین شبکه دانشجویان تا ساعتهای طولانی از شب را در

توانند در کلاسهای درس با تمرکز کافی حضور پیدا کنند که این نمی

تواند منجر به کاهش پیشرفت تحصیلی گردد. در نتیجه عوامل می

های مجازی تأریر منفی بر دانشجویان استفاده بیش از حد از شبکه

کند د میداشته است و در عملکرد تحصیلی و دانشگاهی آنان خلل ایجا

و همچنین عالوه بر مسئله زمان که تأریر مستقیم بر کاهش پیشرفت 

های دیگری از های اجتماعی بر جنبهتحصیلی دارد اعتیاد به شبکه

دانشجویان تأریرگذار است که میتواند باعث کاهش پیشرفت تحصیلی 

شود. همانطور که در مطالعه گنجی نشان داده شد اعتیاد به اینترنت بر 

های تأریرگذار است. اما به کارگیری شبکه [32]ش اشتیاق تحصیلی کاه

تواند فرصتی برای بهبود فرایند تدریس و یادگیری اجتماعی مجازی می

و همکاران از گفتگوی آنالاین  باشد. همانطور که در مطالعه متشالی

-عنوان یک استراتژی در آموزش استفاده شده است و دانشجویان میبه

ا یکدیگر گفتگو کنند. نتیجه تحقیق گویای تفاوت یادگیری توانستند ب

 دیگرانی بود که این امکان برایشان وجود نداشت. [33]آنها با 
 

 نتیجه گیری

های های خاص خود زمینه ارتباطاجتماعی با ویژگیهای امروزه شبکه
های تعامل و تبادل آورند و به عنوان روشعلمی جدید را فراهم می

باشند. بخشی از کاربران فناوری اطلاعات میان پژوهشگران میاطلاعات 
های گوناگون علمی هستند که از منابع و و ارتباطات پژوهشگران حوزه

امکانات آن برای دستیابی به اطلاعات و انجام مبادلات علمی بهره 
های اجتماعی مجازی به دلیل امکاناتی که گیرند. به طور کلی شبکهمی

دهند، همه روزه مورد استفاده قرار ربران خود قرار میدر اختیار کا
گیرند و از محبوبیت بالایی برخوردارند. بسیاری از محققان نیز با می

گذاری های مجازی، به اشتراکاستفاده از خدمات ارائه شده در این شبکه
پردازند. منابع علمی، تبادل نظرات و دنبال کردن تحقیقات دیگران می

دهد که ی است که در کشور ما تحقیقات پیشین نشان میاین در حال
ها های مجازی با اهداف تفریح و سرگرمی به این شبکهکاربران شبکه

 .آوردندروی 

های اجتماعی به دلیل کارکردهای ارتباطی و تعامل با این وجود، شبکه

تواند سبب ها میگیری از آنقوی دارای مزایای بسیاری است که بهره

های مجازی و نکردن از شبکهاستفاده . ها شودزمینه استفاده از آن ارتقا

ها سبب عدم توانایی پژوهشگران کشور در استفاده از گرفتن آننادیده

ماندگی جامعه از شکوفایی ابزارهای ارتباطی علمی و به دنبال آن عقب 
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ر های اجتماعی مجازی دشود. بنابراین استفاده از شبکهعلم و دانش می

گیرد. از آنجایی که های علمی، باید مورد توجه روز افزون قرار زمینه

های اجتماعی هستند و دانشجویان در زمره بیشترین کاربران شبکه

آیند، بررسی گذار جامعه به حساب میاقشار دانشگاهی از طبقات تاریر

ها امری ضروری به حساب های اجتماعی در ارتقا سطح علمی آنشبکه

های آمده، در زمینه رابطه و پیامدهای شبکهد. طبق نتایج به دست آیمی

توان گفت که یک رابطه معنادار اجتماعی مجازی با ارتقا سطح علمی می

و معکوس بین دو مولفه مدت زمان عضویت و میزان استفاده دانشجویان 

های اجتماعی مجازی با ارتقا سطح دانشگاه صنعتی سیرجان از شبکه

دارد. یعنی هر چه میزان استفاده و فعالیت جوانان  ان وجودعلمی ایش

کند، یادگیری و ارتقا سطح علمی های مجازی افزایش پیدا میدر شبکه

های استفاده از شبکه»های معروف متغیر یابد. مولفهآنان کاهش می

شامل مدت زمان عضویت و میزان استفاده در روز موید نتایجی « مجازی

چه دهد. بدین معنا که هره اصلی پژوهش نشان میهستند که فرضی

های مجازی و تعداد ساعات حضور و استفاده دانشجویان از فضای شبکه

های مجازی بیشتر باشد، یادگیری و ها از این شبکهسابقه عضویت آن

گرفته و کاهش پیدا ارتقا سطح علمی به شکل معناداری تحت تاریر قرار

های ضریب همبستگی نوع عضویت در شبکهکند. ولی از آنجا که می

توان اجتماعی مجازی و ارتقا سطح علمی و یادگیری مثبت است، می

نتیجه گرفت که رابطه بین این دو مستقیم است. یعنی نوع شبکه 

تواند تاریر مستقیم بر روی یادگیری دانشجویان داشته اجتماعی می

 باشد.
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Background and Objectives: Teachers’ beliefs and ideological structures are one of the main axes 
of educational research in order to achieve reforms in teachers' instructional methods. There have 
been several experimental studies on the beliefs of math teachers that have helped to conceptualize 
and define beliefs and convictions. Teachers' beliefs in using online education have been found to be 
are influenced by the years of teaching. It is also evident that when teachers' beliefs about the process 
of updating their professional competencies in teaching increased; their responsibility for their 
professional behavior increases as well. With the advent of new technologies, math teachers have also 
turned their attention to using a new framework to integrate technology knowledge with pedagogical 
knowledge and content knowledge. The main aim of the current study was examining the effect of 
mathematical education on the basis of the content-pedagogical and technological model (TPACK) on 
changing the beliefs of high-school teachers regarding the rate of application of mathematical 
education software in the teaching process.  

Methods: The researcher used a semi-experimental two-way pre-test and post-test method to 
observe the changing beliefs of teachers before and after the implementation of a workshop training 
in software. The statistical population of this study is all high-school math teachers of North Khorasan 
Province. Based on Cochran's formula, 73 of them were selected by cluster sampling and were divided 
into two groups: control (n=33) and experiment (n=40). The standard questionnaire used in this 
research was made by Zambak (2014), based on the theoretical framework. Data were analyzed by 
SPSS software and covariance analysis was used to test the research hypothesis. 

Findings: The results of statistical analysis of this study showed that the holding of a mathematical 
training workshop using GeoGebra in the form of a ‘Technological pedagogical content knowledge 
model (TPACK)’ has had a positive impact on the beliefs of high school math teachers about using 
modern technologies in education. The study's findings also show that some math teachers, while 
adopting technology as a useful teaching tool for classrooms are concerned about misplaced 
technology interference in the understanding of a mathematical subject and, therefore, are not 
encouraged to use technology in their classroom, and allow it only as an informal educational activity. 

Conclusion: According to the findings of this study, it can be concluded that the development of 
knowledge and change of math teachers' beliefs about using up-to-date technologies in mathematics 
teaching based on school facilities and limitations of educational organizations in different provinces 
of the country is very important. It is suggested that the decision makers in this field, by discovering 
and identifying talented teachers in different parts of the country, should offer short-term and long-
term training to enhance their ability to improve the overall level of mathematics teachers in the 
country. 
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 منظور به آموزشی هایپژوهش اصلی محورهای از یکی معلمان، عقیدتی ساختارهای و باورها پیشینه و اهداف:

ست صلاحاتی به یابید شندمی های تدریس معلمانروش در ا معلمان  باورهای مورد در تجربی مطالعه چندین. با

 در (Wong) ونگ. کرده اند کمک اعتقادات و باورها تعریف و مفهوم سییازی به که اسییت گرفته صییورت ریاضییی

 معلمان باورهای از سییاله یک تجربه یک: آنلاین آموزش طریق از معلمان باورهای توسییعه» عنوان تحت تحقیقی

 آموزش از استفاده در معلمان باورهای که داد نشان معلم 21 بررسی با «آموزش و یادگیری درباره علوم و ریاضی

 ریاضیات به نسبت باور نوع دو خود، مطالعات در (Skemp) اسکمپ .است آنان تدریس هایسال تأثیر تحت آنلاین

ست کرده معرفی را ضیات: ا ضیات و ابزاری ریا صلایی و محمدی. ایرابطه ریا  ارزیابی» عنوان تحت تحقیقی در م

 اعتقاد نشان دادند که هرچه «هاآن شناختی-جمعیتی هایویژگی اساس بر کشور ریاضی منتخب دبیران باورهای

 پذیریمسئولیت یابد؛ افزایش تدریس در خود ایحرفه هایشایستگی روزرسانی به فرایند به نسبت معلمان باور و

شتر خود شغلی و ایحرفه رفتار برابر در هاآن ضی نیز نامعلم توجه جدید، هایفناوری ظهور با .شودمی بی  به ریا

معطوف  محتوایی دانش و پداگوژیکی دانش با فناوری دانش سازی یکپارچه برای جدید ارچوبهچ یکاستفاده از 

صلی  گردید. سی در این پژوهش، هدف ا ساس مدل محتواییبرر ضی بر ا پداگوژیکی و فناورانه -تأثیر آموزش ریا

(TPACK) افزارهای آموزش ریاضییی در کارگیری نرمبر تغییر باورهای دبیران دوره متوسییطه در خصییوز میزان به

 فرآیند تدریس بوده است.

افزاری، پژوهشگر برای مشاهده تغییر باورهای دبیران پیش و پس از اجرای آموزش کارگاهی به شیوه نرم :هاروش

آزمون اسیییتفاده کرده اسیییت. جامعه آماری پژوهش حاضیییر کلیه از روش نیمه تجربی دو گروهی با پیش و پس 

نفر از آن ها به  73باشد که با استناد به فرمول کوکران، دبیران ریاضی مقطع متوسطه استان خراسان شمالی می

نفر(  40نفر( و آزمایش ) 33) گیری خوشیییه ای به عنوان نمونه پژوهش انتخاب و در دو گروه کنترلروش نمونه

سشرفتهقرار گ سط زامبک اند. پر شده در این پژوهش تو ستفاده  ستاندارد ا ستناد به مبانی  (Zambak)نامه ا با ا

ست. تجزیه شده ا ساخته و پرداخته  صورت گرفت و برای آزمون  SPSSافزار های پژوهش با نرموتحلیل دادهنظری 

 فرضیه پژوهش از تحلیل کوواریانس استفاده شد.

های آماری این پژوهش نشییان داد که برگزاری کارگاه آموزش ریاضییی با اسییتفاده از نتایج تحلیل داده ها:یافته

شی نرم شی جئوجبرا در قالب مدل آموز بر باورهای دبیران « (TPACK)پداگوژیکی و فناورانه  -محتوایی»افزار آموز

ستفاده از فناوری سبت به ا سطه ن ضی دوره متو ست.های نوین در آموزش تأریا شته ا  این هاییافته ثیر مثبتی دا

شان همچنین پژوهش ضی که داد ن ضی، معلمان از بع شی مفید ابزار یک عنوان به را تکنولوژی اینکه با ریا  آموز

 ریاضیییی موضیییوع یک فهم و درک در تکنولوژی جایبی مداخله نگران ولی اند؛پذیرفته درس هایکلاس برای

ستند ستفاده به سبب، بدین و ه  یک عنوان به تنها را آن و شوندنمی ترغیب خود، درس کلاس در تکنولوژی از ا

 .دانندمی مجاز غیررسمی، آموزشی فعالیت

گیری کرد که توسعه دانش و تغییر باورهای دبیران توان نتیجههای این پژوهش میبا توجه به یافته گیری:نتیجه

ای و زمینه تدریس ریاضیییی بر اسیییاس امکانات مدرسیییههای به روز در ریاضیییی نسیییبت به اسیییتفاده از فناوری

شود های مختلف کشور بسیار حائز اهمیت است. پیشنهاد میهای آموزش و پرورش استانهای سازمانمحدودیت

ستعد در مناطق مختلف  سایی دبیران م شنا صمیم گیرندگان این حوزه با کمک نتایج این پژوهش به کشف و  تا ت

ها در راستای ارتقاء کلی سطح های آموزشی کوتاه مدت و بلندمدت از توانایی آنگزاری دورهکشور بپردازند و با بر

 دبیران ریاضی کشور بهره ببرند.
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 مهمقدّ

 اصل» ارائه با ،2002 سال در (NCTM) «ریاضی معلمان ملی شورای»

 قرن در ریاضی درسی برنامه استاندارهای از یکی عنوان به «تکنولوژی

 اینکه بیان با ،«محتوایی دانش -پداگوژی -تکنولوژی» دانش از جدید،

 که ریاضیاتی بر است؛ ضروری ریاضی یادگیری و یاددهی در تکنولوژی»

 ارتقا را آموزاندانش یادگیری و گذاردمی تأثیر شود،می تدریس

 معلمان، که را هاییتجربه انواع کسب شورا، این کرد. حمایت ،«بخشدمی

 استاندارد یک عنوان به «تکنولوژی اصل» با موفق مواجهه و آمادگی برای

 این گفته به داد. قرار حمایت مورد و شناخت رسمیت به دارند، لازم

 که بسازند مثبتی فضای چگونه بگیرند، یاد بخواهند معلمان اگر» شورا،

 آن در معنادار طوربه تکنولوژی یابد، ارتقا گروهی لهأمس حل آن، در

 ایجاد را خلق و کشف و تفکر به نیاز آموزاندانش در باشد، داشته حضور

 تجربه محیطی، چنین در را یادگیری باید خودشان همه، از قبل کند،

 اعلام بیانیه ،«ریاضی معلمان آموزشگران اتحادیه» مشابه، طوربه «.کنند

 دانش ارتقای ضرورت از حمایت در را تکنولوژی به نسبت مواضع

 که است آمده بیانیه این در .کرد منتشر ریاضی، معلمان تکنولوژیکی

 باید ریاضی، معلمان خدمت از قبل هایآموزش هایبرنامه طراحی در»

 داوطلبان و ریاضی معلمان -دانشجو همه برای که نمود حاصل اطمینان

 را لازم تجربه و دانش بتوانند تا شود ایجاد فرصتی معلمی، گواهی اخذ

 نیاز مورد ریاضی یادگیری و یاددهی فرآیند با تکنولوژی تلفیق برای که

 .[1] «کنند کسب است،

 به توجه و معلم عملکرد و نقش عوامل، این تمام انیم در وجود این با

 هایبرنامه لذا، .[2] اندشده معرفی عوامل ترینمهم عنوان به پداگوژی

 نقش خدمت، ضمن و خدمت از پیش هایدوره در معلم تیترب آموزشی

 ایفا فناوری کارگیریهب برای معلمان سازیآماده در توجهی قابل اریبس

 است آن نشانگر پژوهشی و علمی سوابق که است حالی در این کنند.می

 و معلمان تیترب در گسترده هایتلاش رغم به ویژه هایآموزش که

 .[3-4] است بوده ناموفق همچنان فناوری، برای آنان سازیآماده

 هایمهارت تدریس که اندداده نشان پیشین هایپژوهش از ارییبس

 ایرایانه هایمهارت سری یک صورت به ویژه هایدوره قالب در فناوری

 معلم تیترب آموزشی هایبرنامه از ارییبس در که طوری به هم از جدا

 عدم جمله از شود،می انجام خدمت ضمن و خدمت از شیپ جمله از

. [5-7] است جهانی هایشبکه و رایانه از کارآمد استفاده در هاموفقیت

 تهیه و مختلف دروس برای مناسب تکنولوژی انتخاب در مهارت کسب

 مباحث دیگر از آموزشی هایفناوری از استفاده بر منطبق درسی برنامه

 . [8] باشدمی حوزه این در مطرح

 جدا ایرایانه هایمهارت آموزش که اندداده نشان پیشین هایپژوهش

 استفاده مهارت آموزش برای محتوایی و پداگوژیکی دانش هایمهارت از

 میزان سنجش وجود این با .[7] نیستند کافی درس کلاس در فناوری از

 محتوای با آموزشی نوین هایفناوری تلفیق در آینده معلمان مهارت

 ریزانبرنامه اصلی هایدغدغه از یکی همواره درس، کلاس در آموزشی

 فناوری در جدید مشکلات و مسائل .[9] است بوده معلم تربیت حوزه در

 متوجه دانش این افزایش بر مؤثر و مناسب رویکردهای یافتن به آموزشی

 معلمین باورهای تغییر تغییراتی، چنین کردن عملی برای .است شده

 ضروری و لازم آن از بعد و معلم تربیت هایبرنامه طی در است ممکن نیز

 به هایفناوری از استفاده در معلمان باورهای و دانش به توجه لذا ؛باشد

 پژوهش این در اصلی هدف .است اهمیت حائز بیش از بیش دنیا روز

 و پداگوژیکی-محتوایی مدل اساس بر ریاضی آموزش تأثیر مطالعه

 کاربرد میزان خصوز در متوسطه دوره دبیران باورهای تغییر بر فناورانه

 به پژوهش فرضیه و بوده تدریس فرآیند در ریاضی آموزش افزارهاینرم

 دلم اساس بر ریاضی آموزش کارگاه» است: شده تدوین شرح این

 به نسبت دبیران باورهای تغییر بر فناورانه و پداگوژیکی-محتوایی

 مثبت تأثیر تدریس فرآیند در ریاضی آموزش افزارهاینرم از استفاده

 و محتوایی دانش تلفیق در موجود هایضعف به توجه با «.دارد

 با متوسطه دوره ریاضی مفاهیم آموزش و معلمان تدریس هایمهارت

 هایپژوهش به توجه با همچنین و آموزشی افزارهاینرم از استفاده

 برنامه در فناوری ترکیب جهت مناسب الگویی ارائه زمینه در که اندکی

 اصلاح و آموزش در رایانه از استفاده مزایای با آشنایی ریاضی، درسی

 ریاضی، آموزش در فناوری از استفاده به نسبت معلمان نادرست هایباور

 دانش توسعه هدف با پژوهشی که رسیدمی نظر به لازم ؛است شده انجام

 طریق از متوسطه دوره ریاضی مفاهیم تدریس به نسبت معلمان باور و

 افزارهاینرم از استفاده و تدریس هایمهارت با تخصصی محتوای تلفیق

 شود. انجام TPACK مدل اساس بر ریاضی آموزش

 

 ساختار یک عنوان به معلم باورهای و اعتقادات
 اصلی محورهای از یکی معلمان، عقیدتی ساختارهای و باورها

 و هاروش در اصلاحاتی به یابیدست منظور به آموزشی هایپژوهش

 معلمان باورهای مورد در تجربی مطالعه چندین باشند.می معلمان اعمال

 کمک اعتقادات و باورها تعریف و سازیمفهوم به که است گرفته صورت

 عنوان به را باورها خود، مطالعات در (Pajares) پاجارس .[10] اندکرده

 بازنمایی و قبلی، تجارب نتیجه در رفتار و اعمال سمت به تمایلات

 تعریف هستند، درست و معتبر کافی اندازه به که اییهگزاره با واقعیت

 . [10] کندمی

 انمعلم باورهای برای کلیت و تعمیم دو ،(Kagan) کاگان این، بر علاوه

 :از عبارتند که است هداد ارائه

 سطوح تمام در ،متجانس و مشابه آموزش سبک یک به معلم باورهای  

 است. تعمیم قابل مختلف، تحصیلی مقاطع هایکلاس و

 است. مقاوم تغییر برابر در و است ثابت و پایدار عمدتاً معلم، باورهای -

 را ریاضیات به نسبت باور نوع دو خود، مطالعات در (Skemp) اسکمپ

 که هنگامی ای.رابطه ریاضیات و ابزاری ریاضیات است: کرده معرفی

 هاروش از استفاده بر گیرند،می نظر در ابزاری طورهب را ریاضیات معلمان،

 کنند. حل را ریاضی مسائل تا شوندمی متمرکز متفاوت هایاستراتژی و

 مفهومی یادگیری بر معلمان ی،رابطه ریاضیات دیدگاه در دیگر، سوی از

 فهم دارند. تأکید ریاضیات مختلف هایرشته بین مفهومی اتصالات و

 یک ارائه و پیشرفت اهداف به یابیدست آن، ارزیابی و ابزاری ریاضیات

 مسائل و تمرینات به نسبت ای،رابطه ریاضیات است. ترآسان سریع پاسخ
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 یک که هنگامی و است، ترآسان آن داشتن یاد به است، سازگارتر جدید،

 انگیزه آید،می وجودهب پیشرفت اهداف به رسیدن در داخلی نیروی

  دهد.می افزایش را درونی

 را معلمان باور نوع سه (Handal & Herrington)هرینگتون و هندال

  د:نکنمی بیان زیر شرح به آموزشی هایفناوری از استفاده به نسبت

 ؛ابزار عنوانبه فناوری 

 ؛معلم یک عنوانبه فناوری  

 ؛آموزدانش یک عنوانبه فناوری -

 و هندال توسط که فناوری به نسبت مختلف باور نوع سه این به توجه با

 به تواندمی فناوری است، شده ارائه (Handal & Herrington)هرینگتون

 پیرامونی طورهب را کاربران رفتاری وظایف که شود تعریف ابزاری عنوان

 یادگیری و محیط همچنین و کندمی پشتیبانی و حمایت محیطی، و

 دهد.می تغییر اساسی طورهب را آنان

 

 ریاضی دبیران باورهای حوزه در شده انجام هایپژوهش
 یادگیری -یاددهی جریان در رفتاری شیوه گزینش عنوان به را باور

 خصوصیات، عقاید، ها،ارزش از گزینش این که اندکرده تعریف

 گیردمی نشأت اجتماعی و فردی فرهنگ و تاریخ و آرزوها ها،توانمندی

 از نمعلما باورهای توسعه» عنوان تحت تحقیقی در (Wong)ونگ .[10]

 و ریاضی نمعلما باورهای از ساله یک تجربه یک آنلاین: آموزش طریق

 باورهای که داد نشان معلم 21 بررسی با «آموزش و یادگیری درباره علوم

 آنان تدریس هایسال تأثیر تحت آنلاین آموزش از استفاده در نمعلما

 نمعلما باورهای که بود آن شد دریافت که توجهی قابل نکته است.

 آنلاین، شیوه به آموزشی هایسال طول در توجهی قابل طور به ریاضی

 عنوان تحت تحقیقی در (Sug Shin) شین سانگ .[12] بود نیافته تغییر

 متون در هاآن پداگوژی باورهای تغییر و معلمان توسط فناوری کاربرد»

 دوره مدارس از خدمت ضمن معلم 659 بررسی با ،«جنوبی کره آموزشی

 بیشتر آموزش در فناوری از هاآن استفاده میزان که دادند نشان ابتدایی

 ها.آن فناوری دانش میزان تا ،گیردمی نشأت هاآن باورهای نوع از

 فناوری از استفاده بر پافشاری همچون دیگری هایعامل همچنین،

 در اجرایی هایبرنامه از جانبه همه حمایت و حاکم آموزشی نظام توسط

 تأثیرگذار آموزش در فناوری از معلمان استفاده بر تواندمی خصوز، این

 ضمن معلمان» عنوان تحت تحقیقی در (Brown) براون .[13] باشد

 نقش ،«سنتی غیر هایروش به نسبت آنها ریاضی باورهای و خدمت

 هاآن پژوهشی پیشینه ها،آن ریاضی دانش میزان سن، همچون عواملی

 باورهای تغییر بر هاآن آموزشی هایروش و ریاضی آموزش حوزه در

 طراحی در تحقیق این هاییافته است. داده قرار بررسی مورد را هاآن

 برای فناوری( بر )متکی سنتی غیر هایمحیط در ویژه آموزشی هایدوره

 و دارند ضعیفی ریاضی باورهای و اندشده استخدام تازه که معلمانی

 به نسبت مثبت باورهای توسعه برای هاییبرنامه طراحی همچنین

 استفاده قابلیت معلمان همه برای ریاضی آموزش در فناوری از استفاده

 باورهای ارزیابی» عنوان تحت تحقیقی در مصلایی و محمدی .[14] دارد

 شناختی-جمعیتی هایویژگی اساس بر کشور ریاضی منتخب دبیران

 کشور ریاضی متوسطه دوره منتخب دبیر 92 روی تحقیق با ،«هاآن

 رشته منتخب دبیران تدریس باورهای میانگین بالاترین که دادند نشان

 باورهای میانگین ترینپایین و ایحرفه هایشایستگی به مربوط ریاضی

 تفاوت و باشدمی اخلاقی هایشایستگی به مربوط ریاضی دبیران تدریس

 نسبت معلمان باور و اعتقاد هرچه بنابراین است. دارمعنی هامیانگین بین

 افزایش تدریس در خود ایحرفه هایشایستگی روزرسانیه ب فرایند به

 توالی خود، شغلی و ایحرفه رفتار برابر در هاآن پذیریمسئولیت ؛یابد

 در آموزشی محتوای مناسب سازماندهی تدریس، در دارنظام و منطقی

 احمدپور شود.می بیشتر مناسب یادگیری فضای آفرینش و تدریس زمان

 و باورها بین رابطه بررسی» عنوان تحت تحقیقی در همکاران و مبارکه

 بررسی با «ریاضی درس کلاس محیط در سازگرایی و ساخت هایمؤلفه

 دو درس کلاس محیط که دادند نشان متوسطه ریاضی معلم پنج باور

 دارد. سازگرایی و ساخت اصول با را سازگاری بیشترین هاآن از نفر

 هشد محوری باور شش شناسایی به منجر معلم دو این باورهای بررسی

 .باشدمی مطابق سازگرایی و ساخت اصول با که است

 

 هایپژوهش و« (TPACK) فناورانه و پداگوژیکی-محتوایی» آموزشی مدل
 حوزه این در شده انجام

 برنامه آموزان،دانش تفکر به معلمین توجه جدید، هایفناوری ظهور با

 درس، کلاس در فناوری ظهور برای آموزشی گیریتصمیم و درسی

 معلم دانش سازیمفهوم برای جدید چارچوب یک. [15] شد معطوف

 مشغول و درگیر دررا  معلمان سازیآماده هایبرنامه تا شد داده توسعه

 .[16] کند پشتیبانی و حمایت مناسب، تکنولوژی تلفیق به آنان ساختن

 و پداگوژیکی دانش با فناوری دانش سازییکپارچه موضوع محققان

 PCK توسعه در ،(Schulman) شولمن که روشی مشابه را محتوایی دانش

 به منجر بررسی، و مطالعه این دادند. قرار بررسی مورد بود، داده ارائه

 و پداگوژیکی -محتوایی مدل به پداگوژیکی-محتوایی مدل توسعه

 TPCK شد، استفاده چارچوب این برای که مخففی اولین شد. فناورانه

 مخفف مدل، این پیرامون مختلف مجامع در علمی هایبحث از پس بود.

TPCK به شدن تلفظ ترراحت برای TPACK دانش» یافت. تغییر 

 محتوا، مشترک فصل عنوانبه ،«تکنولوژیکی و پداگوژیکی -محتوایی

 توسط که است تکنولوژی و آموزان(دانش یادگیری و )یاددهی پداگوژی

&  Marx)        مارکس و لیز -مارگروم جمله از متعددی پژوهشگران

Margrom - Liz)، کوهلر و میشرا (Mishra & Koehler)، نیس (Niess) و 

 ذکر قابل است. گرفته قرار بررسی و مطالعه مورد ،(Pearson) پیرسون

 تجربه میزان و قبلی مطالعاتی هایزمینه همچون دیگری عوامل که است

 با فناوری دانش سازییکپارچه کیفیت در تواندمی معلم یک آموزشی

 کوهلر و میشرا .[17-18] باشد مؤثر محتوایی دانش و پداگوژیکی دانش

(Mishra & Koehler)، محتوایی دانش چارچوب راهنمای کتاب در-

 دادند گسترش لفهؤم هفت به را مجموعه سه این فناورانه، و پداگوژیکی

  ببینید(: را 1 )شکل .[18-15]

 فناوری دانش (TK)؛  

 پداگوژی دانش (PK)؛  
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 دانش (محتواییCK)؛  

 فناورانه -محتوایی دانش (TCK)؛  

 پداگوژیکی -محتوایی دانش (PCK)؛  

 فناورانه -پداگوژیکی دانش (TPK)؛  

 ؛(TPACK) فناورانه و پداگوژیکی-محتوایی دانش -

 

 
 

 فناورانه و پداگوژیکی-محتوایی دانش مدل :1 شکل
Fig. 1: The Technological Pedagogical Content Knowledge (TPACK) model 

 

 جئوجبرا یپویا ندسهه رافزانرم

 که شودمی محسوب پویا هندسه افزارهاینرم مجموعه از یکی جئوجبرا

 افزارنرم این ت.اس کرده تلفیق هم با را حساب و جبر هندسه، مفاهیم

 سالزبورگ دانشگاه در وی همراه تیم و (Warter)وارتر هوهن توسط

 جدیدترین اساس بر است. هشد تولید و طراحی 2010 سال در اتریش

 )جئوجبرا( پویا هندسه افزارنرم از استفاده محققان شده، انجام تحقیقات

 ارتقاء برای بلکه آموزاندانش یادگیری کیفیت افزایش برای تنها نه را

 دیدگاه سه از جئوجبرا .[20-22] دانندمی مفید نیز معلمان دانش

  کند:می برخورد اشیا با متفاوت

o ؛گرافیکی دیدگاه  

o ؛جبری دیدگاه  

o ؛گسترده صفحه دیدگاه 

 گرافیکی دهید: نشان طریق سه به را اشیا که دهدمی اجازه برنامه این

 و معادلات( و نقاط مختصات )مانند جبری توابع(، نمودار و نقاط )مانند

 یکدیگر با شیء یک نمایش هایشیوه همه گسترده. صفحه هایدرخانه

 ایجاد ایشیوه چه با که این به توجه بدون شیء یک و هستند مرتبط

 دیگر نمایشی هایشیوه به تبدیل قابل خودکار طور به است، شده

  باشد.می

 و جبری، نمایش هندسی، ()پنجره نمایش شامل افزارنرم اصلی صفحه

 مورد دو از هریک تواندمی کاربر البته که ،است گسترده صفحه نمایش

 به که است قسمت سه این وجود اما نکند. استفاده آنها از و ببند را آخر

 دهدمی را عددی و جبری هندسی، بازنمایی سه هر ارائه قابلیت جئوجبرا

 مناسبی یادگیری محیط افزار،نرم یک درون یکدیگر با سه این تلفیق و

 دایره ابزار کمک به کاربر که حالی در مثال، عنوانبه نماید.می فراهم را

 را دایره یک صفحه، از نقطه دو بر ککلی با تنها و شعاع و مرکز تعیین با

 صفحه جبری قسمت در را آن معادله زمان هم تواندمی ؛کندمی رسم

 بین توانمی راحتی به جئوجبرا محیط در گذشته، این از نماید. مشاهده

 اشکال طرف یک از مثال، عنوان به کرد. حرکت مختلف هایپنجره

 طور به و تغییرند قابل هندسی پنجره در وسام کمک به هندسی

 دیگر طرف از هستند. دیدن قابل جبری پنجره در تغییرات همزمان،

 حال، این در که داد تغییر کلید صفحه کمک به توانمی را جبری اشیای

 اعمال نیز پنجره دو هر در مرتبط اشیای در خودکار طور به تغییرات این

 نوار و ورودی نوار ابزار، نوار منو، نوار دارای افزارنرم این شود.می

 توابع و...(، توان، یونانی، الفبای حروف )مانند نمادها برخی راهنماست.

 هستند. یابیدست قابل راست سمت پایین قسمت در آماده دستورهای و

  د.شومی ارائه جئوجبرا افزارنرم در کار محیط از تصویری ادامه در

 

 
 جئوجبرا افزارنرم در کار محیط :2 شکل

Fig. 2: Work environment in GeoGebra software 

 

 تحقیق روش

 از محقق است. کاربردی نوع از تحقیق موضوع به توجه با حاضر پژوهش

 دبیران باورهای تغییرات مشاهده برای و کرده استفاده تجربی نیمه روش

 تجربی نیمه روش از افزاری،نرم شیوه به آموزش اجرای از پس و پیش

 بهره گرفته است. زیر فرمت مطابق آزمون پس و پیش با گروهی دو
 

 هاآزمون پیش متغیرمستقل هاآزمون پس
T1 X T 
T2  T 

 عمل به آزمونی پیش آزمایش، و کنترل گروه دو هر از ابتدا طرح، این در

 هاآزمونپس آزمایش، گروه در آموزشی مداخله اجرای از بعد سپس آمد،

 اساس بر هاتحلیل نهایت در .اجرا شد آزمایش و کنترل گروه دو هر برای

 تحقیق این در گرفت. انجام آزمون پس و آزمون پیش نتایج مقایسه
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 کمک به ریاضی آموزش و وابسته متغیر عنوان به دبیران باورهای تغییر

 پژوهش مستقل رمتغی عنوان به TPACK مدل اساس بر جئوجبرا افزارنرم

 استان متوسطه دوره ریاضی دبیران کلیه شامل آماری جامعه هستند.

 کوکران فرمول از حاضر پژوهش در است. بوده نفر( 91) شمالی خراسان

 فرمول به استناد با لذا است. شده استفاده نمونه حجم برآورد برای

 به ایخوشه گیری نمونه روش به مرد و زن دبیران از نفر 73 کوکران،

 کنترل گروه دو در نمونه، این شدند. گرفته نظر در پژوهش نمونه عنوان

 33 کنترل، گروه در .گردیدند بندیتقسیم تصادفی طور به آزمایش و

 این در شدند. بندی تقسیم مرد و زن دبیر 40 آزمایش گروه در و نفر

 دو حاوی استفاده مورد نامهپرسش شد. استفاده نامهپرسش از پژوهش

 این دبیران. باورهای و دبیران فردی مشخصات بود؛ اصلی بخش

 نظری مبانی به استناد با ،[23] (Zambak) زامبک توسط نامهپرسش

 هایگویه و هامولفه حاوی آن بخش هر که است شده پرداخته و ساخته

 تحصیلی رشته سنی، محدوده فردی مشخصات بخش در است. مشخصی

 و هندسه دوره گذراندن کاری، تجربیات دانشگاه، به ورود از پیش در

 در ریاضی آموزش افزارهاینرم از استفاده درباره تجربیات و فناوری

 گویه 14 دبیران، باورهای بخش در است. شده مطرح درس کلاس

 )کارگاه آموزشی مداخله از بعد و قبل در نامهپرسش این شدند. مشخص

 مورد هایداده آوری جمع از پس شد. توزیع دبیران بین در آموزشی(

 دو شد. استفاده مناسب، آماری افزارنرم از ،نامهپرسش طریق از نظر

 پژوهش تسؤالا تشریح و بررسی برای استنباطی و توصیفی آمار بخش

 انحراف و میانگین هایشاخص توصیفی، آمار بخش در شد. استفاده

 آزمون طریق از هاداده کلیه استنباطی، آمار بخش در شد. بررسی معیار

 منظور به گردید. بررسی ،05/0 داریمعنی سطح در سنجی نرمال

 ریاضی آموزش افزارهاینرم از استفاده در دبیران باورهای تغییر سنجش

 تحقیق این در شد. استفاده کوواریانس تحلیل از آموزشی مداخله از بعد

 است. شده استفاده SPSS آماری افزارنرم از
 

 اجرا روش
 دبیران شامل که آزمایش و کنترل هایگروه شدن مشخص از پس

 شد. توزیع دبیران بین نامهپرسش ابتدا، ؛بودند متوسطه مقطع ریاضی

 یپویا افزارنرم بر مبتنی آموزش اجرای جهت هاریزیبرنامه سپس

 اساس بر کارگاه در شده ارائه آموزشی برنامه .گرفت انجام جئوجبرا

 فناوری و پداگوژی ریاضی، تخصصی محتوای دانش حیطه سه تلفیق

 به دبیران خودآموزش جهت جزواتی ادامه در است. شده اجرا و طراحی

 توسط آموزشی هایکارگاه زیر، مباحث با مطابق و شد داده آزمایش گروه

 گردید: اجرایی محقق
 

 کارگاه در شده ارائه هفتم پایه ریاضی محتوای: 1 جدول
Table 1: Educational topics of the seventh-grade book in the educational 

workshop 
Sub subjects                                                    Major Subjects  

Geometry and reasoning                  Line segment – angle- drawing  
                                                        triangle and geometric shapes  
 

Vector and coordinates                     Directed line segment – equal vector-
Coordinate                                                          

 

Geometric and parallel drawings     Triangle and its components–Parallel and 
diagonal lines                                                                            

 کارگاه در شده ارائه هشتم پایه ریاضی محتوای: 2 جدول
Table 2: Educational topics of the eighth-grade book in the   educational 

workshop 

Sub subjects                                                    Major Subjects  
Polygons                                        Symmetry - Parallel - Foursquare – Internal 

and external angles  
Circle                                          Line and Circle - Central and inscribed angles                                                            

Triangle                                               Pythagoras- Modular arithmetic                                                                             

 

 جلسه، 12 مدت به جئوجبرا پویای افزارنرم بر مبتنی آموزشی دوره

 کشید. طول ماه سه مدت به تمرین، و آموزش جلسه جلسه؛ 2 ایهفته

 باشد:می زیر شرح به آموزشی کارگاه در شده ارائه هایسرفصل

 :2و 1 جلسه

o ؛جئوجبرا با کار شروع 

o کشیدن اشکال هندسی با جئوجبرا؛ 

o جایی؛ها و آزمایش جابهها، ترسیمشکل 

o نوار پیمایش و روش ترسیم؛ 

o های اشیا در جئوجبرا؛ها و ویژگیرسم مثلث 

 :4و 3 جلسه

o ؛منتظم ضلعیشش و مربع رسم 

o ؛مثلث یک محیطی دایره رسم 

o ؛دایرهنیم در تالس کردن شهودی 

o ؛دایره بر مماس رسم 

o ؛ایجمله چند یک ثابت مقادیر و پارامترها بررسی 

 :6و 5 جلسه

o ؛یافته تقارن نقاط مختصات 

o ؛گرافیکی پنجره در متن کردن وارد 

o ؛مثلث یک زوایای مجموع و خطی معادلات دستگاه سازی شهودی 

o ؛سازیمتحرک طریق از قائمه اضلاع طول با وتر شیب رابطه  

o ؛سه بر تقسیم مانده باقی نمایش و پویا کسرهای 

 :8و 7 جلسه

o ؛بازی کمک با هندسی هایشکل در تصویری حافظه 

o ؛جئوجبرا در تقارن بررسی 

o ؛تصویر چرخش و کردن قرینه اندازه، تغییر 

o ؛محوری تقارن هایویژگی بررسی 

o ؛تصویر انتقال 

o ؛آن کاربرد و منتظم هایضعلی چند و هاچندضلعی دوران 

 :11و 10 و 9 جلسه

o ؛هاایجمله چند بررسی و قدرمطلق خط، معادله پارامترهای 

o ؛متنی اسناد در تصویر کردن وارد 

o ؛هاایچندجمله بررسی 

o ؛موقت حافظه به تصویر یک ارسال 

o ؛آموزشی محتوای تولید و تکمیلی فعالیت 

 :12 جلسه

 پیشین جلسات در شده داده آموزش مطالب دوازدهم، جلسه در

 و شده داده پاسخ دبیران پایانی الاتؤس و هاچالش شده، بندیجمع
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 در کنندگانشرکت توسط تکمیل از بعد و توزیع دوباره هانامهپرسش

 شدند. آوریجمع کارگاه،

 تیمی و انفرادی صورت به دبیران آموزشی، هایکارگاه برگزاری زمان در

 فراهم آنها برای بعدی هایفعالیت جهت هاییتمرین و داشتند فعالیت

 دوباره )کارگاه(، آموزشی دوره برگزاری از پس نهایت، در شد.

 کارگاه از تصاویری ادامه در گردید. توزیع دبیران بین هانامهپرسش

 شود.می ارائه دبیران برای شده برگزار آموزشی

 

 
 ریاضی آموزش در افزارنرم از استفاده آموزشی کارگاه :3 شکل

Fig.3: Workshop on the use of software in mathematical education 

 

 
 ریاضی آموزش در افزارنرم از استفاده آموزشی کارگاه :4 شکل

Fig. 4: Workshop on the use of software in mathematical education 

 

 بحث و نتایج

 پژوهش سؤال تحلیل و بررسی برای استنباطی و توصیفی آمار بخش دو

 همه مشخصات آماری، نتایج به پرداختن از قبل .است هشد استفاده

  گردد:می ارائه 3 جدول شرح به دهندگان پاسخ

ها شامل تعداد، میانگین، انحراف معیار، آمار توصیفی داده 4جدول 

دهد. نامه را نشان میکمینه و بیشینه اعداد حاصل شده از پرسش

گردد؛ در گروه کنترل، میانگین نمرات در گونه که ملاحظه میهمان

آزمون تغییر چندانی نداشته آزمون نسبت به مرحله پیشمرحله پس

ه آزمایش میانگین نمرات افزایش قابل توجه که در گرواست. درحالی

 .دهدنشان می

ها بندی پاسخجمعسؤال پرسیده شده از دبیران،  14 در ادامه ضمن ارائه

شود. لازم به ذکر گزارش می 5جدول شماره از لحاظ فراوانی به شرح 

های نامه باور دبیران( گروهها در پس آزمون )پرسشاست که این فراوانی

 آزمایش تشریح شده است.کنترل و 

 
 دهندگان پاسخ مشخصات :3جدول 

Table 3: The profile of the respondents 
Property Sections No 

Gender  
Male 44 

Female 29 

Age 

22-26 12 

26-30 17 

30-34 19 

Over  34 25 

 Associate 
6 

Degree 
Bachelor 

41 

Master 
24 

 Ph.D. 
2 

Experience 

1-5 14 

5-10 21 

10-15 20 

Over 15 18 

 

 توصیفی آمار :4 جدول
Table 4: Descriptive statistics 

 

 کنید؟ توصیف علوم، از شاخه یک عنوان به را ریاضیات .1 سؤال

 چیست؟ در دروس دیگر با ریاضیات فرق شما نظر به .2 سؤال

 ریاضیات واقعی ماهیت نمایانگر که عبارت بهترین شما نظر به .3 سؤال

 انتخاب جهت ریاضیات ماهیت خصوز در عبارت 5) است؟ کدام باشد،

 (.است شده گرفته نظر در نامهپرسش در

 میان از شما توسط شده انتخاب عبارت مورد در شما دیدگاه .4 سؤال

 چیست؟ 3 سؤال به پاسخ برای هاعبارت دیگر

 در شما توسط ریاضیات ماهیت مورد در شده انتخاب عبارت .5 سؤال

 تأثیرگذار تواندمی شما تدریس روش بر میزان چه به 3 سؤال به پاسخ

 باشد؟

 شود؟ تدریس باید چگونه ریاضیات شما نظر به .6 سؤال

Indexes 
Control group Exp. group 

Pre test Post test Pre test Post test 

Count 33 33 40 40 

Mean 1.93 2.29 2 4.36 

SD 0.27 0.34 0.27 0.37 

Min 2.14 2.35 2.21 2.42 

Max 0.25 0.2 0.23 0.18 
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 تدریس اصلی هایویژگی معرف که شما نظر از عبارت بهترین .7 سؤال

 اصلی هایویژگی خصوز در عبارت 5) است؟ کدام باشدمی ریاضیات

 (.است شده گرفته نظر در نامهپرسش در انتخاب جهت ریاضیات تدریس

 میان از شما توسط شده انتخاب عبارت مورد در شما دیدگاه .8 سؤال

 چیست؟ 7 سؤال به پاسخ برای هاعبارت دیگر

 ریاضیات تدریس هایویژگی مورد در شده انتخاب عبارت .9 سؤال

 شما تدریس روش بر میزان چه به 7 سؤال به پاسخ در شما توسط

 باشد؟ تأثیرگذار تواندمی

 چیست؟ آموزشی هایفناوری به راجع شما دیدگاه .10 سؤال

 است؟ چگونه ریاضیات آموزش در فناوری نقش شما نظر به .11 سؤال

 هایفناوری بین رابطه توصیف برای شما نظر از عبارت بهترین .12 سؤال

 رابطه خصوز در عبارت 5) است؟ کدام ریاضیات آموزش و آموزشی

 در انتخاب جهت ریاضیات آموزش و آموزشی هایفناوری بین

 (.است شده گرفته نظر در نامهپرسش

 میان از شما توسط شده انتخاب عبارت مورد در شما دیدگاه .13 سؤال

 چیست؟ 12 سؤال به پاسخ برای هاعبارت دیگر

 آموزشی هایفناوری بین رابطه مورد در شده انتخاب عبارت .14 سؤال

 بر میزان چه به 12 سؤال به پاسخ در شما توسط ریاضیات آموزش و

 باشد؟ تأثیرگذار تواندمی شما تدریس روش

 حیطه سه تلفیق اساس بر ریاضی آموزش کارگاه تأثیر بررسی منظور به

 از استفاده با و فناوری و پداگوژی ریاضی، تخصصی محتوای دانش

 تحلیل از دبیران باورهای تغییر بر جئوجبرا ریاضی آموزش افزارنرم

 همگنی و طبیعی توزیع آزمون نتایج 6 جدول شد. استفاده کوواریانس

  دهنده نشان شاپیروویلک آزمون نتایج دهد.می نشان را هاواریانس

  دو هر در آزمایش و کنترل گروه دو هر برای ها داده طبیعی توزیع

 که دهدمی نشان لون آزمون باشد.می آزمونپس و آزمونپیش مرحله

 است همگن آزمایش و کنترل گروه دو بین در هاداده خطای واریانس

(05/0< P.)  

 نرمال شامل کوواریانس تحلیل هایفرضپیش همه بودن برقرار توجه با

 متغیر بین رابطه بودن خطی خطاها، واریانس همگنی ها،داده بودن

 بین رگرسیون خط شیب همگنی همچنین و وابسته متغیر و کووریت

 تحلیل این از آزمایش و کنترل گروه دو در وابسته متغیر و کووریت متغیر

 متغیر اثر ؛گرددمی ملاحظه 7 جدول در که گونههمان شد. استفاده

  (.P<05/0) است معنادار گروه

 بین )کووریت(، آزمونپیش اثر حذف با که دهدمی نشان موضوع این 

 مقایسه نتایج دارد. وجود معنادار تفاوت آزمایش و کنترل گروه دو

 گروه میانگین که دهدمی نشان نیز تخمینی ایحاشیه هایمیانگین

 مقدار این که باشدمی بیشتر واحد 655/1 کنترل گروه به نسبت آزمایش

 از بزرگتر آزمایش گروه میانگین که آنجا از (.8 )جدول است معنادار

 در هافراوانی نتایج به توجه با همچنین و است کنترل گروه میانگین

 شده برگزار آموزشی کارگاه که گرفت نتیجه توانمی بنابراین ،5 جدول

 ریاضی آموزش افزارهاینرم کاربرد به نسبت دبیران باورهای تغییر در

 گردد.می تأیید پژوهش فرضیه لذا ؛است داشته مثبت تأثیر

 
 های ارائه شده برای سؤالات. فراوانی جواب5جدول 

Table 5: Frequency of answers provided for questions 
 

Number of 
Question 

Answers 

Frequency  

Control 
Group 

Experiment 
Group 

Q1 

Applicable and understandable nature 2 17 

Understandable nature 1 12 

If we state its uses, it is understandable 9 8 

We cannot state its relation with other scientific fields 10 2 

It has an abstract nature and is hard to understand 11 1 

Q2 

It has no differences with other lessons 9 4 

It has relation with other lessons 10 13 

Its relation and use can be witnessed in other lessons 8 16 

It differs from other lessons 2 6 

There is not much communication with other lessons 4 1 

Q3 

Mathematics acts as a means to serve other majors 5 17 
Mathematics is dynamic rather than static 8 15 

Math is made by human hands. There is nothing to receive and transfer 7 2 
Mathematics includes concepts, procedures, definitions, and relationships among them 6 1 

Maths include definitions, procedures, and specific methods to be learned. The combination of these tools 
is mathematics 

7 5 

Q4 

I have a very good view about this phrase 2 16 
I have a good view about this phrase 2 10 

I have pretty a good view about this phrase 8 8 
I don't have any other opinion about other phrases 7 3 

I deeply have no belief in this phrase; I had to choose this phrase 14 3 

Q5 

Too much 1 11 
Much 1 10 

Somewhat 8 8 
Little 8 4 

Very little 15 7 

6 

To be taught using modern teaching aids 5 21 

To be taught using traditional teaching aids 6 2 

Teachers should use both modern teaching aids and traditional teaching aids in teaching 5 14 

The focus must be on the traditional concepts of mathematics 7 0 

Teaching should only be taught in accordance with the textbook and teacher's guide 10 3 
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Q7 

It is important to know the background and interests of learners to start teaching. Teachers must formulate and 
guide their teaching around the knowledge and interest of learners 

3 24 

Classroom management, evaluation, planning, and organizing teaching in education are important. If the teacher 
knows how to manage the class and to be systematic and accurate in teaching and evaluation, then learning will be 

done without problems 

6 10 

I have no idea on these phrases 7 1 

It is important to teach content. The teacher should be responsible for helping students understand the 
mathematical concepts and relationships between them and gain a general view of them 

11 5 

In teaching Teacher should be responsible for helping students succeed in examinations, tests and solving problems 
themselves.  Solving problems in the shortest time and in the best way is important 

6 0 

Q8 

I have a very good view about this phrase 2 18 
I have a good view about this phrase 3 12 

I have pretty a good view about this phrase 8 5 
I don't have any other opinion about other phrases 8 5 

I deeply have no belief in this phrase ; I had to choose this phrase 12 0 

Q9 

Too much 1 15 
Much 1 10 

Somewhat 8 10 
Little 7 3 

Very little 16 2 

Q10 

I have a very good view about technology 7 18 

I have a good view about technology 3 12 

I have pretty a good view about technology 6 5 

I have no opinion about technology 8 4 

I am not familiar with technology 9 1 

Q11 

Technology plays a very important role in mathematics education 4 21 
Technology plays an important role in mathematics education 5 15 

Technology plays a relatively important role in mathematics education 7 2 
Technology does not play a role in mathematics education 11 1 

Without technology, mathematics can be taught 6 1 

Q12 

Technology enables students to be more creative and able to interpret and analyze more 4 22 

Technology has the potential to improve the level of students' learning and understanding. 4 6 

Technology transforms students' understanding of mathematics 5 10 

If technology is not used properly, it may sometimes hinder math understanding 8 0 

Technology prevents students from learning basic mathematical skills 12 2 

Q13 

I have a very good view about this phrase 0 17 
I have a good view about this phrase 5 12 

I have pretty a good view about this phrase 8 10 
I don't have any other opinion about other phrases 8 0 

I deeply have no belief in this phrase ; I had to choose this phrase 12 1 

Q14 

Too much 0 15 

Much 0 11 

Somewhat 8 9 

Little 9 3 

Very little 16 2 

 

 ها. نتایج آزمون توزیع طبیعی و همگنی واریانس6جدول 
Table 6: Tests of normality and levene’s test of equality of error variances 

Time Group 
Shapiro-Wilk Levene’s test 

Statistic P-value F P-value 

Before 

Exp. 0.979 0.638 

2.95 0.09 
Control 0.956 0.194 

After 

Exp. 0.982 0.773 

Control 0.987 0.959 

 
  . تحلیل کوواریانس7جدول 

  Table 7: Analysis of Covariance 

Group Mean Std. Error Mean diff. Std. error of diff. P-value 

Exp. 3.65 0.058 
1.655 0.093 0.000 

Control 1.996 0.064 

 
 ای تخمینیهای حاشیه. نتایج مقایسه میانگین8جدول 

Table 8: Pairwise Comparisons based on estimated marginal means 

 

Source Sum of Squares df Mean Square F P Eta Squared 

Covariate (Before) 0.99 1 .997 8.737 0.004 0.111 

Group 36.51 1 36.51 319.97 0.000 0.820 

Error 7.99 70 0.11    

Total 599.98 73     
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 گیرینتیجه

 برگزاری که دهدمی نشان پژوهش این آماری هایداده تحلیل نتایج

 قالب در جئوجبرا آموزشی افزارنرم از استفاده با ریاضی آموزش کارگاه

 باورهای بر« (TPACK)  فناورانه و پداگوژیکی -محتوایی» آموزشی مدل

 در نوین هایفناوری از استفاده به نسبت متوسطه دوره ریاضی دبیران

 در نامهپرسش هایگویه به پاسخ در است. داشته مثبتی تأثیر آموزش

 آموزشی کارگاه برگزاری از پس و پیش در دبیران باورهای خصوز

 تدریس در آموزشی هایافزارنرم از استفاده با دبیران آشنایی بر مبتنی

 دیدگاه در شوند.می بیان ادامه در که است شده حاصل نتایجی ریاضی

 ریاضیات معتقدند که شد مشخص کارگاهی، هایآموزش از پیش هاآن

 داشته کاربرد و کارایی دیگر علوم در تواندمی و است انتزاعی موضوعی

 خاصی هایروش و ها،رویه تعاریف، شامل ریاضیات آنها، دیدگاه در باشد.

 تشکیل را ریاضیات ابزارها این تلفیق و شوند آموخته باید که است

 دریافت و ریاضی قوانین دوباره کشف و پویایی به هاآن اکثریت دهد.می

 ریاضیات باید چگونه اینکه با رابطه در نداشتند. اعتقادی آسان انتقال و

 غالباً  آنها ؛دارند نیاز هاییحمایت چه به آموزاندانش و شود تدریس

 تواندمی مدرسه و والدین و معلم هایحمایت که داشتند ابراز گونهاین

 اینکه و باشد آموزاندانش ریاضی مفاهیم یادگیری برای حامی بهترین

 اعتقاد هاآن به و داشته پافشاری خود سنتی آموزشی رویکردهای بر

 هاآن برای که دادند نشان ریاضیات تدریس مورد در داشتند. محض

 در آموزاندانش به کمک مسئول باید معلم و دارد اهمیت محتوا تدریس

 به نسبت کلی دید دریافت و هاآن بین روابط و ریاضی مفاهیم درک

 افزایش منظور به باید فناوری اصولاً که دادند نشان همچنین باشد. هاآن

 اولیه هایمهارت یادگیری مانع فناوری و شود استفاده آموزش وریبهره

 با آموزشی کارگاه برگزاری از پس شود.می آموزاندانش توسط ریاضی

 ریاضی آموزش هایافزارنرم از استفاده با ریاضی آموزش محوریت

 و پداگوژیکی -محتوایی» آموزشی مدل قالب در جئوجبرا همچون

 استفاده بر هاآن نسبی تسلط و دبیران دانش توسعه و («TPACK) فناورانه

 حد تا اعتقادات و باورها این ریاضی، تدریس بر مبتنی هایفناوری از

 از استفاده خود جدید دیدگاه در هاآن کلی طور به یافت. تغییر بسیاری

 به انتزاعی ماهیت تغییر ریاضی، تدریس پویایی موجبات را فناوری

 ریاضی یادگیری برای دسترس در و کافی حامی و ملموس ماهیتی

 فرآیند در آن کارگیری به لزوم بر و معرفی متوسطه دوره آموزاندانش

 نتایج با زیادی حدود تا پژوهش این نتایج نمودند. تأکید تدریس

 مصلایی، و محمدی ،(Zambak) زامبک همچون پژوهشگرانی مطالعات

 ، همکاران و ندوشن موسوی همکاران، و مبارکه احمدپور

 دارد. همخوانی (Brown)براون و (Wong)وانگ ،(Smith)اسمیت

 ریاضی، معلمان از بعضی که داد نشان همچنین پژوهش این هاییافته

 هایکلاس برای آموزشی مفید ابزار یک عنوان به را تکنولوژی اینکه با

 در تکنولوژی جایبی مداخله نگران ولی ؛اندپذیرفته شانریاضی درس

 از استفاده به سبب، بدین و هستند ریاضی موضوع یک فهم و درک

 عنوان به تنها را آن و شوندنمی ترغیب خود، درس کلاس در تکنولوژی

 شاید سطح، این در البته دانند.می مجاز غیررسمی، آموزشی فعالیت یک

 نسبت باورهایشان و هانگرش است ممکن که کنند فکر معلمان بعضی

 که هستند نگران و شود، واقع تکنولوژی تأثیر تحت ریاضی، تدریس به

 را مناسب ریاضی تفکر هایمهارت نتوانند آموزاندانش صورت، آن در

 -سنتی روش به را خود تدریس ابتدا تصوری، چنین با دهند. توسعه

 انجام «ایتخته و گچ» اصطلاح، به و -تکنولوژی کارگیری به بدون

 استفاده آن، نظیر و محاسبات بررسی برای تکنولوژی از بعد، و دهندمی

 آن آموزشی محتوای که هاییکارگاه چنین برگزاری بنابراین، کنند.می

«  (TPACK) فناورانه و پداگوژیکی -محتوایی» آموزشی مدل اساس بر

 دانش و پداگوژی دانش تخصصی، محتوای حیطه سه از مناسبی تلفیق

 هایفناوری زمینه در دبیران دانش میزان ارتقای در تنها نه باشد، فناوری

 باورهای تغییر در تواندمی آن از تر مهم بلکه ؛است مؤثر آموزشی نوین

 تدریس فرآیند در آموزشی نوین هایفناوری اثربخشی به نسبت هاآن

 برای پیشنهاداتی عنوان به باشد. تأثیرگذار و مفید بسیار ریاضیات،

 تغییر و دانش توسعه شودمی پیشنهاد زمینه، این در آینده هایپژوهش

 زمینه در روز به هایفناوری از استفاده به نسبت ریاضی دبیران باورهای

 هایسازمان هایمحدودیت و ایمدرسه امکانات اساس بر ریاضی تدریس

 شود. تحلیل و بررسی کشور مختلف هایاستان پرورش و آموزش

 باتوانند می حوزه این گیرندگانتصمیم هابراساس نتایج این بررسی

 برگزاری و کشور، مختلف مناطق در مستعد دبیران شناسایی و کشف
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Background and Objectives: The goal of this study was to examine the impact of assistant robot teacher 

on improving productive English skills emphasizing on Communicative Language Teaching (CLT) by research 

synthesis method. The research was applied one; and considering the way of implementation, it was 

synthesis in qualitative part and semi-experimental in quantitative part. 
Methods: The research population was 150 students in 10th grade of high schools of Ghazvin in 2018-

2019 educational year. This part was done based on 6 steps of synthesis research.  The first step was 

identifying entrance criteria; the type of research was qualitative-quantitative, the geographical domain 

was all around the world; the year of foreign publications was 2002 and the year for Persian ones was 2015 

till now; and the type of document was all theories and approaches of theoretical and review studies 

published in an authentic book. In second step that was investigating, more than 20 key words were 

explored by the means of internal and external data bases. The third step was analyzing and the whole text 

of all books was searched; at the end, 40 books were remained to be tried for the next step. In fourth step 

that was coding and surveying, the analyzed books were ordered based on the relationship with the 

research goal. In the fifth step that was evaluation, 14 books were selected for synthesis based on two 

criteria, quality and relationship. In sixth step that was synthesis, a new model was created and presented.  

34 participants were selected by systematic sampling as devoting codes, after implementing diagnostic test 

and homogenizing the students. The instruments in qualitative part was note taking of related resources, 

after literature analysis; extracted elements as learning tasks in lesson plan form in relation with productive 

skills based on 10th book were carried out at 8 sessions. The method in quantitative part was semi-

experimental with experimental and control groups. The materials in quantitative part were English tests 

for assessing productive skills. In quantitative part, lesson plans were taught, one class using robot assistant 

teacher and the other without using it by holding up pre-test and post-test. For data analysis in quantitative 

part, independent-samples T test and MANCOVA were used. 
Findings: The qualitative findings included extracting the elements of CLT in teaching English. The 

quantitative findings showed that the mean of squares are the same for speaking and writing skills of 10th 

grade high school students in pre-test for both control and experimental groups, but being different in 

post-test for both. 

Conclusion: The results of research in qualitative part leaded to designing Communicative Language 

Teaching model including 3 main elements of interactional, tools and human ones, and 7 sub-elements 

including division of labor and object for interactional element, rules and mediating artifacts for tools 

element and subject and community for human element. The results of quantitative part showed that using 

assistant robot teacher in teaching English improves productive skills including speaking and writing. The 

use of this instruction for implementing CLT in the national curriculum is affective.  
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های تولیدی زبان انگلیسی همیار معلم بر ارتقای مهارتهدف از انجام این پژوهش بررسی نقش ربات  پیشینه و اهداف:

سنتز پژوهی )بخش کیفی( و از نظر روش اجرای پژوهش، این پژوهش از نظر هدف کاربردی  با تأکید رویکرد ارتباطی بود.

 و نیمه آزمایشی )بخش کمی( بوده است.

ش طبق مراحل شش گانه این بخ .سنترپژوهی بودروش پژوهش از نوع آمیخته کیفی و کمّی بود. بخش کیفی  :هاروش

کیفی؛ حیطه جفرافیایی، سراسر دنیا؛ -پژوهش کمینوع  .مرحله اول، تعیین معیارهای ورود بودانجام شد.  سنتز پژوهشی

که در یک کتاب معتبر تمامی رویکردها و پژوهش های نظری و مروری حال و نوع سند، به تا  1394/2002از  سال انتشار،

داخلی   های اطلاعاتی خارجی وبیش از بیست کلید واژه از طریق پایگاه  در مرحله دوم؛ جستجو،د. چاپ رسیده اند بوبه 

 کتاب برای ورود به مرحله بعد باقی ماند. 40متن کامل کتاب ها بررسی و  ،بازیابی شدند. مرحله سوم که غربالگری بود

مرحله  بر اساس ارتباط با هدف پژوهش مرتب شدند. های غربال شدهابکت برداری، ه چهارم؛ کدگذاری و نقشهمرحلدر 

در مرحله کتاب برای سنتز انتخاب شد.  14و مرتبط بودن تحلیل و  ها بر اساس دو معیار کیفیتکتاب پنجم، ارزیابی بود و

شهر قزوین در سال آموز دختر پایه دهم دانش150جامعه آماری شامل  .الگویی جدید خلق و ارائه شد  ششم، سنتز،

گیری نفر با روش نمونه34، آموزانسازی دانشهمگنآزمون تشخیصی و  ( بود که پس از اجرای2018-2019تحصیلی )

برداری از کتب مرتبط بود که پس از ها در بخش کیفی، فیشمند و اختصاص کد انتخاب گردید. ابزار گردآوری دادهنظام

های های مهارتهای استخراج شده به شکل تکالیف یادگیری در قالب طرح درستجزیه و تحلیل مبانی نظری، مؤلفه

تجربی با استفاده از دو گروه آزمایش تولیدی کتاب زبان پایه دهم، در هشت جلسه آموزشی اجرا شدند. بخش کمّی شبه

ها در دو گروه با د و طرح درسها بوهای زبان برای سنجش مهارتها در بخش کمّی، آزمونو گواه بود. ابزار گردآوری داده

آزمون، آزموده شدند. در بخش آزمون و پسمرحله اجرای پیش2استفاده از ربات همیار و بدون استفاده از آن با استفاده از 

 دو گروهی مستقل و مانکوا تحلیل شدند.tآماری، اطلاعات با استفاده از آزمون 

های رویکرد ارتباطی در آموزش زبان انگلیسی شد و مؤلفه استخراجه های پژوهش در بخش کیفی منجر بیافتهها:یافته

آموزان پایه دهم دوره های گفتاری و نوشتاری دانشهای بخش کمّی حاکی از یکسان بودن میانگین نمرات مهارتیافته

پس آزمون بین دو  آزمون در بین دو گروه آزمایش و گواه و تفاوت میانگین این نمرات در مرحلهمتوسطه در مرحله پیش

 .گروه بود

شامل  در آموزش زبان انگلیسی با سه مولفه اصلی کیفی ارائه الگوی رویکرد ارتباطیهای بخش نتایج یافته گیری:نتیجه

واسطه های و  اصولتقسیم کار و هدف برای مولفه تعاملی، و هفت زیر مولفه شامل  تعاملی، ابزاری و انسانیمولفه های 

نشان داد که استفاده از بخش کمی  در هانتایج یافته بود.فراد و جامعه برای مولفه انسانی برای مولفه ابزاری و ا مصنوعی

شود میگفتاری و نوشتاری های مهارتشامل های تولیدی زبان انگلیسی باعث افزایش مهارتدر آموزش ربات همیار معلم 

مؤثر خواهد  بسیاره درسی ملی که رویکردی ارتباطی است؛ خارجه در برنامن به رویکرد زبان برای دست یافت آنو کاربرد 

  بود.

 مهمقدّ

پیشرفت و کاربرد روزافزون فناوری و استفاده از آن همچون موجی است 

 آنگیرد  و کاربرد ای دور یا نزدیک فرا میها را در آیندهکه همه کشور

در آموزش و تدریس، در حال افزایش است. در این میان سهم استفاده 

ترین . یکی از پیشرفته[1، 2]ها در بین کشورها متفاوت است وریاز فنا

های نما است که از آنها با عنوان رباتهایانسانها، رباتاین فناوری

 .[3]استاجتماعی نام برده شده

 

نما در هایانسانکارگیریرباتهبدر پژوهشی با  [4]عالمی وهمکاران 

بسیار زیاد این  تأثیرهای ایرانی به آموزش زبان انگلیسی در دبیرستان

بخش در گروه رال گذار و لذتتأثیرها در ایجاد محیط یادگیری ربات

ها در آموزش نسبت به گروه گواه اشاره کردند و بر کاربردهای این فناوری

 تأکیدهای اجتماعی م مربوط به رباتمحور، آموزش زبان و علوفناوری

 را در پژوهش خود، رویکرد جدیدی [5]کردند. جمیگنانی و همکاران 

های معلم و از طریق تعامل طبیعی با در یادگیری با استفاده از ربات
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توان با ارائه کاربر ارائه دادند. نتیجه پژوهش نشان داد که چگونه می

شناسی از مشکل ز لحاظ زبانتکلیف مضاعف، مشکل درک جملات را ا

ارائه تعریف شفاف قابل استفاده و عملکردی از جملات تفکیک کرد. 

عنوان در پژوهش خود با استفاده از یک ربات به [6] مازونی و بن ونوتی

همیار معلم در کمک به یادگیری زبان به این نتیجه رسیدند که این 

زبان انگلیسی را با استفاده های بالقوه لازم جهت یادگیری ها تواناییبچه

نما در کلاس درس دارند و این امر افزایش عملکرد آنها را از رباتانسان

نیز [9]و حسینی  [8] ، شرایدن[7] های وارتادنبال دارد.  پژوهشبه

نما بر ارتقای زبان انگلیسى فراگیران مثبت رباتانسان تأثیربیانگر 

هش خود به این نکته اشاره دارند در پژو[ 3]است. مقداری و عالمی بوده

تر هایی با اشکال فیزیکی با کیفیتکه ضمن در نظر گرفتن تفاوت ماشین

تر با نوع تعامل با یک رایانه، تلفن همراه و دیگر ابزارهای هوشمند و باروح

مند عنوان اهرمی قدرتها را درک کرد تا بتوان از آنها بهباید این تفاوت

ها عنوان دستیار معلم در مدرسهمله امور آموزشی بهدر امور مختلف از ج

 بهره جست.

نما به شکل هایانساندر عصر حاضر، با توجه به کاربردهای نوین ربات

های متعددی عنوان همیار معلم در زمینههای اجتماعی، از آنها بهربات

آموزان در توجه دانش ها معمولاًاستفاده شده است. از آنجا که ربات

عنوان دستیارانی بسیار کارآمد به ؛کنندتر را بیشتر جلب مین پایینسنی

 [.3، 10، 11] اندبرای آموزش علوم کاربرد داشته

های ها در آموزش، موضوع مهمی در زمینه استفاده از فناورینقش ربات

اندازهای مفید و موثری در اختیار معلمان و نوین است و چشم

های همیار معلم برای زیرا ربات [12] استدادهپژوهشگران آموزشی قرار 

 اند و در تعاملات اجتماعی تقریباًتعامل با انسان یا با یکدیگر طراحی شده

 هایکنند. هدف از طراحی و ساخت رباتها عمل میمشابه انسان

افزایی در شان با انسان، ایجاد هماجتماعی و استفاده از آنها در تعامل

ربات است. از این رو هنگام صحبت از -انسان های ترکیبیسیستم

های اجتماعی، بحث از سازگاری ربات با یک شریک انسانی معمولی ربات

های انجام شده بیانگر و پژوهش [11، 13] در محیط کار و زندگی است

بیانگر آن  [4] طور مثال پژوهش عالمی و همکاراناین مطلب است. به

)یادگیری زبان به کمک ربات( در مقایسه آموزان گروه رال بود که دانش

 اند وبا گروه شاهد، فرایند یادگیری را با لذت و تمایل بیشتری گذرانده

، به آنان کمک شد تا روند یادگیری آنها بهبود ترضمن یادگیری اثربخش

در پژوهشی سناریوهای  [14] فزایش یابد. عالمی و بختیاری فردو ا

آموزان کلاس هفتم  طراحی دانشمتعددی بر اساس مطالب درسی 

زمان آنها را در کلاس برای آموزش طور همکردند که آموزگار و ربات به

 دستور ارائه دادند.

های گذاری استفاده از رباتتأثیرها و موارد مشابه بیانگر این پژوهش

اما در بخش آموزش زبان  آموزشی یا همیار در بخش آموزش است. 

های فراگیران باشد نمود ایی که باعث ارتقای مهارتابزاره تأثیرانگلیسی 

چرا که زبان یکی از عناصر مهمی است که بر  ؛کندبیشتری پیدا می

آموزان از گذارد و دانشمی تأثیرالمللی های ارتباطی بینفعالیت

های زبان انگلیسی مانند گوش دادن، صحبت کردن، خواندن و مهارت

با  و در سرتاسرجهان [4] کنندها استفاده مینوشتن در انجام این فعالیت

توان های زبان را میاستفاده از تکنولوژی، بسیاری از مواد معتبر مهارت

. [15]وجود آورد هآموزان ارائه داد و در یادگیری زبان انگیزه ببه دانش

فراگیران زبان انگلیسی مایلند در فرایند یادگیری زبان انگلیسی به سطح 

دقت و تسلط دست یابند. کارفرمایان نیز بیش از هر چیز بر بالایی از 

های زبان انگلیسی این امر اصرار دارند که کارکنان خود را به مهارت

چرا که تسلط به زبان شرط لازم برای رسیدن به موفقیت  ؛مسلط نمایند

های اشتغال در جهان امروز است. بنابراین و پیشرفت در بسیاری از زمینه

 .[16]رسد مناسب آموزش لازم و ضروری به نظر می وجود روش

گذاری در امر آموزش در سراسر تأثیرهایی که امروزه منبع یکی از روش

ها و منابع بسیار زیادی بر اساس آن طراحی و ارائه جهان شده و کتاب

باشد. در رویکرد ارتباطی، شده است، روش آموزش به شیوه ارتباطی می

های مختلف دستوری بر بخش تأکیدزبان که  های سنتی تدریسشیوه

های کنترل شده مانند حفظ گفتگو و جملات و تمرین از طریق فعالیت

های دو نفره و گروهی، ایفای نقش و است کنار گذاشته شده و فعالیت

آموزان در این رویکرد مسئولیت است. دانشکار پروژه جایگزین آنها شده

. از آنجا که هنگام [17]گیرند می بیشتری را در یادگیری بر عهده

روند آموزش  فراگیری یک زبان دوم یا بیگانه مانند زبان انگلیسی، اولاً

یادگیری فقط  منجر به تجربه یکسانی در یادگیرندگان نخواهد شد و ثانیاً

این وظیفه معلم است تا اطمینان  ؛در یک محیط مناسب روی خواهد داد

ن را یاد گرفته و به مرحله تولید زبان و آموزان زباحاصل کند که دانش

 .[18] اندبرقراری ارتباط رسیده

عنوان اشیایی نما هستند بههایانسانهای معلم که از جمله رباتربات

توانند تا حد بسیار زیادی در انتقال بصری که قابلیت حرکت نیز دارند می

عنوان دستیار ها بهکارگیری این رباتهثر باشند. بؤدانش و اطلاعات م

آموزشی، نویدبخش روشی نوین برای یادگیری زبان است تا با تعامل با 

 .[12] های زبان انگلیسی پرداخته شودها به تمرین مهارتاین ربات

های انگلیسی تحول در آموزش زبان انگلیسی در قالب مجموعه کتاب

. مجموعۀ مذکور شدآغاز  2012-2013برای مدرسه و از سال تحصیلی 

های ویژن و ای شش جلدی شامل دو زیر مجموعه سه جلدی با نامدوره

ترین ویژگی رویکرد ارتباطی فعّال و مهم.[19، 20]باشد پراسپکت می

زمان به هر چهار مهارت خودباورانه اتکا بر اصول کلی مانند توجه هم

های آموزشی متنوع در فرایند یادگیری زبان، زبانی، استفاده از فعالیت

بر یادگیری زبان از طریق تجربیات زبانی، استفاده از محتوای غنی،  کیدتأ

معنادار و قابل فهم در تدوین محتوای آموزشی، ارتقای روحیۀ فراگیری 

زبان در محیط مشارکتی و از طریق همیاری در کلاس، ارائه بازخوردهای 

های عاطفی و اصلاحی مناسب به خطاهای فراگیران و توجه به جنبه

. رزم جو و [21، 22]است  آنها در فرایند آموزش زبان نقش

ل سیستم فعالیت نظرقرار دادن چهارچوب نظری مدبا مد[23]برآبادی

، اصلاحات برنامه درسی جدید زبان انگلیسی را [24]انسانی انگستروم،

اند. نظریه باشد، مورد بررسی قرار دادهکه بر اساس رویکرد ارتباطی می
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مند و با واسطه ن اصل که فعالیت انسانی هدففعالیت با قبول ای

امکان نشان دادن روابط پویا و پیچیده بین عوامل  است؛وسیله ابزار( )به

سازد. این امر از طریق مختلف فردی، اجتماعی و سازمانی را میسر می

آشکار نمودن تعارضات متعددی که معلمان ممکن است موقع 

پذیرد. نتایج سازی روش جدید با آن مواجه شوند، صورت میپیاده

عدی که معلمان زبان به نظر مثبت و مسا برخلافتحقیق نشان داد 

جدید زبان انگلیسی داشتند، قادر نبودند روش جدید را با موفقیت  برنامه

 وجود آمده را حل نمایند.ههایبکامل پیاده کنند و تعارضات و تنش

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

های منظور از واسطه [23] سیستم فعالیت انسانی انگستروم در

 تأثیرکلیه متغیرهایی هستند که بر برونداد یک فعالیت  ،مصنوعی

فاعل شامل  .شوندگذاشته و منجر به موفقیت یا عدم موفقیت آن می

گیرند. فرد یا افرادی هستند که در یک پژوهش مورد تحلیل قرار می

هدف در این مدل، جهت فعالیتی است که در روند پژوهش هدایت شده 

است. اصول و قراردادها، هنجارهای ضمنی و مطلقی هستند که در 

ها ارتباط با ماهیت تعامل و سیستم فعالیت انسانی امکانات یا محدودیت

کنند. منظور از تقسیم کار، تقسیم افقی و عمودی تکالیف و ایجاد می را

اختیارات است. منظور از جامعهمرتبط با هدف، گروهی از افراد هستند 

باشند. سه بخش فعالیت انسانی در ضلع که دارای هدف یکسان می

پایینی نمودار شامل جامعه مربوط به هدف، اصول و هنجارها و تقسیم 

تارهای فرهنگی، اجتماعی و تاریخی یک جامعه و فعالیت کار با ساخ

دهنده تعامل و های دو سویه نشانتنیده هستند. فلشانسانی آن در هم

 ارتباط اجزا با یکدیگر است. 

در ارتباط با فعالیت انسانی در آموزش زبان انگلیسی بهتر است در مورد 

حبت کردن، های زبانی شامل چهار مهارت اصلی گوش دادن، صمهارت

خواندن و نوشتن و همچنین سه خرده مهارت دستور، لغت و تلفظ 

های مختلف قابل ها از جنبهصحبت شود. این مهارت، باشندمی

هستند که بر اساس رویکرد تدریس و هدف برنامه درسی  بندیتقسیم

د ارتباطی با توجه به یکی از گیرند. در رویکرقرار می تأکیدمورد 

آموز به سمت تولید زبانی و اهداف زبان که هدایت دانشترین مهم

های روزمره است بر کارگیری دانش فراگرفته شده در ارتباطهب

ای که منجر به تولید زبانی چهارمهارت اصلی به شکل تلفیقی به گونه

است شده تأکیدیعنی گفتگو و بیان پیام گوینده به صورت واضح و شفاف 

های تولیدی یعنی مهارت گفتاری و نوشتاری تکه البته در مهار[ 24]

 کند.بیشتر نمود پیدا می

های زبان عنوان دستیاری برای معلمها در مدارس، بهاستفاده از ربات

تر و سرگرم های زبان را آسانتواند روند آموزش مهارتخارجه می

از  ؛شوندها دچار خستگی نمیها بر خلاف انسانتر سازد. رباتکننده

ای که یابد. علاوه بر این هزینهرو دقت آنها با کار مداوم کاهش نمینای

ریزی، نگهداری و یا بروزرسانی یک ربات لازم است، بسیار برای برنامه

هایی است که برای استخدام، آموزش و یا آموزش مجدد کمتر از هزینه

 . اگر چه جایگزینی یک معلم با یک ربات با توجهشودمیها صرف معلم

اما استفاده از  ؛[4]پذیر و منطقی نیستهای کنونی امکانبه محدودیت

ها و تواندکار معلمها در کلاس میعنوان دستیاری برای معلمآنها به

ها جذابیت تر کند. از آنجا که رباتآموزان را بسیار سادهیادگیری دانش

ر خاصی بین کودکان و نوجوانان دارند، دانشمندان و محققان به فک

ها و آموزش و یادگیری افتادند. این استفاده از آنها در درمان بیماری

لیف أشود. با توجه به تآمیزترمیها، موفقیتموارد با استفاده از ربات

جدید کتاب زبان انگلیسی پایه دهم با عنوان ویژن و ورود آن به چرخه 

ن ، نیاز به بررسی و آزمو2016-2017نظام آموزشی در سال تحصیلی 

های جدید های نوین تدریس و فناوریگیری روشکاربهاین کتاب و 

های آموزشی جهت افزایش کیفیت یادگیری و آموزشی مانند ربات

های چهارگانه صحبت کردن، گوش دادن، خواندن و تقویت مهارت

نوشتن است. لذا با در نظر گرفتن مزایای ذکر شده، انجام چنین پژوهشی 

های زبان انگلیسی نما در تقویت و ارتقای مهارتنسانبا استفاده از رباتا

 باشد.بر اساس رویکرد ارتباطی در برنامه درسی ایران امری ضروری می

کارگیری عملی ربات آموزشی به عنوان هایی برای بهدر ایران، پژوهش

ربات مورد .استدستیار معلم در آموزش زبان انگلیسی انجام شده

ها هوشمند بوده و قابلیت دیدن، شنیدن، صحبت استفاده در این پروژه

های مختلف چهره و احساسات کردن، راه رفتن و حتی توانایی بروز حالت

های عالمی و . بر اساس پژوهش[3]باشند گوناگون انسانی را دارا می

یید نتیجه مثبت و مستقیم ربات آموزشی نائو )با نام أو ت[ 4]همکاران 

وهش به آن اختصاص دادند( در افزایش کیفیت ایرانی نیما که گروه پژ

مطلوب استفاده از  تأثیرآموزان و یادگیری لغات زبان انگلیسی دانش

ها در آموزش واژگان زبان انگلیسی که باعث افزایش انگیزه و ربات

آید که آیا وجود میبهسؤالاست این آموزان شدهیادگیری دانش

همیار یا آموزشی در کلاس درس های نما در نقش رباتهایانسانربات

های زبان نیز خواهند شد؟ از آنجا زبان انگلیسی موجب ارتقای مهارت

ربات همیار معلم بر ارتقای تأثیرکه تاکنون پژوهشی در ارتباط با 

ضرورت انجام این تحقیق  های زبانی در ایران انجام نشده است،مهارت

ال است که آیا استفاده ؤهدف این پژوهش پاسخ به این س شود.آشکار می

منظور از ربات آموزشی با طراحی کریوگرافه مبتنی بر رویکرد ارتباطی به

های اجرای آموزش تعاملی در تدریس کتاب پایه دهم، ارتقای مهارت

 [23]مدل سیستم فعالیت انسان  :1شکل 
Fig. 1: Human activity system model: Engestrom [23] 
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آموزان را تولیدی یعنی مهارت گفتاری و نوشتاری زبان انگلیسی دانش

ژوهش به این شرح بیان ت پسؤالادنبال خواهد داشت؟ و بر این اساس به

 گردد:می

 های زبانی کدامند؟های رویکرد ارتباطی مهارتمؤلفه. 1

های گفتاری زبان محور با رویکرد ارتباطی بر مهارت. آیا آموزش ربات2

 دارد؟ تأثیرانگلیسی 

های نوشتاری زبان محوربا رویکرد ارتباطی بر مهارت. آیا آموزش ربات3

 ؟مؤثر استانگلیسی 

 

 تحقیق روش

. بخش کیفی استی کیفی و کمّ هایای از شیوهرویکرد پژوهش، آمیخته

کتاب بین  15از نوع سنترپژوهی بود و منابع پژوهشی مرتبط شامل 

ها مورد تحلیل قرار گرفتند. ابزار گردآوری داده 2016تا  2002هایسال

پس نتایج آن برداری از کتب و منابع مرتبط بود کهدر بخش کیفی فیش

روشکدگذاری موضوعی، برای تعیین از تجزیه و تحلیل مبانی نظری به

ها، در اختیار متخصصین حوزه تعلیم و تربیت که در باورپذیری یافته

هایی انجام داده بودند قرار داده شد و پس از اخذ این زمینه پژوهش

عمل آمد. و تجدیدنظرهای لازم به شد نظرات آنها اقدامات اصلاحی انجام

پذیری در این پژوهش مبانی نظری بخش کیفی برای افزایش اطمیناندر 

های مهم استخراج دقت مطالعه و پاراگرافمربوط به موضوع پژوهش به

گردید. پس از کدگذاری اطلاعات بر اساس متغیرهای بررسی شده، 

های مورد بررسی مشخص و شفاف شده و تکالیف یادگیری بر مؤلفه

خراج شدند. اصول استخراج شده به شکل تکالیف ها استمؤلفهاساس این 

تفکیک دو مهارت تولیدی در قالب طرح درس، طراحی یادگیری و به

های صحبت کردن و نوشتن ها که مرتبط با مهارتشد و طرح درس

در هشت جلسه آموزشی برای هر  ،بودند 1 کتاب زبان پایه دهم ویژن

-ی به شیوه شبهبخش کمّرویکرد جداگانه اجرا شدند. در این پژوهش، 

آزمایشی و با استفاده از دو گروه آزمایش و گواه انجام تجربی یا نیمه

آموز دختر پایه نفر دانش 150است. جامعه آماری پژوهش شامل گرفته

نفر از روش  34بود که  (2018-2019)دهم در سال تحصیلیجاری

رای آزمون . ابتدا با اجمشخص شدندمند و اختصاص کد گیرینظامنمونه

نفر گروه  20آموزان شناسایی و سپس تشخیصی، سطح آشنایی دانش

آزمونروی آنان اعمال نفر گروه کنترل انتخاب و پیش 20آزمایش و 

داشتند  20تا  17نفر که نمرات بین  17گردید و در نهایت در هر گروه 

های زبان انگلیسی بر اساس انتخاب شدند. درگروه آزمایش مهارت

آموزش بر  ،ارتباطی با استفاده از ربات همیار و در گروه گواهرویکرد 

. ابزار شداساس رویکرد ارتباطی بدون استفاده ار ربات همیار ارایه 

ها های زبان برای سنجش مهارتی آزمونها در بخش کمّگردآوری داده

ت سؤالاهای هماهنگ و استانی پایه دهم و نمونه بر اساس ساختار آزمون

ی با استفاده یلتس بر اساس رویکرد ارتباطی بود. در بخش کمّتافل و آ

آزمایشی دو گروه شاهد و گواه و طراحی تکالیف یادگیری از روش نیمه

در قالب طرح درس در یک گروه بر اساس رویکرد ارتباطی و در گروه 

دیگر بر اساس رویکرد ارتباطی با استفاده از ربات همیار و با استفاده از 

آزمون ، آزموده شدند. در بخش آماری آزمون و پساجرای پیشمرحله  2

 دو گروهی مستقل و مانکوا تحلیل شد. tی با استفاده از آزمون کمّ

 

 بحث

 های زبانی کدامند؟های رویکرد ارتباطی مهارتمؤلفه: اول پژوهش سؤال

 

 های استخراج شده رویکرد ارتباطی با بررسی پانزده کتاب بینمؤلفه: 1جدول 

 2002-2015های سال
Table 1: The extracted elements of CLT by studying 15 books published in 2002-

2015 

Number Writer Date Extracted elements 

1 Richards [23] 2015 1. Teacher characteristics 
2. Learner characteristics 
3. Learning process 
4. Educational media and 
equipments 
5. Cultural-social 
elements 
6. Technical integration 
7. Task and activity 
8. Grammar ability 
9. Technological 
possibilities 
10. Teaching methods 
11. Research 
12. Interaction and 
communication 
13. The different usage of  
materials 
14. Communicative 
participation 
15. Concept management 

2 Richards & Rogers [24] 2014 

3 Brown [25] 2014 

4 Celce-Murcia et al [26] 2014 

5 Robinson [27] 2011 

6 Larsen-Freeman [28] 2011 

7 Harmer [29] 2010 

8 Brandle [30] 2008 

9 Branden [31] 2006 

10 Richards [32] 2006 

11 Fasold et al [33] 2006 

12 Nunan [34[ 2004 

13 Richards & Rogers [35] 2002 

14 
Richards &Renandya 
[36] 

2002 

15 Carter &Nunan [37] 
2002 

 

منظور اعتباربخشی الگوی ارائه شده از بهاول پژوهش  سؤالدر پاسخ به 

 یهادادهکنندگان بنا به اشباع روش دلفی استفاده شد. تعداد شرکت

.در این مرحله ابتدا الگوی بودندنفر 20نفر از مجموع 12شده آوری جمع

تهیه شده در اختیار متخصصان و کارشناسان مرتبط با حوزه مربوطه 

کنند و بعد از یک هفته نظرات و  قرار گرفت تا آن را مطالعه و بررسی

آوری اصلاحات احتمالی آنها از طریق مصاحبه نیمه ساختاریافته جمع

منجر نظران صاحبو نظرات ارائه شده توسط ها پاسخشد. در صورتی که 

به اطلاع همه  تغییرات اعمال شده مجدداً ؛شدبه تغییر در الگو می

ساختاریافته نظرات نیمهه و طی مصاحبشد میرساندهکنندگان مشارکت

شد. این کار تا زمانی که نظر نفرات به هم نزدیک شود و آوری جمع

اختلاف به حداقل ممکن برسد ادامه یافت. سرانجام الگوی نهایی طراحی 

 شد.

های رویکرد ارتباطی که با روش سنتز پژوهی از متون و منابع مؤلفه

های الگوی فعالیت بخشموجود استخراج شد به شرح زیر در هر یک از 

است. در توضیح چرایی استفاده از روش انسانی انگستروم لحاظ شده

سنترپژوهی باید گفت استفاده از این روش به دلیل ترکیب نتایج و 

، سازماندهی نتایج و حل تناقضات در خصوص نقش ربات همیار هایافته
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بر رویکرد  تأکیدهای تولیدی زبان انگلیسی با معلم بر ارتقای مهارت

 باشد.ارتباطی می

روش تدریس به دلیل نقش کلیدی که در  مؤلفهنکته مهم این است که 

این حوزه در نظران صاحبرویکرد ارتباطی دارد پس از بررسی نظرات 

استخراج شده، در الگوی انگستروم به عنوان یک بخش های مؤلفهمورد 

استخراج شده از  هایمؤلفه.همچنین استشدهاز الگو در نظر گرفته 

فرایند سنتز پژوهی تحت سه مقوله اصلی عناصر تعاملی، عناصر ابزاری 

موجود در مدل انگستروم های مؤلفهو عناصر انسانی تقسیم شده و کلیه 

تحت این عناصر دسته بندی شدند. از آنجا که در الگوی انگستروم فقط 

خودداری شده بود ها مؤلفهاصلی اشاره شده و از ذکر زیر های مؤلفهبه 

، زیر هامؤلفهدر این پژوهش در مرحله سنتز پژوهی،برای هر یک از 

که بیانگر شیوه فعالیت و تدریس در رویکرد ارتباطی است و هایی مؤلفه

الگو های مؤلفهمستخرج از فرایند سنتز پژوهی بود در هر مورد از 

به شرح زیر استخراج شده از فرایند سنتزپژوهی های مؤلفه.گنجانده شد

 گیرند: در الگو قرار می

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

محوربا رویکرد ارتباطی بر دوم پژوهش: آیا آموزش ربات سؤال
 دارد؟ تأثیرهای گفتاری زبان انگلیسی مهارت

های گفتاری در دو گروه آزمایش و گواه در مرحله بررسی تفاوت مهارت
 آزمونپیش

که چون سطح معناداری آزمون تی های تحقیق حاکی از آن است یافته

و بیشتر از سطح 54/0برابر  61/0ای مستقل با مقدار آماره تی دونمونه

توان اظهار نظر کرد که میانگین می ؛استدست آمدههب05/0خطای 

های گفتاری در مرحله پیش آزمون، در بین دو گروه آماری نمرات مهارت

های عبارتی دیگر مهارتبه است.یکسان بوده و تفاوت معناداری نداشته

آزمون در آموزان پایه دهم دوره متوسطه در مرحله پیشگفتاری دانش

 است.بین دو گروه آزمایش و گواه یکسان بوده و تفاوت معناداری نداشته
 

مستقل در خصوص سنجش تفاوت مهارت ای نتایج آزمون تی دو نمونه :2جدول 

 گروه گواه و آزمایش آزمون در بین دوگفتاری در مرحله پیش

Table 2: The results of Independent samples t-test for comparing the differences 
between speaking skills of the control and experimental groups in pre-test 

Leven test 
T FD Sig. L MD 

F Sig. L 

0.06 0.08 0.61 32 0.54 0.29 

 

های گفتاری در دو گروه آزمایش و گواه در مرحله تفاوت مهارتبررسی 
 آزمونپس

 

مستقل در خصوص سنجش تفاوت ای نمونهنتایج آزمون تی دو  :3جدول

 آزمون در بین دو گروه گواه و آزمایشهای گفتاری در مرحله پسمهارت
Table 3: The results of Independent samples t-test for comparing the differences 

between speaking skills of the control and experimental groupsin post-tests 

Leven test 
T FD Sig. L MD 

F Sig. L 

77.01 0.000 23.17 32 0.000 2.54 

 

ای دهد که سطح معناداری آزمون تی دو نمونهها نشان مینتایج بررسی

دست هب 05/0کمتر از سطح خطای  17/23مستقل با مقدار آماره تی 

 هایمیانگین نمرات مهارت شود کهگونه استنباط میاست. لذا اینآمده

، در بین دو گروه کنترل و آزمایش آزمونگفتاری افراد در مرحله پس

های گفتاری در مرحله عبارتی دیگر مهارتتفاوت معناداری دارد. به

 آزمون در دو گروه کنترل و آزمایش یکسان نبوده و تفاوت دارد.پس
 

 نتایج آزمون لون و توصیف متغیرها :4جدول 
Table 4: The results of Levene’s test and describing the variables 

Group Time Mean SD Leven test 

With robot 
Pre test 18.23 1.39 F amount Sig. L 

Post test 10 0.45 21.57 0.000 

Without 
robot 

Pre test 17.94 1.39   

Post test 7.45 0   

 

در گروه گواه )بدون ربات(  ؛شودملاحظه میطور که در جدول فوق همان

آزمونبهترتیب آزمون و پسهای گفتاری در پیشمیانگین نمرات مهارت

است. همچنین در گروه آزمایش)با محاسبه شده 45/7و 94/17برابر با 

-آزمون و پسهای گفتاری در پیشربات( میانگین نمرات مهارت

 است.بوده 10و 23/18آزمونبهترتیب برابر با 

و مقدار تعدیل شده آن 95/0مقدار ضریب تعیین برابر با  5برابر جدول 

دهد که دو متغیر وضعیت باشد و این نشان میمی 95/0نیز برابر 

طور مشترک آزمون( و گروه آماری)گواه و آزمایش( بهآزمون و پس)پیش

 مدل رویکرد ارتباطی در آموزش زبان انگلیسی :2شکل 
Fig. 2: Communicative language teaching model in teaching English 
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را های گفتاری درصد از واریانس متغیر مهارت 8/95 اند تقریباًتوانسته

 تبیین کنند. 
 

 ها )آزمون مدل(اثرات بین آزمودنیهای آزمون :5 جدول
Table 5: The test of between subjects effects (model test) 

Change 
resource 

Sum of 
squares 

DF 
Mean of 
squares 

F amount 
Partial Eta 

sq. 

Fixed 
amount 12224.82 1 12224.82 11985.23 .99 

Statistic 
groups  1489.45 1 1489.45 1460.26 .95 

Test time 34.23 1 34.23 33.56 .34 

Statistic 
groups & 
test time 

21.51 1 21.51 21.09 .24 

Error 65.27 64 1.02   

Sum 13835.31 68    

R Squared= 0.95, Adjusted R Squared= 0.95, Sig. L= .000 

 

جداگانه متغیر نوع گروه های آماری)گواه و آزمایش( بر نمرات  تأثیر -

 :(=1460.26Fو=0.00p) استهای گفتاری معنادار ثبت شده مهارت

های گفتاری در بین دو گروه لحاظ آماری میانگین نمرات مهارتیعنی به

 باشند.گواه و آزمایش تفاوت معنادار داشته و یکسان نمی

بر نمرات ثبت  (=F 33.56و=0.00p) ان آزمایشجداگانه متغیر زم تأثیر-

لحاظ آماری، میانگین . یعنی بهاستهای گفتاری معنادار شده مهارت

-پسآزمون و های گفتاری در دو زمان آزمایش) پیشنمرات مهارت

 .نیست( تفاوت معنادار داشته و یکسان آزمون

آماری های زمان گروههم تأثیرهای تحقیق حاکی از آن است که یافته -

آزمون و آموزش با ربات و بدون ربات( و وضعیت آزمایش)پیش)

 باشد.معنادار می 09/21های گفتاری با مقدار آماره آزمون( درمهارتپس

 

سوم پژوهش: آیا آموزش ربات محور با رویکرد ارتباطی بر  سؤال
 ؟مؤثر استهای نوشتاری زبان انگلیسی مهارت

نوشتاری در دو گروه آزمایش و گواه در مرحله های بررسی تفاوت مهارت
 آزمونپیش

 

های ای مستقل در خصوص سنجش تفاوت مهارتنتایج آزمون تی دو نمونه :6جدول 

 آزمون در بین دو گروه گواه و آزمایشنوشتاری در مرحله پیش
Table 6: The results of Independent samples t-test for comparing the differences 

between writing skills of control and experimental groups in pre-test 

Leven test 
T FD Sig. L MD 

F Sig. L 

0.43 0.51 0.20 32 0.83 0.11 

 

های پژوهش حاکی از آن استتت که چون ستتطح معناداری آزمون یافته

و بیشتتتر از  83/0برابر 20/0ای مستتتقل با مقدار آماره تی تی دو نمونه

نظر کرد که  توان اظهاردستتتت آمده استتتت میهب05/0ستتتطح خطای 

آزمون، در بین دو های نوشتتتاری در مرحله پیشمیانگین نمرات مهارت

عبارتی دیگر است. بهگروه آماری یکسان بوده و تفاوت معناداری نداشته

آموزان پایه دهم دوره متوستتطه در مرحله دانشهای نوشتتتاری مهارت

فاوت پیش مایش و گواه یکستتتان بوده و ت آزمون در بین دو گروه آز

 است.معناداری نداشته

 

بررسی تفاوت مهارت های نوشتاری در دو گروه آزمایش و گواه در مرحله 
 آزمونپس

 

های مهارتای مستقل در خصوص سنجش تفاوت نتایج آزمون تی دو نمونه :7 جدول

 آزموندر بین دو گروه گواه و آزمایشنوشتاری در مرحله پس
Table 7: The results of Independent samples t-test for comparing the differences 

between writing skills of control and experimental groups in post-test 

Leven test 
T FD Sig. L MD 

F Sig. L 

11.67 0.00 9.21 32 0.000 1.66 

 

ای دهد که سطح معناداری آزمون تی دو نمونهها نشان مینتایج بررسی

دست هب05/0کمتر از سطح خطای 21/9مستقل با مقدار آماره تی 

شود که میانگین نمرات مهارت های گونه استنباط میاست. لذا اینآمده

بین دو گروه کنترل و آزمایش آزمون، در نوشتاری افراد در مرحله پس

عبارتی دیگر مهارت های نوشتاری در مرحله تفاوت معناداری دارد. به

 در دو گروه کنترل و آزمایش یکسان نبوده و تفاوت دارد.آزمونپس

 
های نوشتاری بررسی نقش آموزش ربات محور با رویکرد ارتباطی در مهارت

 زبان انگلیسی
 

 توصیف متغیرهانتایج آزمون لون و  :8جدول 
Table 8: The results of Levene’s test and describing variables 

Group Time Mean SD Leven test 

With robot 
pre test 64.58 1.73 F amount Sig. L 

post test 6.17 0.68 10.39 0.000 

Without 
robot 

pre test 64.70 1.61   

post test 7.83 0.27   

 

در گروه گواه )بدون ربات(  ؛شودطورکه در جدول فوق ملاحظه میهمان

آزمون آزمون و پسهای نوشتاری در پیشمیانگین نمرات مهارت

محاسبه شده است. همچنین در گروه 17/6و 58/64ترتیببرابر با به

آزمون و های نوشتاری در پیشآزمایش )با ربات( میانگین نمرات مهارت

 .استدست آمدههب 83/7و 70/64برابر با ترتیب آزمون بهپس

و مقدار  99/0( برابر با R squareمقدار ضریب تعیین) 9بر اساس جدول 

دهد که دو متغیر این نشان می است. 99/0تعدیل شده آن نیز برابر 

-آزمون( و گروه آماری )گواه و آزمایش( بهآزمون و پسوضعیت )پیش

های درصد از واریانس متغیر مهارت 8/99اند تقریباًطورمشترک توانسته

 نوشتاری را تبیین کنند. 

 



 et al. Z. Taleb                                                                                           (610)                                                                                     زهرا طالب و همکاران

 ها )آزمون مدل(های اثرات بین آزمودنیآزمون :9جدول 
Table 9: The test of between subjects effects (model test) 

Change 
resource 

Sum of 
squares 

DF 
Mean of 
squares 

F  
Partial Eta 

sq. 

Fixed 
amount 87284.03 1 87284.03 56720.93 .99 

Statistic 
groups  56479.70 1 56479.70 36702.95 .99 

Test time 13.45 1 13.45 8.74 .12 

Statistic 
groups & 
test time 

10.13 1 10.13 6.58 .093 

Error 98.48 
64 1.53   

Sum 143885.81 
68    

R squared= 0.99, adjusted R squared= 0.99, Sig. L= .000 

 

بر نمرات آماری )گواه و آزمایش( های جداگانه متغیر نوع گروه تأثیر -

 و =00/0p) باشدهای نوشتاری معنادار میثبت شده مهارت

95/36702F= .)های لحاظ آماری میانگین نمرات مهارتیعنی به

نوشتاری در بین دو گروه گواه و آزمایش تفاوت معنادار داشته و یکسان 

 .نیستند

بر نمرات  (=74/8F و=p 004/0) جداگانه متغیر زمان آزمایش تأثیر -

لحاظ آماری، . یعنی بهاستهای نوشتاری معنادار ثبت شده مهارت

و آزمون های نوشتاری در دو زمان آزمایش )پیشمیانگین نمرات مهارت

 .نیست( تفاوت معنادار داشته و یکسان آزمونپس

های آماری زمان گروههم تأثیرهای پژوهش حاکی از آن است که یافته -

آزمون و )آموزش با ربات و بدون ربات( و وضعیت آزمایش )پیش

 باشد.معناداری می 58/6های نوشتاری با مقدار آماره آزمون( مهارتپس
 

گفتاری  هایمهارتمحور با رویکرد ارتباطی بر آموزش ربات تأثیربررسی 
 با استفاده از آزمون مانکوا زمانصورت همبهو نوشتاری 

 

 های چند متغیرهنتایج آزمون :10جدول 
Table 10: The results of multi-variable tests 

F 
Statistic 

amount Effects 

19476.02 .99 Pylayy effect 

Fixed amount 
19476.02 .00 Lambda Vylgr 

19476.02 1277.11 Hotelling effect 

19476.02 1277.11 Roy's largest root 

16.08 .51 Pylayyefect 

Statistic groups 
16.08 .48 Lambda Vylgr 

16.08 1.05 Hotelling effect 

16.08 1.05 Roy's largest root 

10458.42 .99 Pylayy effect 

Test time 
10458.42 .00 Lambda Vylgr 

10458.42 685.79 Hotelling effect 

10458.42 685.79 Roy's largest root 

8.41 .35 Pylayy effect 
Statistic group 
& 

test time 

8.41 .64 Lambda Vylgr 

8.41 .55 Hotelling effect 

8.41 .55 Roy's largest root 

Sig. Level= 0.000 

ستتطح معناداری آزمون  ؛شتتودمشتتاهده می10طورکه در جدول همان

آزمون( در هر آزمون کمتر آزمون و پسبرای متغیر نوع وضتتعیت )پیش

است واین یعنی وضعیت پیش آزمون بدست آمده 05/0از سطح خطای 

گذار است. همچنین سطح معناداری آزمون تأثیریا پس آزمون در مدل 

ماری )کنترل و آزمایش( در هر آزمون کمتر از متغیر گروه برای های آ

های آماری است و این یعنی نوع گروهدست آمدههب 05/0سطح خطای 

گذار است و در نهایت سطح معناداری آزمون برای اثر تأثیرنیز در مدل 

ضعیت آزمون در هر آزمون هم تأثیرمتقابل یا همان  زمان نوع گروه یا و

 تأثیراستتتت و این یعنی دستتتت آمدههب 05/0کمتر از ستتتطح خطای 

آزمون( آزمون و پسهای آماری و نوع وضتتعیت )پیشزمان نوع گروههم

 گذار است.تأثیربر متغیرهای مهارت گفتاری و مهارت نوشتاری 

 
 هاآزمودنیثرات بین اهایآزموننتایج  :11جدول 

Table 11: The results of tests of between subjects effects 

Partial 
Eta sq. 

  F  
Sum of 
squares 

Dep. V. 
Change 

resource 

.99 14776.03 12224.82 speaking 
Fixed amount 

.99 56720.93 87284.03 writing 

.34 33.56 34.23 speaking 
Statistic 
groups 

.12 8.74 13.45 writing 

.95 1460.26 1489.45 speaking 
Test time 

.99 36702.95 56479.70 writing 

.24 21.09 21.51 speaking 
Statistic 
groups & 

test time 

.093 6.58 10.13 writing 

 1.02 65.27 speaking 
Error 

 1.53 98.48 writing 

  13835.31 speaking 
Sum 

  143885.81 writing 

DF= 1 , Error DF= 64, Sum of DF= 64,     Sig. L = 0.000 

 
شودو در تریننتیجه تحلیل کوواریانس محسوب میمهم 11 جدول

خصوص اثرگذاری آموزش ربات محور با رویکرد ارتباطی بر مهارت 

 گیری خواهد شد.تصمیم گفتاری و نوشتاری

نوع گروه آماری )کنترل و آزمایش( بر متغیرهای مهارت گفتاری  تأثیر. 1

لحاظ آماری، میانگین نمرات (. یعنی به>05/0P)است و نوشتاری معنادار 

 های کنترل و آزمایش متفاوت است. مهارت گفتاری و نوشتاری در گروه

آزمون( بر متغیرهای مهارت آزمون و پسنوع وضعیت )پیش تأثیر. 2

لحاظ آماری، یعنی به(. >05/0P) باشدنوشتاری معنادار میگفتاری و 

آزمون آزمون و پسمیانگین نمرات مهارت گفتاری و نوشتاری در پیش

 متفاوت است.

آزمون( و نوع گروه آزمون و پسزمان نوع وضعیت )پیشهم تأثیر. 3

لحاظ )کنترل و آزمایش( بر متغیرهای مهارت گفتاری و نوشتاری به

 .استنادار آماری مع
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  گیرینتیجه

سو با اندیشه، احساس و هاایجاد رضایتی همهدف مشترک همه آموزش

آموز است.صرف نظر از نوع رویکرد، نقش اصلی و کلیدی افق انتظار زبان

کننده شیوه آموزشی بردار و تکمیلعنوان بهرهبر عهده معلم و مدرس به

مناسب راه را در رسیدن فراگیر است تا بتواند با مواد آموزشی و ابزارهای 

به هدف مورد نظر تسهیل و هموار کند.رویکرد ارتباطی با استفاده از 

های تعاملی، گروهی گیری روشکاربههای ارتباطی و با تکالیف و فعالیت

ای گونهو مشارکتی سعی در بهبود و افزایش تولیدات زبانی فراگیران به

ه و بتواند به حل مسائل روزمره آنان که مرتبط با زندگی واقعی آنان بود

 بپردازد است.

، بهروزی [40] های کلانتری و غلامیهای این پژوهش با پژوهشیافته

، [14]، عالمی و بختیاری فرد [3]، مقداری و عالمی [41] و همکاران

 ،[18]، مارتینی و آیزان [43] ، باهیومید[42] طاهرخانی و همکاران

، روی [47] ، سیدیکی[46]، کوامبای فیلیپ [45] ، تامارانا[44] لیتلوود

 است. خوانی داشتههم [48] و فرگوسن [9]، حسینی [11]و همکاران 

های تولیدی افراد در مرحله بر اساس جداول، میانگین نمرات مهارت

 تأثیرآزمون، در بین دو گروه کنترل و آزمایش تفاوت دارد و بررسی پس

های تولیدی شامل آموزش ربات محور با رویکرد ارتباطی بر مهارت

زمان با استفاده از آزمون صورت همههای گفتاری و نوشتاری بمهارت

دو مهارت گفتاری و نوشتاری در  ،آموزش تأثیرمانکوا نشان داد که 

دوم  سؤالربات است. در توضیح کلاس با ربات بیشتر از کلاس بی

ارت گفتاری، مبتنی بر توجه فرد به جزئیتتتات معمول توان گفت مهمی

 باشد. شوند، میکه شنیده می

 تأکیدهایی که بر محتوا یا متن کتاب آموزان برای انجام فعالیتدانش

های مهارت شنیداری را بشناسند و آنها را هنگام دارند نیاز است تکنیک

 ؛جزئیات بیشتر باشدگیرند. هر چه توجه به  کاربهانجام تکالیف گفتاری 

دقت و توجه افزایش خواهد یافت و بالا رفتن سطح توجه منجر به 

های محیتتتطی خواهد گشت. در این مورد، پیشنهاد دریافت تازه

های تدریس فعال و برانگیزاننده شود، معلتتتمان با استفاده از روشمی

گیری رهویژه با بهدر قالب پرسش و پاسخ و مشارکتی، بحث گروهی و به

آموز را به از تکالیف یادگیری بر مبنای اصول رویکرد ارتباطی دانش

تعمق و تدبر در جزئیات موضوع ترغیب نموده و سطح مهارت شنیداری 

نیز به ایجاد  [47]را جهت بهبود مهارت گفتاری افزایش دهند. سیدیکی 

زمینه مناسب یادگیری توسط معلم اشاره کرده و آن را عنصر کلیدی 

داند. تعداد زیاد فراگیران نیز در در تجلی تدریس با رویکرد ارتباطی می

کلاس درس مانعی در اجرای روش تدریس ارتباطی است که این مانع 

های تعاملآموزان و بندی دانشتوان بر اساس پژوهش فوق با گروهرا می

دو نفره و گروهی رفع کرد. در مورد مهارت گفتاری باید گفت که اگر 

آموزان صحبت کنند باید به آنان دلایل کافی برای خواهیم دانشمی

صحبت کردن دهیم. هدف اصلی از مهارت صحبت کردن ایجاد فرصت 

مین گفتگوی روان نسبت به بیان جملات أبرای یادگیرندگان جهت ت

هایی جهت یابی به این هدف روشت است. برای دستدقیق و درس

توانمندسازی یادگیرندگان وجود دارد. گفتگوی دو نفره،سه نفره، 

های کوچک و حتی تمام کلاس به عنوان یک گروه از جمله این گروه

لحاظ ویژگی طبیعی گفتار به [39]راهبردها است. به زعم کارتر و نونان 

روگویندگان به دلیل مشاهده همدیگر نیک تعامل رودررو است و از ای

های گفتاری را با توجه به زمینه گفتگو و حالت جسمی توانند علامتمی

و صوری یکدیگر بیان و درک کنند. چیدمان وشیوه نشستن در کلاس 

هم برای یادگیرندگان در اجرای این فن نقش مهمی دارد.گاهی بعضی 

ودش، توسط شخص دیگری گروهی خگویند به جز هممایلند آن چه می

های دیگر را در مورد صحبت شنیده نشود. بعضی هم مایلند تا نظر گروه

خود بدانند. روش تدریس مناسب و منطبق با رویکرد ارتباطی زمینه 

سوم  سؤالآورد. در توضیح مناسب جهت تقویت این مهارت را فراهم می

 بای فیلیپدر مورد مهارت نوشتاری ذکر چند نکته ضروری است. کوام

در پژوهش خود به دنبال نقش معلمان در استفاده از رویکرد  [46]

آموزان زعم وی دانشاست. بهارتباطی جهت آموزش مهارت نوشتاریبوده

باید در مرکز آموزش مهارت نوشتاری داشته باشند. معلمان باید با 

 های نوشتاری موجب شوند تا آنها باآموزان وطراحی فعالیتتشویقدانش

تلاش خود یاد بگیرند قادر به ارتباط به زبان نوشتاری شوند. این به آن 

گر یادگیری را دلیل است که در رویکرد ارتباطی معلمان نقش تسهیل

های نوین تدریس مانند کار بر عهده دارند. این امر با استفاده از روش

 گروهی، دو نفره و مشارکتی هنگام انجام تکالیف میسر است. 

نما وسایل بسیار موثری در این خصوص بوده و ای آموزشی انسانهربات

عبارات  باشند. قابلیت تکرار کردنبه سرعت در حال پیشرفت نیز می

دهد تا مطلب آموخته شده آموزان این امکان را میربات به دانش توسط

را به ذهن بسپارند. قابلیت هوشمندی ربات امکان تصحیح جملات دارای 

آموزان فراهم کرده و زمینه و بستر ترمیم جملات دانش خطا را برای

 .[4، 6] کنداشتباه را ایجاد می

برای بسیاری از  ؛باشددرستی طراحی شدهاگر سیستم آموزش با ربات به

ها، آموزان راهنمایی و دبیرستان، آموزگاران و معلمافراد مانند دانش

آموزانی که قصد های زبان خارجی و یا دانشآموزان کلاسدانش

های مختلف را دارند قابل استفاده یادگیری زبان برای شرکت در آموزه

های اجتماعی در همکاری و خواهد بود. بررسی تجربی استفاده از ربات

تعامل بین انسان و ربات به منظور آموزش و یادگیری زبان انگلیسی و 

ار معلم زبان زمان توسط انسان و ربات به عنوان دستیترکیب آموزش هم

های پیشرفته آموزش که قابلیت  ای استانگلیسی، تعامل هوشمندانه

های پیشین در آموزش زبان دوم را در بردارد. به زعم نسبت به روش

، [11]، روی و همکاران [3]اندیشمندانی چون مقداری و عالمی

،عالمی و [10]، هوانگ و همکاران[9]، حسینی [12] ستوماداوان

فرایند آموزش با حفظ تعامل لازم و بهره  [48]و فرگوسن  [4]همکاران 

دنبال استفاده از فناوری مندی از احساس متقابل معلم و شاگرد به

کیفیت و اثربخشی آموزش زبان است. این روش  یرباتیک موجب ارتقا

بر زمینه استفاده از دستیارانی  تأکیدها در آموزش زبان به کمک ربات

شوند و نظیر افراد درواقع آموزان میکه باعث ایجاد انگیزه در دانش
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نما های انسانهای منحصر به فرد رباتانگلیسی زبان هستند. ویژگی

ها، پذیری، بحث کردن محیط با انواع حسگرمانند تکرارپذیری، تطبیق

تواند ان و تحرک داشتن میآموزداشتن ظاهری جذاب، تعامل با دانش

های ناشی از یادگیری در آنها انگیزه ایجاد کرده و سبب کاهش استرس

های تولیدی مانند مهارت گفتاری و نوشتاری و همچنین و مهارت

های دریافتی مانند مهارت شنیداری و خوانداری و تقویت توانایی مهارت

ها که این ربات آموزان شود. نکته مثبت این استدر حل مسائل دانش

شان که شبیه انسان است ضمن حفظ دلیل ساختار توسعه یافتهبه

جذابیت و کارایی، قابلیت ارتقا و بروزآوری داشته و این امر موجب 

های زبان انگلیسی سازی میزان سرعت و افزایش یادگیری مهارتغنی

 .شودآموزان میدانش
 

 مشارکت نویسندگان

رایند کار شامل گردآوری داده ها، تجزیه و درصد ف 65در این پژوهش، 

نتیجه گیری و ارایه مدل به عهده نویستتنده اول خانم شتتهرزاد  ل،تحلی

درصد پژوهش شامل راهنمایی در مورد ساختار کلی  25خسروی نژاد، 

، تشتتتخیص خطاها و کمک در رفع آنها یا کار و معرفی منابع پژوهش

سئول خانم زهرا طالب،  ابهامات احتمالی سنده م صد در 9به عهده نوی

پژوهش شامل هماهنگی های اداری لازم با مراکز علمی قزوین به عهده 

نویسنده سوم خانم امینه احمدی و یک درصد پژوهش شامل بازنگری 

و تایید کار نهایی به عهده نویستتنده چهارم آقای داریوش نوروزی بوده 

 است.
 

 تشکر و قدردانی

مسئولین اداره کل آموزش و پرورش شهرستان قزوین و مدیریت، از 

آموزان مدرسه راهنمایی شهید حاجی بابایی قزوین و کارکنان و دانش

همچنین ریاست و معاونت پژوهشی، مسئولین دانشکده مکاترونیک و 

کلیه دانشجویان و کارشناسان آزمایشگاه رباتیک دانشگاه آزاد اسلامی 

صمیمانه تشکر  ؛را در انجام این پژوهش یاری کردندواحد قزوین که ما 

 کنیم.و قدردانی می
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Background and Objectives: Architectural education as a challengeable subject is dependent on 
multiple variables. Since formation of an architect character and learning design abilities are related to 
this subject, it is so sensitive. Historically, the role of mathematics and application of its different 
aspects in architectural design is indisputable. While recent decades have witnessed a high level of 
interaction between  mathematics and architecture in the world, mathematics in architectural 
education in Iran is still being taught as a basic course through the lecture method. A great concern in 
learning architectural design is how to apply the basic courses in design process.  

Methods: According to the necessity of revising the role of mathematics in education of architectural 
design, and developing new approaches to apply mathematical thought in logical process of design, the 
present study aims to test an educational model in an environment consisting of test and control groups 
in the Basic Design 1 & 2 courses, using the proposed model of Lawson as well as quasi-experimental 
research method. The research subjects are selected among BA students of Islamic Azad University of 
Urmia (n=52). They provided logical solutions for design problems, using algebraic, arithmetic, 
geometric and symbolic aspects of mathematics. The subjects’ design abilities were evaluated by the 
performance measurement method based on verdict criteria. The researchers determined two groups 
of mathematical and architectural design measurement criteria. For design, the criteria included design 
conceptual quality, spatial and functional arrangement, form combination, presentation quality, 
creativity and final grade.   

Findings: The final grades of four research projects executed in two studios were respectively for 
design 62.57,66.29, 71.30, 75.31 and for mathematics 64.99,  69.27,  71.72 and 74.9. The correlation 
between design and mathematics evaluation scores for project 1 of the studio 1 (ƿ=0.594) and project 
2 of the studio 2 (ƿ=0.604) is independently obvious which indicates the strong combination between 
mathematics and design aspects in these projects. For the project 2 of the studio 1, the correlation was 
low (ƿ= 0.166). The possible explanation could be based on the lack of real materials application and 
the experiment of altering theoretical analysis to practical analysis. The correlation between design 
evaluation scores and mathematics application (ƿ=0.384) reveals a positive role for mathematical 
thought in developing logical solutions and general quality of design.  

Conclusion: Findings of this study directly refers to the correspondence between research 

assumptions and the verdict criteria. The findings indicate that students’ performance in the 

experimental group is better than the students in control group in all criteria except the presentation. 

The best performance by subjects of the experimental group means that their ability in creating solution 

concept has improved more as compared with the control group as a result of  manipulating the 

independent variable which is the education method in this study. This improvement could not be 

related to other unrelated independent variables, because these variables have been either controlled 

or their effect has been studied through the pre-test. Stated on the findings in analyzing the general 

quality of design, students provided complicated geometric patterns in their design as logical, creative 

and efficient solutions through realizing their mathematical principles. Acquiring and developing the 

design schema based on design problems in the Basic design studios results in the improvement of the 

students’ ability in logical aspects of design. 
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آموزش طراحی معماری امری چالش برانگیز است كه وابسته به متغیرهای متعددی می باشد.   پیشینه و اهداف:

های طراحی وابسته به این مقوله است، از حساسیت  گیری شخصیت یک طراح و فراگیری مهارتاز آنجا كه شکل

  قابلنقش دانش ریاضی و كاربرد ابعاد مختلف آن در طراحی معماری در طول تاریخ غیرمی باشد. زیادی برخوردار 

كه ریاضی در  ایم؛ درحالیهای اخیر شاهد افزایش تعامل بین ریاضی و معماری در جهان بودهانکار است. در دهه

های  شود. یکی از دغدغهآموزش معماری در ایران همچنان در قالب دروس مقدماتی به شیوه سخنرانی تدریس می

 است.   مقدماتی دروسگیری از مهم در یادگیری طراحی معماری بهره

با توجه به ضرورت بازبینی جایگاه دانش ریاضی در آموزش طراحی معماری و در راستای توسعه راهکارهای   :هاروش

گیری از الگوی پیشنهادی لاوسون و با  كارگیری تفکر ریاضی در فرایند منطقی طراحی، تحقیق حاضر با بهره  به

محیطی متشکل از دو گروه آزمون و گواه  آزمایشی اقدام به آزمون مدل آموزشی در  استفاده از روش تحقیق شبه

دو نفر از دانشجویان مقطع كارشناسی  وهای تحقیق پنجاهآزمودنی  نموده است.  2و1در دروس مقدمات طراحی  

های جبری، حساب، هندسی و نمادین در ریاضی  گیری از جنبهدانشگاه آزاد واحد ارومیه هستند. دانشجویان با بهره

ها توسط روش سنجش  توانایی طراحی آزمودنی  پرداختند و   های طراحیطقی برای مسألهبه ارائه راهکارهای من

پژوهشگران معیارهای سنجش را در دو زمینه ریاضی و طراحی    های داوری سنجیده شد.عملکردی بر اساس ملاک

  ، عملکردی، معماری در نظر گرفتند. در زمینه طراحی معماری معیارها كیفیت ایده طراحی ، سازماندهی فضایی

 . تركیب بندی صوری ، كیفیت ارائه ، خلاقیت و نمره كلی تعیین شدند

و در    31/75و    37/71،  29/66،  57/62 نمرات نهایی چهار پروژه تحقیق اجرا شده در دو كارگاه به ترتیب  ها:یافته

طور مستقل در  باشد. همبستگی بین طراحی و نمرات ریاضی به  می  74/ 90و    72/71،  27/69،  99/64ریاضیات

دیده شد كه تركیب قوی جنبه های طراحی و ریاضی  (  ƿ= 0/ 604)2كارگاه   2و پروژه  (ƿ=59/0)  1كارگاه    1پروژه  

توضیح  (.  ƿ= 166/0همبستگی بین نمرات پایین تر بود)  1كارگاه    2را در این پروژه ها نشان می دهد. در پروژه  

های واقعی و تجربه تبدیل تجزیه و تحلیل های نظری به عملی  ممکن می تواند مبتنی بر عدم استفاده از متریال  

نشانگر تأثیر مثبت    ( =ƿ 384/0)بستگی نزدیک بین نمرات ارزشیابی طراحی و كاربرد ریاضی  همدر تمرین باشد.   

 باشد. های منطقی حل مسأله و كیفیت كلی طراحی میگیری ایدهتفکر ریاضی در شکل

با ملاک های داوری اشاره دارند.    یافته  گیری:نتیجه به طور مستقیم به فرضیات پژوهشی متناظر  های تحقیق 

از دانشجویان  به غیر از ملاک ارائه   ها    یافته ها نشان می دهند كه عملکرد دانشجویان گروه آزمون در تمامی ملاک

  در  حل   راه   ایده   تولید   توانایی   كه  است  آن   معنای   به   آزمون   گروه   های   آزمودنی  بهتر  عملکرد  گروه گواه بهتر است.

.  است  داشته   بیشتری رشد  ،  آموزشی  روش  یعنی  ،   مستقل  متغیر  در  دستکاری  نتیجه  در   گواه  گروه  به  نسبت ایشان

  اثر یا و اند شده كنترل یا متغیرها این زیرا. كرد منتسب مربوط نا مستقل  متغیرهای سایر  به  توان نمی را  رشد  این

یافته  بر .  است  شده   مطالعه  آزمون  پیش  طریق  از  آنها دانشجویان  اساس  طراحی،  كلی  كیفیت  سنجش  در  ها 

های منطقی، خلاق و كارآمد در  های هندسی پیچیده را از طریق درک مبنای ریاضی آنها به عنوان راهکارشکل

كسب و بسط طرحواره های طراحی بر اساس مسائل طراحی در استودیوهای طراحی    كار بستند.طراحی معماری به

 پایه موجب ارتقاء توانایی دانشجویان در جنبه های منطقی طراحی می شود.

 

 مه مقدّ

گرا  شناسی سازنده آموزش معماری از دیدگاه علم آموزش، بر اساس روش 

كه یادگیرنده دانش خود    ،فعال  فرایندعنوان یک  بر یادگیری به   با تکیه

  ریزی شده است. تیمور پایه   ،سازدرا از طریق تمرین و تعامل با محیط می

 جویان معماری در  ـد بر نیاز به آموزش دانش ـصراحت با تأكی( به  1996)
 

 

 

 

 

 

 

مسیر خودراهبری، جامعیت و استدلال عمیق و بازتابی از محیط به این  پ

( برنامه آموزش  1996) . از نظر بانرجی و دگراف[1]  اشاره دارد  مسأله

بخش دروس مقدماتی و    ؛شده است معماری از دو بخش اصلی تشکیل

طور سنتی  به   محور. دروس مقدماتی و پایهمسألهبخش دروس تركیبی  

كه دروس تركیبی به شیوه  درحالی   ؛شوندبه شیوه سخنرانی تدریس می
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. در  [2]  گردندمحور در استودیو طراحی معماری ارائه میآموزش پروژه 

های پایه تأكید شده و مشکلات دانشجویان در فهم  این تحقیق بر دوره 

گیرد.  قرار میبحث   مفاهیم ریاضی در بخش دروس پایه و مقدماتی مورد

در  مفاهیم  این  كاربرد  در  آنها  توانایی  كاهش  باعث  مشکلات  این 

پایه  های طراحی می پروژه  از دروس  از    است.گردد. ریاضیات یکی  كه 

گذشته تا حال به شیوه سخنرانی تدریس شده است. اساتید و مربیان  

معماری به مشکلات دانشجویان در فهم مفاهیم ریاضی و حل مسائل 

 كنند و بر نیاز به تحول در این امر تأكید دارند. ی سازه اشاره می طراح

هایی برای پركردن شکاف بین دو  این پژوهش به دنبال آزمایش روش 

های  بلوک سرفصل آموزشی تا بر عدم هماهنگی بین یادگیری در كلاس

مسائل   با حل  درگیری  از طریق  كند.  غلبه  استودیو طراحی  و  نظری 

س به  مربوط  پروژه ازه ریاضی  و  معماری  هندسی،  های  طراحی  های 

دانشجویان قادر به ساخت تفکر ریاضی و توسعه توانایی خود در استفاده  

 از آن در طراحی معماری خواهند بود.

ها حول تعامل بین معماری  های اخیر شاهد افزایش تحقیقات و بحثدهه

درحالی  است.  بوده  ریاضی  در  و  محدودی  بسیار  اطلاعات  مورد  كه 

یک  جنبه برای  جدی  نیاز  است.  موجود  تعامل  این  آموزشی  های 

جستجوی جامع و مطالعات تجربی در مورد برنامه درسی ریاضیات برای  

به   پژوهشی  در  نگارندگان  راستا  این  در  دارد.  وجود  معماری  آموزش 

های خارج و  ارزیابی تطبیقی جایگاه ریاضی در آموزش معماری دانشگاه 

پرد كشور  پژوهشداخل  این  نتیجه  و  نقش    ،اختند  به  توجه  ضرورت 

ریاضی در سیستم آموزش معماری ایران را در قالب دروس تركیبی مورد 

قرار می ایده [3]  دهدتأكید  بین  به كاهش شکاف  این مطالعات  های  . 

طراحی معماری كمک    مسألهموافق و مخالف آموزش ریاضیات در حل  

  .كردخواهد  

به این سؤال است كه كاربرد دانش ریاضی    تحقیق حاضر درصدد پاسخ

تواند بر ارتقای  به چه میزان می طراحی،  مسألهحل  پردازی راه در ایده 

كیفیت محصول طراحی دانشجویان تأثیر بگذارد؟ برای پاسخگویی به  

كاربرد دانش ریاضی  » توان این فرضیه را مطرح كرد كه:  سؤال تحقیق می

تر ب و بسط هر چه مؤثرتر و غنی تواند به كسدر آموزش طراحی می 

دانش  واره طرح  ساختاریافته  پردازش  موجب  بیانجامد كه  های طراحی 

حل در مراحل  های راه ریاضی در ذهن دانشجویان و افزایش خلق ایده

 .«گرددطراحی در آنها می   فراینداولیه  

پاسخ به آن مستلزم    ؛گشایی خلاق فرض گرددمسأله اگر طراحی، نوعی 

های  روست. مدل با آن روبه   مسألهحل    فرایندلی است كه هر  طی مراح

طراحی    فرایندطراحی و درواقع برای تبیین    مسألهمنظور حل  مختلفی به

)[4]  اندشده ارائه   اولواوغلو  آموزش  2000.  مشکلات  است  معتقد   )

شود یکی اینکه اجماعی در محتوای  طراحی از دو زمینه اصلی ناشی می

های معماری در سطوح مختلف  برای تدریس در مدرسهدانش طراحی  

كند  وجود ندارد. این مشکل طوفانی از مشکلات درجه دوم را ایجاد می

باشد.  كه مربوط به پیشرفت متدها و ابزارهایی برای تدریس طراحی می

می آن نظر  به  كه  آموزش  طور  به  مربوط  مشکلات  از  بخش  این  رسد 

 . [5]ر پیچیده هستند  طراحی معماری در شکل كلی بسیا

بخوانیم.    «تفکر استدلالی»توانیم  نوعی از اندیشیدن وجود دارد كه می

در   اندیشه  برای هدایت  ارادی  تلاشی  با  و  تفکر، خودآگاهانه  نوع  این 

گیرد. این نوع جهت حاصلی معین و با غلبه بر موانعی چند انجام می

و   تفکر، تأملی  و  مسألهاندیشه  كنترل  است.  اندیشه  گشایی  آمیختن 

 .  [6]های طراح است  ترین قابلیتپردازانه یکی از مهم منطقی و خیال 

ای از  پژوهی اصطلاح توانایی طراحی معرف مجموعه در ادبیات طراحی 

های طراحی  سازد از عهده فعالیت هاست كه طراحان را قادر میمهارت 

های مذكور را به پنج رده  مجموعه مهارت   (2013)   . لاوسون[7]برآیند

با فعالیتمهارت  های اصلی طراحان در پیشبرد  های اصلی كه متناظر 

 ( 1بندی نموده است. این پنج رده عبارتند از:  طراحی است، طبقه   فرایند

( پیشنهاد  4( بازنمایی كردن؛  3( تحلیل؛  2طراحی؛    مسألهفرموله كردن  

ها  راحان با داشتن این پنج دسته از مهارت ط   .( ارزیابی و تأمل5حل؛  راه 

می   فرایند پیش  به  را  كوشش    .[6]  برندطراحی  مستلزم  اول  مرحله 

در مرحله دوم است كه با    مسألهحل  جوی راه و آگاهانه زیادی در جست 

شود و هدف این پژوهش كاربرد تفکر  كمک تفکر استدلالی انجام می 

ر مرحله سوم منجر به خلاقیت  تواند دریاضی در این مرحله است كه می

گردد. تفکر ریاضی مستلزم كسب مهارت و توانایی كاربرد دانش ریاضی  

 طراحی است.   مسألهدر جستجوی راهکارهای حل  

پیش  را  ریاضی  می هایدگر  معرفی  چیزها  دانش  از  اساسی  كند. فرض 

الگوها، روابط و  ریاضیات مطالعه عناوینی مانند كمّ یت، ساختار، فضا، 

رات است. در این تحقیق منظور دانش ریاضی است و نه علم ریاضی. تغیی

دانش امری آموختنی است كه با اطلاعات نظری و انتقال آنها پیوند دارد.  

ها، واقعیت، مفاهیم،  تعریف اجمالی از دانش، آن را صورت ذهنی ایده

داند. در این تحقیق های ثبت شده در حافظه انسان میها و تکنیکداده 

ای كنترل متغیرها دانش ریاضی بر پایه مفاهیم اكتسابی از سرفصل  بر

پیش  دانشگاهی،  ریاضیات  نظر گرفته شده  درس  پایه در  و  دانشگاهی 

 است.  

طراحی    فرایندكارگیری دانش ریاضی در  در راستای توسعه راهکارهای به 

گیری از الگوی  معماری برای رشد توانایی طراحان، تحقیق حاضر با بهره 

برای  پی لاوسون  رویکردی    فرایندشنهادی  اتخاذ  همچنین  و  طراحی 

گرا در طراحی آموزشی اقدام به طراحی، كاربست و آزمون یک  سازنده 

برای   پایه طراحی  دروس  و  ریاضی  دانش  از  تركیبی  یادگیری  محیط 

 توانایی طراحی معماران مبتدی كرده است.    یارتقا

تحقیقات بسیاری در ارتباط    است؛نوآوری تحقیق حاضر از دو جنبه مهم  

های آموزشی در معماری جهان و ایران صورت گرفته  سیستم   یبا ارتقا 

توان به مباحث خلاقیت در طراحی معماری اشاره  كه از آن جمله می

های برگرفته از آن در گیری از مدل پرداختن به تفکر ریاضی و بهره  .كرد

های آموزش معماری  های طراحی، موضوعی است كه در سیستممهارت 

از طرف دیگر آنچه در تحقیقات مشابه    .ایران به آن پرداخته نشده است

خورد طراحی برنامه دروس كاربردی ریاضیات برای معماری  به چشم می

باشد. ویژگی تحقیق حاضر تأكید بر وارد كردن دانش ریاضیات در  می
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 طراحی است.    فرایندیرگذاری آن بر  طراحی و تأث  فرایند

 

 پیشینه پژوهش 
با مطالعه دانش  های علوم  نامه ابعاد مختلف كاربرد ریاضی در معماری 

بررسی   قابل  ریاضیات  متون  و  میاستاسلامی  نشان  مطالعات  دهد  . 

دست  با  افزون   بییاپیشینیان  قدما،  علوم  انتزاعی  »بر  به  غالباً  رویکرد 

 اند. ، به ریاضیات عملی توجه ویژه نشان داده [8]  «یونانیان به ریاضیات

كوشش  نخستین  از  طبقهپس  برای  فارابی  ها  ابونصر  علوم،  بندی 

در  یلادیم  950)وفات: العلوم»(  نافذترین  «احصاء  از  یکی   ،

. فارابی در شرح فنون [9]  های علوم دوره اسلامی را ارائه كردبندی طبقه

البنا« نام برده و به كاربرد فنون هندسی در  هندسی از حرفه »ریاسه  

ای در  كند. از آنجا كه علم هندسه سهم عمده ابنیه و نجاری اشاره می 

به شکل  علم  این  اصولی  كردن  عملی  برای  دارد،  معماری  هنر  گیری 

است كه   « حیل»به گفته فارابی    . ها( نیاز استترفندهایی )حیل=حیله

شیوه روش  و  ترفندها  شناخت  مفاهیم  ههای  كردن  عملی  دقیق  ای 

به را  می   وسیله ریاضی  می هنر مشخص  روشن  و  كند كه چگونه  سازد 

 . [10]توان مفاهیم عقلی ریاضی را در اجسام طبیعی آشکار نمود  می

(، دانش ریاضیات در متون، حول چهار  2015)بندی طاهری بنابر دسته 

است: دانش    تکوین معماری دوره اسلامی نقش داشته  فرایندمحور در  

ابنیه و عمارات، نجوم و احکام نجوم و چهارم،   هندسه عملی، حساب 

متون علم است؛  بخش دیگری كه در  بررسی  قابل  فنون  شاملِ  الحیل 

برداری(،  اجرایی )مهندسی ساخت( و ابزارهای ترسیمی، مساحی )نقشه 

 .  [9]  یابی استترازیابی و قبله

اضیات در قرن بیستم تغییر ارتباط نزدیک و سنتی بین معماری و ری

زمینه ریاضی احساس  پیش  یابد. دانشجویان معماری نیاز چندانی بهمی

كنند. معلمان ریاضیات در افسوس برای این واقعیت كه تمایل به نمی

ریاضی هر و كمتر می یادگیری  شاهد كاهش ظرفیت  روز كمتر  شود 

در تضاد شدید با  باشند و این  آموختگان مییادگیری ریاضی در دانش 

 . [11]  های فناورانه در زمان حال استافزایش پیشرفت 

عوامل مختلفی در پدید آمدن این مشکل نقش دارند. آموزش آكادمیک  

 تبع آن در ایران شکلمعماری با ظهور مدرنیسم در دنیای غرب و به

پردازد و این  گرفته است. جنبش مدرن به سركوب الگو در معماری می 

ت است.  موضوع  آورده  ارمغان  به  انسانی  جوامع  برای  عمیقی  بعات 

می الگوها  از  علمی  در  ریاضیات،  الگوها  حضور  عدم  یا  حضور  و  باشد 

متکی مفاهیم  در درک  فرد  توانایی یک  بر  ما  اطراف  الگوها  محیط  بر 

تأثیرگذار است. حذف الگوها در معماری قرن بیستم، ظرفیت ما را برای  

الگوها متأثر ساخته استطراحی فکری و    فرایند   . [11]  تفسیر ذهنی 

جایگاه ریاضی در معماری مدرن با توجه به تغییرات اساسی كه در نقش  

افتاد و تحولاتی كه در اتفاق  نتیجه ریاضیات و فهم آن در علم مدرن 

صورت  تحلیلی  هندسه  و  كارتزین  فضای  تعریف  در  دكارت  نظریات 

 .[12]پذیرفت، شکلی نو به خود گرفت  

به ا معماری  در  ریاضی  علوم  كاربرد  زمینهمروزه  در  های  طوركلی 

برداری و طراحی  دهی مفاهیم، طراحی معماری، بهره ریزی، شکل برنامه 

 . [ 13]شود  بندی می سازه دسته 

 

 ریاضی در آموزش معماری 
ی است كه از طریق برنامه و نظامی مدون، افرادی  فرایند آموزش معماری  

به میعنوان  را  تربیت  معماری  »مشخصات  كارشناس  مقدمه  در  كند. 

معماری« دوره كارشناسی    یكلی، برنامه و سرفصل دروس رشته مهندس

شده است كه پرورش استعداد خلاقانه  ای تعریف  ای حرفه معماری دوره 

ای معماری و حصول كارآیی  های عمومی حرفه ها و مهارت انتقال دانش 

آموزش طراحی    فرایند.  [14]دهد  رار می عمومی در این رشته را هدف ق

نیازمند   كه  چرا  است؛  پیچیده  بسیار  و صورت  محتوا  نظر  از  معماری 

محدوده  در  عملی  و  نظری  اطلاعات  از  بسیاری  گوناگون  آموزش  های 

رشد   و  پرورش  كنار  در  مهندسی  و  روانشناسی  علمی،  هنری، 

 . [15]های ذهنی دانشجویان است  خلاقیت 

به  معماری  خلق  آموزش  جهت  دانشجویان  نمودن  توانمند  منظور 

آوری محیطی بهتر  های بشری یا فراهم عدی برای فعالیت بُفضاهایی سه

توان در  های متعددی را می برای جوامع بشری است. مقالات و نوشته 

با  مرتبط  برخی  كه  نمود  ملاحظه  معماری  طراحی  آموزش  با  ارتباط 

مرتبط  [16]طراحی    فرایند نیز  برخی  روند آموزشی    و  بازنگری در  با 

روند  [17]  باشندمی بر  تأكید  نوع  تحلیل  به  مطالعات  این  از  برخی   .

پردازند و برخی  محور می آموزشی ازجمله روش آموزش تركیبی و فرم

و دیگرانی نیز   [18]كشند طوركلی به تصویر میهای مطرح را به چالش 

. رویکردهای  [4]  اندطراحی تأكید نموده  مسألههای مؤثر بر فهم  بر مؤلفه 

پذیر كردن بخشی از مدل هستند كه در  محور در جستجوی بیان فرایند 

و  ند اگرفته خارج جاده دانش تجربی و در حوزه مولد دانش ضمنی قرار

 به آنان فرایند«فروش »عبارتی كوشند تا با ترغیب دانشجویان یا بهمی

جایگزین محصول فرایند ،  [19] را  معماری  محوری  آموزش  در  محوری 

محصول درحالی   ؛نمایند رویکردهای  دانش  كه  جاده  توسیع  به  محور، 

پرداخته تجربی در مدل به روش ویلیام  های گوناگون  اند؛ مانند: روش 

كلاسی»در    رابینسون به  به  «بحث  و  طراحی  كارگاه  صورت  موازات 

محور در آموزش موضوعات  مسألهیا استفاده از روش    [20]تقل از آن  مس

 . [21]و دروس نظری معماری  

( در  2005ناتالی  و  روش »(  معماری  برای  ریاضی  ارزیابی  برای  هایی 

درس ریاضی در   هایسرفصل های اساسی به مداخله در بخش «طراحی

به    های مربوط مدارس معماری و طراحی با ریاضی كه از طریق متدلوژی 

و   -توپولوژیکی و نموداری- شوند های مفهومی یا منطقی ارائه میزمینه

اشاره    ،بخشندهایی كه واقعیت ریاضی در معماری را عینیت میارزیابی 

 . [22]كند  می

ورنر   و  برای(2006)مائر  را  پژوهش خود  برای بستن    ،  راهی  آزمودن 

غلبه و  آموزشی  بلوک  دو  بین  بین  شکاف  رابطه  در  موجود  ضعف  بر 

  دهندهای عملی طراحی انجام می های نظری و آتلیه یادگیری در كلاس 

به دو رویکرد مهم در آموزش    (2007ای دیگر ). مائر و ورنر در مقاله  [23]

زمینه در  كاربرد  با  میریاضیات  توجه  مختلف  آموزش  های  كنند. 
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)آرواقع  ریاضیات  به-ام-گرای  ریاضی  و  كمکی  ای(  علم  یک        عنوان 

روش -اس-)ام برپایه  رویکرد  دو  هر  شناختی  دیدگاه  از  شناسی  اس( 

می  به  ساختارگرا  مربوط  ریاضی  مسائل  حل  به  پرداختن  با  باشند. 

تدریج های طراحی هندسی، دانشجویان به های معماری و در پروژه سازه 

ریزی كرده و توانایی خود را در استفاده از آن  انش ریاضی خود را پایهد

ای، نقش آموزش در  دهند. با دید استعاره در طراحی معماری توسعه می 

داربستی   عملکرد  مشابه  ساختارگرایانه  یادگیری  روش  این  از  حمایت 

عنوان یک چهارچوب موقت، پایداری و كارآیی را در طول  كه به   است

ای را در واحد درسی  -ام-كند. آنها رویکرد آرساخت ساختمان تأمین می 

آن  در  كه  درآوردند؛  اجرا  به  مقدماتی  انتگرال  و  دیفرانسیل  حساب 

به ریاضیات  مفاهیم  مطالعات  یادگیری  به  مربوط  مسائل  حل  وسیله 

تجربه مورد  می   معماری  پیشرفته،  قرار  و  دوم  دوره  مورد  در  گیرد. 

رو  اس را در پیش- اس-های ریاضی در طراحی معماری رویکرد امجنبه

های ریاضی در كه بر توسعه توانایی در كاربرد روشگیرند. درحالیمی

 . [24]انجام تکالیف طراحی معماری تأكید دارند  

آموزش معماری صورت  رغم تحقیقات فراوانی كه در حوزه  در ایران علی

  ، [4]  (2010)  ، دانشگرمقدم[25]  ( 2003مانند محمودی )) گرفته است  

،  [ 15]  (2013محمدپور )سراج و فارسی زاده مهدی   ،[26]  (2012)  قدمی

، كاربرد ریاضیات و نقش آن در كیفیت ([27]  (2013مشاور )كریمی

زمینه تنها توجه قرارگرفته است. در این   محصول طراحی كمتر مورد 

مناسبات معماری با علوم  »( با عنوان  2015توان به مقالات طاهری )می

اسلامی  دوره  علمی  متون  در  علی[9]  «دقیقه  و  نژادابراهیمی  آبادی  ، 

عنوان    [28]  (2015) شکل»با  در  هندسه  و  ریاضیات  گیری  نقش 

 [29](  2014فرد )و همچنین رضازاده اردبیلی و ثابت  «معماری ایرانی

اشاره كرد كه   «بازشناسی اصول هندسی در معماری سنتی»عنوان    با

اسلامی   در دوره  معماری  در  ریاضیات  جایگاه  بررسی  به  مقالات  این 

 پرداخته شده است. 

 

 روش تحقیق

های  ی توأماً با تأكید بر كیفیت فرآورده در این تحقیق با روش كیفی و كمّ 

صورت موردی به بررسی جایگاه ریاضی در آموزش معماری و  طراحی به 

 شده است. در این جهت با استفاده از روش   طراحی پرداخته  فرایند

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

آزمایشی و اثربخشی و انتخاب گروه گواه و آزمون، از طریق مداخله  شبه
با   2و    1در برنامه درسی و تمرینات دانشجویان كارگاه مقدمات طراحی  

كردن مباحث ریاضی در تمرینات مربوطه، میزان تأثیر این تمرینات  وارد 
كیفیت طراحی آنها سنجیده شد. دریافت اطلاعات براساس    یبر ارتقا

ای و در حوزه میدانی  صورت كتابخانههای مختلف كار بهالعات بخش مط
گردد. همچنین در روش صورت پیمایشی بررسی میگیرد و بهانجام می 

داده بهكمی  مورد دستهای  جامعه  از  میمطالعه   آمده  .  شودواكاوی 
معماری  آزمودنی  مهندسی  كارشناسی  دانشجویان  پژوهش،  این  های 

اسلا  آزاد  تحصیلی  دانشگاه  سال  ورودی  در  ارومیه  واحد  -2018می 
 1بودند. تعداد دانشجویان متقاضی اخذ درس مقدمات طراحی    2017

پنج نفر بود كه از این تعداد هفده نفر پسر و هفت نفر دختر  و تعداد بیست
طراحی   مقدمات  درس  اخذ  متقاضی  دانشجویان  تعداد   2بودند. 

یازده نفر دختر  و  هشت نفر بودند كه از این تعداد هفده نفر پسر  و بیست
برای تقسیم   بودند. زوج بودن تعداد كل دانشجویان، بستر مناسبی را 

رو   این آنها از سوی پژوهشگر به دو گروه مساوی فراهم كرد. ازكردن  
دانشگاهی،   واحد  آن  معماری  آموزشی  گروه  مساعدت  با  پژوهشگر 
دانشجویان را به دو گروه مساوی آزمون و گواه تقسیم كرد. به دلیل 
به شرایط   آزمایش  نزدیک كردن شرایط  و همچنین  آموزشی  مقررات 

های  ها به گروه ، انتساب تصادفی آزمودنیواقعی و حقیقی محیط آموزشی
آزمایش ممکن نبود؛ بنابراین، دانشجویان با انتخاب و علاقه خود به دو  

ده پسر و سه    ،1گروه تقسیم شدند. در گروه آزمون مقدمات طراحی  
در گروه گواه هشت پسر و پنج دختر و در گروه آزمون مقدمات  دختر و  
در گروه گواه نه پسر و پنج دختر  هشت پسر و شش دختر و  ،  2طراحی  

جدول گرفتند.  آزمودنی   2قرار  سن  میانگین  و  جنسیت  های  توزیع 
    دهد.گروه در دو كارگاه نشان می   آزمایش را به تفکیک دو

 
 هاآزمودنی سنجش توانایی پیش 

توان در دو سطح متفاوت سنجید. ابتدا  ها را می توانایی پیشین آزمودنی 
با  می گذشته  توان  سال  در  پایه  دروس  در  دانشجویان  نمرات  ارزیابی 

اتخاذ روش تحقیق   تحصیلی  با  را سنجید. سپس  آنها  پیشین  توانایی 
پیش شبه قالب  پس - آزمون آزمایشی  در  گواه،  گروه  شركت  با  آزمون 

های دو  آزمودنی آزمون، از همسان بودن توانایی پیش برگزاری یک پیش 
 مایشی اطمینان حاصل كرد. گروه قبل از اعمال متغیر آز

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 معرفی جامعه آماری :1جدول
Table 1: Statistical population 

Age Gender Subjects Groups 

Male Female 

Mean SD Frequency Frequency % Frequency Frequency % 

19.75 1.21 9 75% 3 25% Experiment group 
Basic design 
workshop 1 19.58 0.66 7 58% 5 42% Experiment group 

19.62 1.06 8 57% 6 43% Experiment group 
Basic design 
workshop 2 19.75 1.35 9 64% 5 36% Experiment group 

 



 et al.  H. Soltanzadeh                                                                            ( 620)                                                                         زاده و همکارانحسین سلطان 

های دو گروه قبل از قرارگیری در این آزمایش یعنی در سال  آزمودنی 

اند: هندسه  ای به شرح ذیل را گذرانده شان دروس پایهگذشته تحصیلی

،  1كاربردی، درک و بیان محیط، كارگاه مصالح و ساخت، بیان معماری  

ریاضیات  شامل  ریاضی  پایه  دروس  و  مرایا  و  مناظر  هندسه 

ضیات و آمار. با همکاری معاونت آموزشی دانشکده  دانشگاهی و ریاپیش 

های مربوط به  فنی و مهندسی دانشگاه آزاد اسلامی واحد ارومیه داده 

معناداری    tنمرات دانشجویان در دروس پایه گردآوری و با آزمون آماری  

 های آزمایشی مورد بررسی قرار گرفت. تفاوت میانگین گروه 
ها در دروس پایه،  شده توسط آزمودنی با ارزیابی و مقایسه نمرات اخذ  

های گروه آزمون از میانگین  مشخص شد كه میانگین نمرات آزمودنی 
  البته های گروه گواه در تمامی دروس پایه بیشتر است.  نمرات آزمودنی 

جز در درس كارگاه  ها به مشخص شد تمام این تفاوت  tبا برگزاری آزمون  
تر، تنها در درس كارگاه  بیان ساده دار نیستند. به  و ساخت معنی مصالح 

دار است و  ها معنیمصالح و ساخت تفاوت میانگین دو گروه آزمودنی 
آزمودنی  بهتر  عملکرد  بهمبین  و  آزمون  گروه  میهای  آن  تواند  تبع 

های مرتبط با این درس باشد. در  گر توانایی بالاتر آنها در مهارت نشان 
دست آمد كه در به  -29/2ابر  بر  tدرس كارگاه مصالح و ساخت مقدار  

می معنی  ƿ<   05/0  سطح بنابراین  است؛  كه   دار  گرفت  نتیجه  توان 
های دو گروه از نظر توانایی در دروس پایه دارای سطح توانایی  آزمون 

 (. 2یکسانی هستند )جدولوبیش  كم
در ضمن نمرات اكتسابی دانشجویان در درس ریاضیات در كنکور ورودی  

بررسی   دانش  مورد  پایه  بودن  سطح  هم  بیانگر  نتیجه  و  گرفت  قرار 
ریاضیات دو گروه آزمون و گواه بود. البته قابل ذكر است با توجه به اینکه  

عنوان متغیر مستقل فقط در گروه آزمون مورد توجه  دانش ریاضیات به 
سطح توانایی دو گروه در ریاضی تأثیری در بررسی نتیجه آزمایش    ؛است

بلکه سطح توانایی گروه آزمون در ریاضیات در مقایسه    ؛نخواهد داشت
بنابراین با بررسی نمرات    ؛عملکرد دو گروه و اثبات فرضیه تأثیرگذار است

دانشجویان گروه آزمون سطح مورد نیاز برای اجرای آزمایش مورد تأیید  
 قرار گرفت. 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 

ها در دروس پایه، جهت  پس از سنجش تفاوت توانایی پیشین آزمودنی 

یک   آزمایش  متغیر  اجرای  از  قبل  گروه،  دو  همسانی  از  اطمینان 

آزمون عبارت  های دو گروه نیز انجام شد. پیش آزمون از آزمودنی پیش 

بود از یک تکلیف طراحی برای هر كارگاه كه به مدت دو هفته اجرا شد.  

، طراحی یک كمپوزیسیون و تکلیف  1مقدمات طراحی  تکلیف كارگاه  

ویتنی نشان  -، طراحی نیمکت بود. آزمون مان2كارگاه مقدمات طراحی  

آزمون  های دو گروه هر دو كارگاه در پیشداد كه میانگین نمرات آزمودنی

رغم توان نتیجه گرفت علیتفاوت معناداری با یکدیگر ندارند؛ بنابراین می 

توان استنباط كرد  های گروه آزمون نمیگین آزمودنی بیشتر بودن میان

های متفاوتی قبل از اعلام متغیر  های دو گروه دارای تواناییكه آزمودنی 

آزمودنی و می  هستندآزمایشی   بهتر  انتظار داشت كه عملکرد  ها  توان 

پس از اعمال روش آموزشی و كنترل سایر متغیرهای مستقل، در نتیجه 

 (. 3ها )جدولآزمودنی ش بوده باشد و نه توانایی پیشین  تأثیر متغیر آزمای

 

 رویه آزمایش 
سال  در نیم -ساعت در هفته 13تکلیف طراحی طی دو جلسه در هفته 

تحصیلی   سال  جداگانه   95-96دوم  سمینارهای  شد.  برای  انجام  ای 

معرفی تکلیف و نحوه انجام آن برای دو گروه گواه و آزمون برگزار شد.  

در توسعه برنامه آموزشی تلفیقی دانش ریاضی و طراحی معماری، ما به  

ریزی و ارزشیابی برای یک برنامه آموزشی  طراحی و اجرای مدل برنامه 

از الگوی پیشنهادیمحور در معماری با استفپروژه  (  1992تیمور ) اده 

ها، نتایج و ارزشیابی بر  علاوه، اصول آموزشی، تمرینپرداختیم. به  [1]

 های طراحی زیر شکل گرفت:اساس فعالیت 

 الف( تعریف كانسپت )پاسخ به سؤال چرا(؛ 

 ای )پاسخ به سؤال چه چیزی(؛ ب( طراحی تکلیف پروژه 

 ه سؤال چگونه و كجا(؛ د( ایجاد یک محیط یادگیری )پاسخ ب 

برنامه های مدیریتی )پاسخ به سؤال  ریزی چهارچوب دوره و روش ج( 

 چگونه و چه زمان(؛ 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 ها در دروس پایه به تفکیکداری توانایی پیشین آزمودنیآزمون معنی :2 جدول
Table 2: Significance test for ability of subjects in basic courses 

Mean difference Significance level t Groups Courses 

-1.59 0.06 -1.93 Control/experiment Applied geometry 
-1.1 0.1 -1.07 Experiment/control Environmental expression 

-0.79 0.19 -1.33 Experiment/control Materials and construction workshop 
-0.95 0.03 -2.29 Experiment/control Architectural expression 1 
-1.89 0.29 -1.33 Experiment/control Perspective geometry 
-1.60 0.05 -1.85 Experiment/control Mathematics and statistics 

-1.72 0.26 -1.32 Experiment/control Basic mathematics 

 

 2و 1آزمون به تفکیک دو گروه در كارگاه مقدمات طراحی ها در پیش نمرات آزمودنی :3 جدول
Table 3: Subjects’ scores in pretest in 2 groups of basic design workshop 1 & 2 

Standard mean error SD Mean Number Groups Training group  
 

Pretest 
 
 

0.31 1.10 15.95 12 Control Basic design workshop 1 

0.32 1.12 16.56 12 Experiment 

0.29 0.95 17.12 14 Control Basic design workshop 2 

0.30 1.05 18.85 14 Experiment 
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های كاربردی  در طراحی كانسپت این دوره، سؤال اصلی شناخت زمینه 
. ما در این پژوهش  استطراحی    فراینددانش ریاضی و كاربست آنها در  

گیری از الگوی برایان لاوسون  با توجه به ماهیت مسائل طراحی و بهره 
عنوان الگوی پیشنهادی تحقیق در  برای مسائل طراحی مدل زیر را به 

عنوان یک  م. پژوهشگر با در نظر گرفتن هر پروژه طراحی به نظر گرفتی
حلی منتهی شود )تفکر ریاضی(، از الگوی  طراحی كه باید به راه   مسأله

ترین الگوهای موجود در  یکی از كامل كه  مسائل طراحی برایان لاوسون
 (. 2و1تشریح مسائل طراحی است، استفاده كرد )شکل

با تکیه بر این اصول و توجه به دانش ریاضی اكتسابی دانشجویان در  
دروس ریاضی دانشگاهی و پایه، این تحقیق با كمک چهار جنبه از دانش  

های پایه طراحی  طراحی در دوره   فرایندریاضی به تركیب این مفاهیم با  
پردازد. این چهار جنبه با كمک دو نفر از اساتید ریاضی باتجربه و  می

های  های مطرح در دوره مسألهررسی ارتباط دانش ریاضی دانشجویان با  ب
پایه   بر  كه  طراحی  می مقدمات  فضا  و  عملکرد  فرم،  و    باشدشناخت 

جنبه همین و  طور  هندسه  جبر،  و  حساب  شامل  ریاضی  دانش  های 
های طراحی در  گیری شدند و سپس ایده فعالیت مفاهیم نمادین نتیجه
آموزش طراحی و ضروریات ریاضی در طراحی مورد  چهار پروژه در زمینه  
 استخراج قرار گرفت. 

در ارتباط با ادبیات طراحی معماری و آموزش ریاضی متدهای تدریس  
تحلیل  شهودی،  استدلال  كشف،  تجسم،  محتوا،  از  استفاده  با  مرتبط 

انتخاب شدند تأمل  و  با    (.4)جدول  الگوریتمیک  آنها  از طریق تركیب 
ارائه  ایده  توسط  های  فعالیت  استادانشده  اصلی  مفاهیم    های ریاضی 

 صورت چهار تمرین شکل گرفت:ها بهیادگیری در این دوره 
 

 شده به دانشجویان بر مبنای مفاهیم ریاضی ها و مواد آموزشی ارائه روش :4جدول 
Table 4: Didactical methods and instructional objectives presented to students 

based on mathematical concept 
Instructional objectives Didactical 

methods 

1. Acquiring mathematical concepts and linking them to 
architecture design concepts 
2. Understanding the connection between architecture 
design and technology 
3. Formal defining of mathematical concepts 

4. Identifying mathematical concepts in architectural 
objects 

Student seminars 
in mathematical 
analysis of 
structures, guided 
by the teacher 

1. Acquiring competences of applying geometrical 
concepts and methods 
2. Geometrical analysis of physical models 
3.Interpreting geometrical objects in the architecture 
context 
4.Acquring skills of building physical models 

Geometrical 
problem solving 

1. Training of divergent thinking through developing 
design alternatives. 
2. Identifying, solving, and applying mathematical 
problems related to designing the product. 
3. Gaining experience of creating and presenting the 
product 

Project design and 
analysis 

1.Developing evaluation criteria 
2.Evaluation and self- evaluation practice 

Peer and self-
evaluation of the 
project 

 
بندی(: در  های منظم برای پوشش یک سطح )موزاییک ( طراحی شکل 1

های هندسی با تأكید بندی به كمک شکل این برنامه طراحی موزاییک
ان كاربرد اعداد فیبوناچی و تناسبات    .شودجام میبر تناسبات و تقارن 

 (. 3)شکل   است طلایی در این برنامه مورد تأكید  

گیری از هندسه دوبعدی برای خلق فضا )با استناد به هندسه بهره   (2
گیری از  بندی و كاربندی در معماری ایرانی و بهره نظری و عملی رسمی

دیوار،   جمله  از  معماری  كالبدی  عناصر  با  آشنایی  هندسی(:  مفاهیم 
باشد. در  می   1سقف، پله و...، از اهداف درس مقدمات طراحی معماری  

های پوشش فضا كه در معماری  انشجویان با یکی از روش این تمرین د
 شوند: ایرانی نیز سابقه طولانی داشته آشنا می

های طراحی و ساخت سقف با توجه به فاكتور  آشنایی دانشجو با شیوه   -
 ؛ایستایی و زیبایی

آشنایی دانشجو با مفاهیم ریاضی در طراحی و ساخت سقف كاربندی    -
حاصل شناخت معماران    ،اصیل و كهن در معماری ایران یکی از الگوهای  

 (. 4ایرانی نسبت به علم هندسه و ریاضیات پیشرفته )شکل
گیری از مفاهیم  تركیب احجام در خلق فرم معماری مفهومی با بهره   -

اعداد در تاریخ معماری، فرهنگ و  نمادین شکل  ها، احجام هندسی و 
  2ر كارگاه مقدمات طراحی  های مختلف: از اهداف این تمرین دتمدن

وتحلیل رابطه  تجزیه  های مفهومی )ارزشی( معماری وآشنایی با عرصه 
  تأثیر نور در بیان معماری   مفاهیمی چون) باشد  فرم و فضا در معماری می

 (. ... در معماری   روشن و  های هنری مصالح، بافت، سایهارزش و  
مفهومی موضوع و كالبد دادن  دانشجو در این برنامه برای تأمین عرصه  

فرم نمادین  مفهوم  به شناخت  آن  از  به  استفاده  و  پرداخت  خواهد  ها 
... را برای تقویت    روشن و  عوامل مختلف همچون نور، مصالح، بافت، سایه 

 .[30]مفهوم موردنظر تجربه خواهد كرد  
استفاده از خطوط و سطوح خمیده و منحنی )تغییر شکل( برای ایجاد    -

های جبری: این تمرین با هدف  گیری از مفاهیم ریاضی رویهبا بهره سقف  
های ریاضی  حلها در معماری و استفاده از راه آشنایی دانشجویان با رویه 

های منحنی و جبری( در طراحی پوشش فضا طراحی شد. موضوع  )رویه
برنامه، طراحی پلان و پوشش سقف برای یک جایگاه سوخت بود كه  

شروع از یک پلان همکف شامل مسیر دسترسی، پاركینگ،    دانشجویان با
شاپ و یک ساختمان اداری به طراحی پرداختند. پوششی  ها، كافیپمپ 

شاپ و بخش اداری مورد نیاز بود  ها یا سقف برای كافیبرای حوزه پمپ 
معیارهای ایستایی، عملکرد،   حل طراحی كهراه  یابی به یکكه با دست 

ی و زیبایی را تأمین نماید مورد طراحی قرار گرفت ساخت بهینه، پیچیدگ
 (. 6و5)شکل

 

 نتایج و بحث 

آزمودنی  عملکرد  سنجش  فرآورده برای  مجموعه  طراحی  ها،  های 
دانشجویان توسط پنج داور مجرب خارجی كه سابقه تدریس در دوره  
مقدماتی آموزش معماری را داشتند، صورت گرفت. پژوهشگر معیارهای  

طراحی معماری در نظر گرفت، در  سنجش را در دو زمینه ریاضی و  
معیارهای   شد  انجام  ریاضی  اساتید  با  كه  مشورتی  با  ریاضی  زمینه 
هفتگانه متناسب با نوع پروژه و مفاهیم ریاضی كاربردی در آن انتخاب  
طراحی،   ایده  كیفیت  معیارهای  معماری  طراحی  زمینه  در  و  شدند 

تركیبسازمان  عملکردی،  فضایی،  كیفیدهی  صوری،  ارائه،  بندی  ت 
خلاقیت و نمره كلی مورد توجه قرار گرفت.
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 [ 6] نمودار عمومی فرایند طراحی :1شکل

Fig. 1: General design process [6] 

 
 فاز اول الگوی پیشنهادی برای توسعه برنامه آموزشی دروس پایه :2 شکل

Fig.2: First phase of proposed model for developing the curriculum of basic courses 

 

 1كارگاه مقدمات طراحی  1ها در تمرین ای از فرآورده طراحی آزمودنینمونه:  3 شکل
Fig. 3: An example of subjects’ design process in training 1 at basic design workshop (1) 

 
 1كارگاه مقدمات طراحی  2ها در تمرین ای از فرآورده طراحی آزمودنینمونه  :4 شکل

Fig. 4: An example of subjects’ design process in training 2 at basic design workshop (1) 
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 2كارگاه مقدمات طراحی   2ها در تمرین ای از فرآورده طراحی آزمودنینمونه  :5 شکل

Fig. 5: An example of subjects’ design process in training 2 at basic design workshop (2) 

 
 2كارگاه مقدمات طراحی  2ها در تمرین ای از فرآورده طراحی آزمودنینمونه: 6 شکل

Fig. 6: An example of subjects’ design process in training 2 at basic design workshop (2) 
 

 نحوه داوری تمرینات 

های طراحی دانشجویان كدگذاری شدند. سپس هر  ابتدا تمامی فرآورده 
سنجش   های طراحی دانشجویان را موردتنهایی فرآورده   یک از داوران به 

های  فرآورده گانه كیفیت  قرار دادند. داوران به هر یک از معیارهای هفت 
طراحی در زمینه كاربرد مفاهیم ریاضی و چهارگانه در كیفیت طراحی  
از مقیاس یک تا صد نمره دادند. پس از اتمام این مرحله، میانگین نمرات  
داوران در هر یک از معیارها در یک جدول تنظیم شد. سپس پژوهشگر  

ها در  فرآوردهافزار اكسل به رتبه تغییر داد.  های حاصل را توسط نرم داده 
  هایهای داوری، بر اساس همانندی و نزدیکی رتبههر یک از ملاک 

 ها به چهار تا پنج طبقه تقسیم شدند. فرآورده 

ها با نظارت و هدایت پژوهشگران،  داوری مجدد فرآورده   ،در مرحله بعد
برای تعیین رتبه دقیق فرآورده ها  طی جلسات مشترک هیأت داوران 

طی هفت نشست و در هر نشست بر اساس   داوران   ادامه یافت. هیأت
ها را در هر یک از طبقات، مطالعه و  های داوری، فرآورده یکی از ملاک 

های كسب شده پیشین  ها بر اساس رتبهبررسی نمودند. در این بازبینی
ترین رتبه و نیز بحث و بررسی مشترک داوران، بالاترین رتبه و پایین 

تفرآورده  طبقه  هر  در  پایینها  و  بالاترین  سپس  شد.  ترین  عیین 
های هر طبقه با طبقات مجاور مقایسه شد و در صورت لزوم رتبه فرآورده 
كه كیفیت بالاترین فرآورده  ها تعدیل گردیدند؛ یعنی درصورتیفرآورده 

رسید، جایگاه  ترین فرآورده طبقه بالایی به نظر میبهتر از كیفیت پایین
 . شدجا  رتبه آنها، جابه  دیگرعبارت ها یا بهفرآورده 

پس از اتمام این مرحله، مواضع حدی طبقات معلوم شدند؛ یعنی در هر 

پایین و  بالاترین  در  طبقه  موردنظر  كیفیت  لحاظ  از  فرآورده  ترین 

های هر طبقه  های داوری تعیین شدند. پس از این، سایر فرآورده ملاک 

بررسی و بحث قرار گرفتند و  با توجه به مواضع حدی طبقات از نو مورد  

در   گردیدند.  مرتب  آنها(  )رتبه  مذكور  طبقات  در  آنها  نسبی  مواضع 

های داوری،  ها در هر یک از ملاک های منتسب به فرآورده نتیجه، ارزش

ها در بندی نهایی فرآورده با دقت و تمایز بیشتری تعیین شدند و رتبه

به  را  داوری  هفتگانه  داده   معیارهای  فراهم  عنوان  آزمون  نهایی  های 

های نهایی پژوهش را كه از داوری كیفیت  ، داده 5. جدول شماره  آوردند

آمده نشان  دستهای ریاضی و طراحی بههای دانشجویان در نمره فرآورده 

 دهد. می

فیت های كیهای حاصل، حاكی از آن است كه میانگین رتبهبررسی یافته

و    «67/15»برابر با   1های دانشجویان گروه گواه در كارگاه  كلی فرآورده

 كه(. چنان 7باشد )جدولمی  «33/9»گروه آزمون همان كارگاه برابر با  

می  رتبهمشاهده  میانگین  اختلاف  به شود  است.  محسوس  كه  نحوی ها 

  «028/0»است و سطح معناداری برابر    "-194/2"برابر با    Zمقدار آزمون  

سطح   >ƿ 05/0 حدبرآورد شد. بنابراین سطح معناداری برآورد شده در 

و می دارد  آماری  فرضیه  رد  از  نشان  آزمون  نتایج  دارد.  توان  مطلوبی 

نتیجه گرفت كه عملکرد دانشجویان گروه گواه و آزمون در كیفیت كلی 

ها متفاوت است. فرآورده 
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 2و 1، كارگاه 2و 1تحلیل آماری نمرات ریاضی پروژه  :5جدول 
Table 5: Design assessment grades for project 1&2, studio 1&2 

Math evaluation 
criterion 

Problems 
Perception 

Calculus 
application 

Modularity 
application 

Proportion 
harmony 

Drawings 
precision 

Parametric 
solutions 

Project 1 
Studio 1 

N 12 12 12 12 12 12 

Mean 66.3750 52.6667 70.5417 72.5833 75.4167 52.3750 

math evaluation 
criterion 

Problems 
Perception 

Symbolic 
numbers 

application 

Modularity 
application 

Symbolic 
volumes 

application 

Drawings 
precision 

Geometrical 
forms 

Project 2 
Studio 1 

N 12 12 12 12 12 12 

Mean 73.9583 65.2083 64.2917 81.1250 81.0417 64.7083 

math evaluation 
criterion 

Dimensions 
calculation 

Use of 
parameters 

Drawings 
precision 

Model 
precision 

Form 
analysis 

Geometrical 
complexity 

Project 1 
Studio 2 

N 14 14 14 14 14 14 

Mean 60.1667 60.9583 77.4167 78.5417 71.5000 80.2917 

math evaluation 
criterion 

Dimensions 
calculation 

 

Use of 
parameters 

Drawings 
precision 

Model 
precision 

Form 
analysis 

Geometrical 
complexity 

Project 2 
Studio 2 

N 14 14 14 14 14 14 

Mean 61.9167 50.5417 77.4167 78.7917 77.5417 83.5000 

 

 

 های داوری آزمون معناداری ملاک :6 جدول
Table 6: Significance test of evaluation criteria 

Significance level Z U Mean of scores Number of subjects Group Criteria 

0 -3.926 4 18.17 12 Control Motif 

6.83 12 Experiment 

0.001 3.263 - 15.5 17.21 12 Control Function 

7.79 12 Experiment 

0.001 -3.342 14 17.23 12 Control Form 

7.67 12 Experiment 

0.083 -1.732 42 15 12 Control Ground 

10 12 Experiment 

0.038 -2.078 36 15.5 12 Control Present 

9.5 12 Experiment 

0.002 -3.092 18.5 19.96 12 Control Creativity 

8.04 12 Experiment 

0.001 -3.046 13 17.42 12 Control Total score 

7.58 12 Experiment 

 

 

 2و  1  ویتنی برای كیفیت كلی طرح در كارگاه  –مان   Uنتایج آزمون  :7 جدول
Table 7: Results of Mann-Whitney U test for general quality of design in workshop 1 & 2 

S Z Total of scores Mean of score Number Group 
 

0.028 -2.194 188 15.67 12 Control 

Workshop 1 112 9.33 12 Experiment 

ƿ <0.05 - - - 24 Total 

0.003 -3.002 202 16.83 14 Control 

Workshop 2 98 8.17 14 Experiment 

ƿ <0.01 - - - 28 Total 
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رتبه فرآوردهمیانگین  كیفیت كلی  در  های  گواه  گروه  دانشجویان  های 

  « 17/8»و گروه آزمون همان كارگاه برابر با    «83/16»برابر با    2كارگاه  

)جدو می كههمان (.  7لباشد  می   طور  میانگین  مشاهده  اختلاف  شود 

 «-002/3»برابر با    Zكه مقدار آزمون  ها محسوس است. به نحوی رتبه

برابر   معناداری  سطح  و  سطح  «  003/0»است  بنابراین  شد؛  برآورد 

سطح مطلوبی دارد. نتایج آزمون   >ƿ 01/0حدمعناداری برآورد شده در 

آماری   فرضیه  رد  از  مینشان  و  عملکرد  دارد  كه  گرفت  نتیجه  توان 

 ها متفاوت است. كلی فرآورده  كیفیت دانشجویان گروه آزمون و گواه در

 

 ها تجزیه و تحلیل یافته

 های پژوهش نشانگر آن است كه:تجزیه و تحلیل یافته

های داوری به غیر  های گروه آزمون در تمامی ملاکعملکرد آزمودنی  -

-ائه در هر دو كارگاه و ملاک سازماندهی فضاییهای بستر و اراز ملاک 

های گروه گواه دارد.  داری با آزمودنی ، تفاوت معنی 1عملکردی در كارگاه  

نشانیافته فرآورده  ها  كیفیت  در  ریاضی  مفاهیم  كاربرد  تأثیر  دهنده 

 باشد. طراحی می

،  «29/66»،  «57/62»نمرات نهایی چهار پروژه در طراحی به ترتیب    -

« 72/71»،  «27/69»،  «99/64»و در ریاضیات    «31/75»و  «  37/71»

  1كارگاه    1طراحی در پروژه   باشد. نمرات كیفیت كلیمی  «9/74»و  

پایین به پروژه طورجزئی  از  را  تر  آن  برای  بود. دلیل منطقی  های دیگر 

توان مطرح كرد كه در این پروژه دانشجویان برای اولین  صورت میاین به

 .شدندطراحی درگیر می   مسألهبار با  
 

:  2در كارگاه  7ویتنی برای فرض پژوهشی شماره  –مان  Uنتایج آزمون : 8جدول

 كیفیت كلی طرح
Table 8: Results of Mann-Whitney U test for hypothesis 7 in workshop 2: general 

quality of design 

 Experimental 
group of design 

Math scores 

Experimental 
group of design 

Pearson correlation 1 .384** 

Sig. (2-tailed)  .007 

N 48 48 

Math scores  

Pearson correlation .384** 1 

Sig. (2-tailed) .007  

N 48 48 

 

تر از دیگر  نمرات نهایی برای استفاده از پارامترها در چهار پروژه پایین -

معیارهای ریاضی بود. این تفاوت ناشی از دانش پایه دانشجویان قابل  

 .استتحلیل  

طور مستقل در پروژه  بستگی زیاد بین طراحی و نمرات ریاضی بههم -

دیده شد.  (=604/0ƿ)   2كارگاه    2و پروژه    (=ƿ  594/0)  1كارگاه    1

ها نشان  های طراحی و ریاضی را در این پروژه نتیجه، تركیب قوی جنبه

پروژه  می در  پایینهم  1كارگاه    2دهد.  نمرات  بین      بودتر  بستگی 

(166/0ƿ=.)  واقعی    موادبر عدم استفاده از  تواند مبتنیتوضیح ممکن می

 .های نظری به عملی در تمرین باشدو تجربه تبدیل تجزیه و تحلیل

راهکارهای    - در  ریاضی  فاكتورهای  بین  در  میانگین  نمرات  بالاترین 

طور  دست آمد. دانشجویان ازآنجاكه به به  « 89/81»  پیچیدگی هندسی

های پیچیده هندسی اشتیاق  ذاتی برای كسب تجربه در طراحی شکل 

 .خوبی راهکارهای تركیبی پیچیده هندسی را توسعه دادندبه  ؛داشتند

میانگین نمره ملاک مربوط به مدل فیزیکی از نمره ملاک ترسیمی    -

تواند  می   مسأله. منطق ممکن برای توجیه  «1/78»و    «  66/78»  بالاتر بود

مدل  ساخت  آموزشی  ادبیات  مزایای  در  كه  باشد  واقعی  فیزیکی  های 

  گیرد.آموزشی بیشتر مورد تأكید قرار می 

میهم  - دیده  ریاضی  نمرات  و  طراحی  بین  نزدیک      شود  بستگی 

(384/0ƿ=)  جنبه و  طراحی  بین  قوی  تركیب  نشانگر  نتیجه  های  كه 

 باشد. های دوره می ریاضی در پروژه 

 

 گیری یجهنت

پردازی و آزمون كاربست مدل تجویزی برای  این تحقیق با هدف انگاره 

تجویزی   مدل  گرفت.  انجام  معماری  دانشجویان  طراحی  توانایی  رشد 

ریزی  های آموزشی الگوی مسائل طراحی و نیز مدل برنامه برآیند دلالت 

مدل  محور در معماری است. و ارزشیابی برای یک برنامه آموزشی پروژه 

بر الگوی مسائل  طور اساسی مبتنیتوانایی طراحی، به   یتوصیفی ارتقا

ریزی آموزشی نیز بر اساس الگوی  طراحی لاوسون است و مدل برنامه 

( تیمور  انگاره 1992پیشنهادی  مدل  (  برمبنای  است.  شده  پردازی 

  ی توصیفی، برای دانشجویان معماری در استودیوهای طراحی پایه، ارتقا 

ح طرح توانایی  بسط  و  كسب  براساس  واره اصل  طراحی    فرایند های 

صورت مستقل و تركیبی عمومی طراحی و شناخت مسائل طراحی به

 باشد. می

طبق مدل تجویزی، فرضیه تحقیق این است كه كاربرد مفاهیم ریاضی  

تر تواند به كسب و بسط هر چه مؤثرتر و غنی در آموزش طراحی می 

بیانجواره طرح  دانش  های طراحی  ساختاریافته  پردازش  موجب  امد كه 

حل در مراحل  های راه ریاضی در ذهن دانشجویان و افزایش خلق ایده

 گردد.طراحی در آنها می   فراینداولیه  

در این راستا برای اثبات فرضیه اصلی تحقیق، به بررسی تأثیر كاربرد 

  مفاهیم ریاضی به صورت عملی بر دانشجویان كارگاه مقدمات طراحی 

های تحقیق  در دانشگاه آزاد ارومیه پرداختیم. آزمودنی   2و    1معماری  

به دو گروه گواه و آزمون منتسب شدند. در گروه گواه روش آموزشی  

توسط شورای  برنامه پیشنهاد شده  روش  عالی  آزمون  گروه  در  و  ریزی 

كار گرفته شد. توانایی طراحی معماری  آموزشی پیشنهادی پژوهش به

دادهها  آزمودنی  شد.  سنجیده  عملکردی  سنجش  روش  های  توسط 

رتبه تعیین  طریق  از  فرآورده پژوهش  دانشجویان،  های  طراحی  های 

 های داوری، انجام گرفت.براساس ملاک 

های جبری، حساب، هندسی و نمادین مفاهیم ریاضی  با تأكید بر جنبه 

  طراحی لاوسون؛ شکلی، بنیادین، عملی و   فراینددر قالب چهار عامل  

ریزی و مورد  نمادین؛ چهار تمرین در دو كارگاه مقدمات طراحی برنامه 

ها یاد گرفتند كه ریاضیات را تجربه قرار گرفت. دانشجویان در این دوره 

به  پاسخگویی  برای  ابزاری  و  خلاقانه  راهکارهای  از  منبعی  عنوان  به 
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  سازی، تنوعای، عملکرد، بهینه معیارهای طراحی، همچون كارایی سازه 

فرم، ایستایی و دقت مورد استفاده قرار دهند. هر چهار تمرین در این  

های ریاضی در ارتباط با معماری،  ها شامل مطالعه مفاهیم و روش كارگاه 

های  شد. فعالیت تمرین در حل مسائل ریاضی و یک پروژه طراحی می 

ای  های استعاره ها شامل توضیح تجلیلی سمبلیادگیری ریاضی در پروژه 

های هندسی مناسب و  های قیاسی ایده پروژه؛ جستجو برای فرم جنبهو  

راهکارهای   نظر  تجدید  و  ارزشیابی،  تركیب،  آنها،  تحلیل  و  تجزیه 

و   مدولاریته  كارآیی،  تناسبات،  زیبایی،  معیار  ریاضی  تحلیل  هندسی، 

مدل  آن؛ ساخت  تحقق  و  بهینه  كار  راه  یافتن  و  صحت؛  فیزیکی  های 

 د، مقیاس و عملکرد محاسبه شده بود. صوری بر اساس ابعا

های تحقیق مشخص كردند كه عملکرد دانشجویان گروه آزمون در  یافته

حال، عملکرد  ها از دانشجویان گروه گواه بهتر است. با این تمامی ملاک 

ملاک  در  كارگاه  دو  هر  در  آزمون  گروه  كیفیت  دانشجویان  ارائه  های 

وفرآورده  بستر  ملاحظات  و  طراحی  كارگاه    های  ملاک    1در  در 

ندارد.   گواه  گروه  با  معناداری  تفاوت  عملکردی  و  فضایی  سازماندهی 

غیر  های داوری، بههای گروه آزمون در همه ملاکعملکرد بهتر آزمودنی

حل  توان به توانایی بیشتر ایشان در تولید ایده راه از ملاک ارائه را می 

 تفسیر كرد.

مقایسه سنجش كیفیت كلی طراح پروژه در  نتایج  ی در  های مختلف، 

شکل  دانشجویان  كه  است  این  نشانگر  دوره  هندسی  ارزشیابی  های 

عنوان راهکارهای طراحی خلاق و كارآمد در تکالیف خود  پیچیده را به 

به كار بستند و كاربرد مفاهیم ریاضی در كیفیت كلی طراحی دانشجویان  

نمرات كیفیت كلی حل تأثیر مثبت داشته است.  گیری ایده راه و شکل 

های دیگر  تر از پروژه طور جزئی پایین به   1كارگاه    1طراحی در پروژه  

توان مطرح كرد كه در  صورت می بود. دلیل منطقی برای آن را به این 

 شدند. طراحی درگیر می  مسألهاین پروژه دانشجویان برای اولین بار با  

ریاضی  هم نمرات  و  طراحی  بین  نزدیک  نتیجه    .(=384/0ƿ)بستگی 

های دوره  های ریاضی در پروژه نشانگر تركیب قوی بین طراحی و جنبه

طور مستقل در  بستگی زیاد بین طراحی و نمرات ریاضی بهباشد. هممی

پروژه    (=594/0ƿ)  1كارگاه    1پروژه   دیده    (=604/0ƿ)  2كارگاه    2و 

شد كه نتیجه تأثیر مثبت كاربرد مفاهیم ریاضی در طراحی معماری  می

بستگی پایین بین نمرات در پروژه  دهد. همها نشان میرا در این پروژه 

بر عدم استفاده از  توان مبتنیرا می  (=166/0ƿ)بستگی  هم  1كارگاه    2

ر تمرین های نظری به عملی دواقعی و تجربه تبدیل تجزیه و تحلیل  مواد

تركیبی  دوره  نتیجه طراحی یک  در  آزمایش  كلی  تحلیل  در  دانست. 

ریاضی و طراحی در آتلیه معماری، تأثیر مثبت كاربرد مفاهیم ریاضی 

فرضیه   و  است  مشهود  كاملاً  دانشجویان  معماری  طراحی  كیفیت  در 
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 مشارکت نویسندگان 

پژوهشگر دكترا ، ایده اصلی و طراحی پژوهش،  الهام محمدزاده چیانه : 

 گردآوری و آنالیز داده ها، نگارش مقاله

 پژوهش حسین سلطان زاده : استاد راهنما  

 مزین دهباشی شریف: استاد مشاور پژوهش 

 غزال كرامتی: استاد مشاور پژوهش 
 

 تشکر و قدردانی

گ در  چیانه  محمدزاده  الهام  دكتری  رساله  راستای  در  مقاله  روه  این 

واحد   اسلامی  آزاد  دانشگاه  شهرسازی،  و  معماری  دانشکده  معماری، 

مركزی   استنگاشته  تهران  تمامی    شده  از  دانشجویان    استادانو  و 

می واحد تهران مركزی و واحد ارومیه كه در انجام  هدانشگاه آزاد اسلا

 نماییم. این تحقیق ما را یاری رساندند تشکر و قدردانی می

 

 تعارض منافع 

 « گونه تعارض منافع توسط نویسندگان بیان نشده است.هیچ»

 

 منابع و مآخذ
[1] Teymur  N.  Architectural education:  Issues in educational 
practice and policy. London: Question Press; 1992.   

 
[2] Banerjee HK, De Graaf E. Problem-based learning in 

architecture: Problems of  integration of technical disciplines. 
European Journal of Engineering Education. 1996; 21(2): 185-

196.  
 

[3] Mohammadzadeh Chianeh E, Soltanzadeh H. [A comparative 
study of mathematics role in architectural education at 

domestic and foreign Universities]. Journal of Technology of 
Education. 2018; 13(1): 29-40. Persian. 

 
[4] Daneshgar Moghaddam G. [Understanding the design in 
architectural education: effective elements in understanding 

the design concepts as a start point for beginners]. Journal of 
Honar-ha-ye-ziba, Memari-va-shahrsazi; 37: 59-68. Persian. 

 
[5] Uluoglu  B. Design knowledge communicated in studio 
critiques. Design Studies. 2000; 21 (1): 33–58. 

 
[6] Nadimi H. [Translation of how designers think? The design 

process demystified]. Lawson B (Author). Tehran: Shahid 
Beheshti University Publication; 2013. P. 125-220. Persian 
 

[7] Cross N. The nature and nurture of design ability. Design 
Studios. 1999; 11 (3): 127-140. 

 
[8] Danesh M. [Translation of role of mathematics in western 

culture]. Morris K (Author). Tehran: Elmi farhangi publication; 
2009. P.  52-70. Persian. 

 
[9] Taheri J. [Architecture and mathematics in texts of Islamic 

era. Journal of Persian Architecture Study. 2015; 7: 127-150. 
Persian. 

 
[10] Farabi AM. Ehsa-Al-Olum (2nd Ed.). Egypt: Arabic Dar Al 

Fikr; 1949.  

 

https://www.abebooks.com/book-search/title/architectural-education-issues-in-educational-practice-and-policy/
https://www.abebooks.com/book-search/title/architectural-education-issues-in-educational-practice-and-policy/
https://www.tandfonline.com/doi/abs/10.1080/03043799608923402
https://www.tandfonline.com/doi/abs/10.1080/03043799608923402
https://www.tandfonline.com/doi/abs/10.1080/03043799608923402
https://www.tandfonline.com/doi/abs/10.1080/03043799608923402
https://www.tandfonline.com/doi/abs/10.1080/03043799608923402
https://www.tandfonline.com/doi/abs/10.1080/03043799608923402
http://jte.sru.ac.ir/article_796_16efc1be5f4e16145cac92410600cf39.pdf
http://jte.sru.ac.ir/article_796_16efc1be5f4e16145cac92410600cf39.pdf
http://jte.sru.ac.ir/article_796_16efc1be5f4e16145cac92410600cf39.pdf
http://jte.sru.ac.ir/article_796_16efc1be5f4e16145cac92410600cf39.pdf
https://jhz.ut.ac.ir/article_27949_b58a28b492310e7c46c40e02bb28a3ad.pdf
https://jhz.ut.ac.ir/article_27949_b58a28b492310e7c46c40e02bb28a3ad.pdf
https://jhz.ut.ac.ir/article_27949_b58a28b492310e7c46c40e02bb28a3ad.pdf
https://jhz.ut.ac.ir/article_27949_b58a28b492310e7c46c40e02bb28a3ad.pdf
https://www.deepdyve.com/lp/elsevier/design-knowledge-communicated-in-studio-critiques-qWl4OMrYL7
https://www.deepdyve.com/lp/elsevier/design-knowledge-communicated-in-studio-critiques-qWl4OMrYL7
http://oro.open.ac.uk/39445/8/Nature%26Nurture-DS.pdf
http://oro.open.ac.uk/39445/8/Nature%26Nurture-DS.pdf
http://jias.kashanu.ac.ir/article-1-709-fa.pdf
http://jias.kashanu.ac.ir/article-1-709-fa.pdf
http://jias.kashanu.ac.ir/article-1-709-fa.pdf


  Tech. of Edu. J. 14(3): 615-628, Summer 2020                              ( 627)                       1399 تابستان، 3، شماره 14نشریه علمی فناوری آموزش، جلد 

[11] Salingaros NA. Architecture, Patterns and Mathematics. 
Nexus Network Journal. 1999; 1: 75-85. 
 
[12] Ghadami M. [Role of secondary school in improving 
aesthetics skills of architecture students; Case study: Discrete 
trainings in high schools and continuous trainings in vocational 
schools]. Naghshe Jahan Quarterly. 2011; 1: 5-20. Persian. 
 
[13] Lilian M, Abedi M, Baghaei P, Bahrami M. The theories and 
methods of architectural design. Tehran: Azadpeima 
Publication; 2015. Persian 
 
[14] Gharibpur A, Totonchi moghaddam M. [Evaluation of 
architectural training in BA in Iran in view of culture element]. 
Journal of Persian Architecture Studies. 2016; 10: 141-160. 
Persian. 
 
[15] Mehdizadeh Seraj F, Farsi Mohammadpur A. [Adjusting the 
curriculum for teaching the basics of architectural design on the 
basis of future requirements of students in architectural design 
studios (Case study: New students of Iran University of Science 
& Technology in 2004-2006)]. Journal of Honar-ha-ye-ziba, 
Memari-va-shahrsazi, College of Fine Arts. 2012; 17 (4): 61-70. 
Persian. 
 
[16] Ansari H. Design problems and educational strategies in 
solving them. Papere presented in the 3rd Conference on 
Architectural education: challenges, and strategies: 2008: 23-
52: Tehran University, College of Fine Arts, School of 
Architecture. Persian.  
 
[17] Noghre kar S. The guidelines to improve architectural 
education in Iran [doctoral dissertation]. Tehran: University of 
Science & Technology; 2010: 92-105. 
 
[18] Ajdari A. Bahrami Panah A. Toward a joint strategy in design 
education. Paper presented in the 3rd conference on 
architectural education: Challenges and strategies: 2009: 38-45: 
Tehran University, College of Fine Arts, School of Architecture. 
Persian. 
 
[19] Mac Allister K. The design process-making it relevant for 
student. Archnet-IJAR, International Journal of Architectural 
Research. 2010; 4: 2-3. 
 
[20] Salama A. New Trends in architectural educational: 
Designing the esign Studio. North Carolina USA: Tailored Text, 
Raleigh; 1995: 88-102. 
 
[21] Nabih HE. Process-based learning: Towards theoretical and 
lecture-based coursework in studio style. Archnet-IJAR; 
International Journal of Architectural Research. 2010; 4 (2-3): 
90-160. 
 
[22] Nottoli, H. Methods for evaluation in mathematics for 
architecture and eesign. Nexus Network Journal. 2005; 7(1): 69- 
76. 
 
[23] Verner IM, Maor S. Mathematical mode of thought in 
architecture design education: A case study. Nexus Network 
Journal. 2006; 8(1): 93-107. 
 

[24] Maor S, Verner IM. Mathematical aspects in an 
architectural design course: The concept, design assignments, 
and follow-up. Nexus Network Journal. 2007; 9(2): 363-377. 
 
[25] Mahmoudi SAS. [Challenges of architectural education in 
Iran: Opinions of academicians and students]. Fine Arts. 2002; 
12: 70-79. Persian. 
 
[27] Karimi Moshaver M. [Relationship between learning and 
performance of students in architectural design workshop]. 
Journal of Bagh- e Nazar: The Scientific Journal of Nazar. 2012; 
9(20): 3-11. Persian. 
 
[28] Nejad Ebrahimi A, Aliabadi M. The role of mathematics and 
geometry in formation of Persian architecture. Asian Culture 
and History. 2015; 7(1): 220-239. Doi: 10.5539/ach. V.7N.1, 220.  
 
[29] Rezazade Ardabili M, Sabetfard M. [Application of 
geometric principles in traditional architecture, case study: Sun 
Palace and its hidden architecture]. Journal of Honar-ha-ye-
ziba, Memari-va-shahrsazi. 2013; 18(1): 29-44. Persian.  
 
[30] Institute of planning in higher education. General 
descriptions, curriculum and syllabus in architectural 
engineering, Tehran: Ministry of Sciences and Higher Education. 
1998; P.12-19. 

 
 معرفی نویسندگان

AUTHOR(S) BIOSKETCHES 

علمی گروه  ت عضو هیا  ؛الهام محمدزاده چیانه 

ارومیه،   اسلامی  آزاد  دانشگاه  معماری 

ارشد پیوسته معماری از  كارشناسی  آموختهدانش 

تهران دانشگاه  زیبا،  هنرهای  سال    دانشکده  در 

پژوهش حاضر برگرفته از رساله  . باشدمی 1382

نویسنده   سال    استدكتری  در  در   1397كه 

  آن گردید.دانشگاه آزاد اسلامی واحد تهران مركزی موفق به دفاع از  

ایدار و تعامل  های نویسنده در زمینه ریاضی و معماری، معماری پپژوهش

 باشد. معماری با طبیعت می
Mohammadzadeh Chianeh, E. PhD Student, Architecture, 
Islamic Azad University, Central Tehran Branch, Tehran, Iran  

  elham.chiyaneh@alumni.ut.ac.ir 

 
سلطان آزاد  زاده  حسین  دانشگاه  دانشیار 

در حالی    ؛ باشدمی  اسلامی واحد تهران مركزی

به موفق  از    كه  معماری  مهندسی  مدرک  اخذ 

دانشکده هنرهای زیبا، دانشگاه تهران در سال  

و اخذ مدرک دكتری تخصصی معماری    1366

وا  اسلامی  آزاد  دانشگاه  تحقیقات از  علوم  حد 

،  ، كتاب ترجمه شدهلیفیأكتاب ت  100بیش از    گردیده،  1385  تهران در

پژوهشی و مجلات معتبر خارجی در    - یمقالات مختلف در مجلات علم

https://www.nexusjournal.com/volume-1/numbers-1-2-june-1999.html
https://www.nexusjournal.com/volume-1/numbers-1-2-june-1999.html
http://bsnt.modares.ac.ir/article-2-4592-fa.pdf
http://bsnt.modares.ac.ir/article-2-4592-fa.pdf
http://bsnt.modares.ac.ir/article-2-4592-fa.pdf
http://bsnt.modares.ac.ir/article-2-4592-fa.pdf
http://jias.kashanu.ac.ir/article-1-1198-fa.pdf
http://jias.kashanu.ac.ir/article-1-1198-fa.pdf
http://jias.kashanu.ac.ir/article-1-1198-fa.pdf
http://jias.kashanu.ac.ir/article-1-1198-fa.pdf
https://jfaup.ut.ac.ir/article_36366_c60e39e90936b3ca938daf3a59fda54d.pdf
https://jfaup.ut.ac.ir/article_36366_c60e39e90936b3ca938daf3a59fda54d.pdf
https://jfaup.ut.ac.ir/article_36366_c60e39e90936b3ca938daf3a59fda54d.pdf
https://jfaup.ut.ac.ir/article_36366_c60e39e90936b3ca938daf3a59fda54d.pdf
https://jfaup.ut.ac.ir/article_36366_c60e39e90936b3ca938daf3a59fda54d.pdf
https://jfaup.ut.ac.ir/article_36366_c60e39e90936b3ca938daf3a59fda54d.pdf
https://jfaup.ut.ac.ir/article_36366_c60e39e90936b3ca938daf3a59fda54d.pdf
https://s3.amazonaws.com/media.archnet.org/system/publications/contents/5328/original/DPC2070.pdf?1384790940
https://s3.amazonaws.com/media.archnet.org/system/publications/contents/5328/original/DPC2070.pdf?1384790940
https://s3.amazonaws.com/media.archnet.org/system/publications/contents/5328/original/DPC2070.pdf?1384790940
https://s3.amazonaws.com/media.archnet.org/system/publications/contents/5329/original/DPC2071.pdf?1384790942
https://s3.amazonaws.com/media.archnet.org/system/publications/contents/5329/original/DPC2071.pdf?1384790942
https://s3.amazonaws.com/media.archnet.org/system/publications/contents/5329/original/DPC2071.pdf?1384790942
https://s3.amazonaws.com/media.archnet.org/system/publications/contents/5329/original/DPC2071.pdf?1384790942
https://www.nexusjournal.com/volume-7/number-1-april-2005.html
https://www.nexusjournal.com/volume-7/number-1-april-2005.html
https://www.nexusjournal.com/volume-7/number-1-april-2005.html
https://link.springer.com/content/pdf/10.1007%2Fs00004-006-0006-x.pdf
https://link.springer.com/content/pdf/10.1007%2Fs00004-006-0006-x.pdf
https://link.springer.com/content/pdf/10.1007%2Fs00004-006-0006-x.pdf
https://www.nexusjournal.com/volume-9/number-2-october-2007.html
https://www.nexusjournal.com/volume-9/number-2-october-2007.html
https://www.nexusjournal.com/volume-9/number-2-october-2007.html
http://www.bagh-sj.com/article_1172_3b35310b6a9aa954b6dccf42a8a9243c.pdf
http://www.bagh-sj.com/article_1172_3b35310b6a9aa954b6dccf42a8a9243c.pdf
http://www.bagh-sj.com/article_1172_3b35310b6a9aa954b6dccf42a8a9243c.pdf
http://www.bagh-sj.com/article_1172_3b35310b6a9aa954b6dccf42a8a9243c.pdf
http://www.ccsenet.org/journal/index.php/ach/article/download/40860/23132
http://www.ccsenet.org/journal/index.php/ach/article/download/40860/23132
http://www.ccsenet.org/journal/index.php/ach/article/download/40860/23132
https://jfaup.ut.ac.ir/article_36355_97896030bee79f1aa6b145938fe1808e.pdf
https://jfaup.ut.ac.ir/article_36355_97896030bee79f1aa6b145938fe1808e.pdf
https://jfaup.ut.ac.ir/article_36355_97896030bee79f1aa6b145938fe1808e.pdf
https://jfaup.ut.ac.ir/article_36355_97896030bee79f1aa6b145938fe1808e.pdf


 et al.  H. Soltanzadeh                                                                            ( 628)                                                                         زاده و همکارانحسین سلطان 

سال  رزومه خود دارند. اثر برگزیده وزارت فرهنگ و ارشاد اسلامی در  

 . باشدمتعلق به ایشان می  1376
Soltanzadeh, H. Associate Professor, Architecture, 
Architecture, Islamic Azad University, Central Tehran Branch, 
Tehran, Iran 

  Hos.soltanzadeh@iauctb.ac.ir 
 

استادیار دانشگاه آزاد    مزین دهباشی شریف

مركزی   تهران  واحد  دانشکده    دراسلامی 

شهرسازی و  در  می  معماری  ایشان  باشد. 

معاصر،  های  حوزه  فناوریمعماری  های  رابطه 

معماری   الگوهای  و  پایدار  معماری  و  نوین 

 اسلامی پژوهش و فعالیت دارد. -ایرانیمسکونی  

Dehbashi Sharif, M. Assistant Professor, Architecture, Islamic 

Azad University, Central Tehran Branch, Tehran, Iran 

  Moz.dehbashi_Sharif@iauctb.ac.ir 
 

کرامتی   اسلامی  غزال  آزاد  دانشگاه  استادیار 

و   معماری  دانشکده  مركزی،  تهران  واحد 

از  شهرسازی معماری  دكترای  مدرک  دارای   ،

تحقیقات  و  علوم  واحد  اسلامی  آزاد  دانشگاه 

كارشناسی می ایشان  از  باشد.  شهرسازی  ارشد 

دانشگاه تهران و معماری از دانشگاه آزاد واحد  

اری و  های معمدر حوزه  و  تهران مركزی دارند

معماری و شهر  هندسه در  ،  گرازمینه  طراحی شهری دوستدار طبیعت و

 كند.اسلامی و روانشناسی محیطی فعالیت می  -یرانی  ا
Keramati, Gh. Assistant Prof., Architecture and Urban Design, 
Islamic Azad University, Central Tehran Branch, Tehran, Iran 

 GH. Keramati @iauctb.ac.ir 
 

 

 

Citation (Vancoure): Mohammadzadeh Chianeh E, Soltanzadeh H, Dehbashi Sharif M, Keramati Gh . [The Role 

of mathematical thought in the improvement of architecture students’ abilities on logical aspects of design]. 

Tech. Edu. J. 2020; 14(3): 615-628 

 http://dx.doi.org/10.22061/jte.2019.4809.2121  

 
COPYRIGHTS 

©2020 The author(s). This is an open access article distributed under the terms of the Creative Commons 

Attribution (CC BY 4.0), which permits unrestricted use, distribution, and reproduction in any medium, as long as 

the original authors and source are cited. No permission is required from the authors or the publishers. 

 

 



ORIGINAL RESEARCH PAPER  

Pathology of vocational agricultural training centers from the perspective of 

students, administrators and trainers 

M. Taghibaygi, B. Khosravipour* 

Department of Agricultural Extension and Education, Faculty of Agricultural Engineering and Rural Development
Engineering Agricultural Sciences & Natural Resources University of Khuzestan, Molasani, Iran 
 

           ABSTRACT 

 
Received: 27 January 2020 
Reviewed: 7 March 2020 
Revised: 21 May 2020 
Accepted: 2 June 2020 
 
 
KEYWORDS: 
Agricultural Schools Agricultural 
Training Centers 
Damages 
Kermanshah Province 
 
 

* Corresponding author 

 khosravipour@asnrukh.ac.ir 
 (+98912) 5954051       

Background and Objectives: The role and importance of agricultural vocational schools and training 
centers in forming the educated human resources needed in agriculture and the issues and problems that 
these centers face in the current situation are matters to be taken into consideration. It all shows that the 
pathology of these centers can not only help improve the prevailing situation, rather, it is possible to 
provide the necessary backgrounds for quality improvement in education by identifying the effective 
factors and elements that strengthen and improve it. Doing so these centers will be able to train students 
who have both the necessary skills and expertise to be able to enter the job market. A literature review on 
the pathology of vocational training schools and centers in agriculture revealed that despite many research 
studies conducted viewing the matter from diverse set of perspectives, none of them tended to study the 
non-functionality (flaws) of these centers from the viewpoint of two groups involved in the learning 
process, 1- students and 2- educators and managers. This study was conducted with the aim of pathology 
of agricultural vocational schools and training centers in Kermanshah Province, as one of the agricultural 
hubs in Iran, from the perspective of students, educators and managers. 

Methods: Generally stating, this study is applied in terms of its nature, and uses descriptive survey 
method in terms of data collection. The statistical population of the study consists of students (n=2800), 
and educators and managers (n=210). The sample based on Krejcie and Morgan table consists of 338 
students who were selected by stratified random sampling. Teachers and administrators are selected 
according to their population number. To collect data, a two-part questionnaire was used, the first part 
including questions on individual characteristics of study subjects and the second part identifying the 
damages of agricultural vocational schools and training centers from the perspective of students, educators 
and managers (42 items, using Likert-type scale, ranging from 1 to 5).  Interviews with managers and 
observations were also used as needed to obtain additional information.  

Findings: According to students, the most important flaws of agricultural vocational schools and training 
centers are the incompatibility of curriculum content with market needs, inflexible educational structures, 
low diversity of curriculum content, large number of general education courses and lack of up-to-date 
teachers. Educators and managers also stated that the most important flaws of these centers are inflexible 
educational structures, time-limit problems with courses duration, low diversity of curriculum content, 
accepting more students from urban areas and their lack of familiarity with agriculture and inappropriate 
equipment. Both groups agree on issues such as the inflexibility of the educational structures, top-down 
curriculum planning and lack of adequate diversity of content. To sum up, the most important flaws of 
these centers include 1- executive and educational shortcomings, 2- lack of a good planning, 3- lack of 
interorganizational communication system, 4- environmental barriers, 5- individual and motivational 
problems, 6- lack of proper evaluation and 7-governmental obstacles. 

Conclusion: In order to reduce damage, scholars and faculty members can develop a wide variety of 
materials well-suited for different branches in the field of agriculture. Additionally, more attention should 
be paid to practical training (in-field education) and development of a well-planed bottom-up curriculum 
for vocational schools. Also, establishing a memorandum of understanding and agreement between these 
centers and various industrial sectors in agriculture, and students’ participation in these sectors can be 
effective for them in gaining required skills and expertise of the field. 
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  بخش  اشتغال  هرم  تشکیل  در  کشاورزی  آموزش  مراکز  و  هاهنرستان  اهمیت  و  نقش  به  توجه  بااهداف:  پیشینه و  

  این  شناسی آسیب   دهد،می  نشان   باشند،مراکز در وضعیت موجود با آن مواجه می  مشکلاتی که این  و   مسائل  و  کشاورزی 

  تقویت  موجب  که   مؤثری   عناصر  و  عوامل  با شناسایی  بلکه   نماید؛  کمک  آموزشی  وضعیت  بهبود  به  تنها   تواند نهمی    مراکز

  نمود  فراهم کیفیت  بهبود  برای  را های لازمتوان زمینهشود، میمی  آموزشی مراکز و هاهنرستان این  در آموزش  بهبود و

  جذب  بتوانند   هم   و  باشند   داشته   را  لازم  تخصص  و   مهارت   هم   که  تربیت نمایند   آموختگانی باشند دانش  قادر   مراکز  این   تا

نشان داد که    کشاورزی  آموزش   مراکز   و   هاهنرستان  شناسیولی مطالعات صورت گرفته در راستای آسیب  .شوند  کار  بازار 

به آسیب شناسی و بررسی و    های آسیب شناسی  رغمعلی صورت گرفته از زوایای گوناگون، هیچ یک از پژوهشگران 

نپرداخته با هدف    اند.مقایسه دیدگاه دو گروه هنرجویان، آموزشگران و مدیران که موضوع مهمی است،  این پژوهش 

کشاورزی،  استان   اورزیکش  آموزش  مراکز   و  هاهنرستان  شناسی   آسیب های  قطب  از  یکی  بعنوان    دید  از  کرمانشاه، 

 مدیران انجام گرفت.  و  آموزشگران هنرجویان،

توصیفی و به    هاداده  گردآوری  جهت   از  و  کاربردی (  هدف)جنبه ماهیتی    از   رویکرد کلی،  نظر  از   پژوهش   این   :هاروش

-آموزشمراکز  و  ها هنرستان  مدیران   و   ، آموزشگران (=2800N)هنرجویان    را  تحقیق   آماری  جامعه   .بود  روش پیمایشی

  به   که   بود   هنرجو   نفر   338  بر اساس جدول کرجسی و مورگان شامل  نمونه   دادند. حجم  تشکیل  ( =210N)  شاورزی ک

  به   .شدند  سرشماری   آنها   تعداد  به  توجه   با   نیز  مدیران   و  آموزشگران .  شدند  گزینش  ای طبقه  تصادفی   گیری نمونه  روش

  و  فردی  هایویژگی  شامل  اول  بخش  که  شد  استفاده  بخشی  دو  هاینامهپرسش  از  پژوهش  در  هاداده  گردآوری  منظور

 )  آموزشگران  و   مدیران  هنرجویان،  دیدگاه  از   کشاورزی   آموزش   مراکز   و  ها هنرستان  های آسیب  شناسایی   دوم   بخش

  تکمیلی  اطلاعات   کسب  منظور  به   و   ضرورت حسب   بر   همچنین   .بود(  5تا1)  دامنهبا   لیکرت  طیف   از  استفاده  با   گویه( 42

   .شد استفاده نیز  مشاهده و مدیران  با  مصاحبه از

  بازار،  نیاز  با  محتوا   تناسب  عدم   هنرجویان   دید   از   کشاورزی   آموزش   مراکز   و   هاهنرستان  های آسیب  ترین مهم  ها:یافته

.  باشدمی  معلمان  اطلاعات  نبودن  روز  به   و  عمومی  دروس  حجم  زیاد بودن  مطالب،  کم  تنوع  ناپذیر،  انعطاف  ساختارآموزشی

  آموزشی،  دوره  طول   بودن  کوتاه   ناپذیر، انعطاف  آموزشی  ساختار  را  مراکز  این   هایآسیب  ترین مهم  نیز   مدیران  و  آموزشگران

  نمودند،   بیان   نامناسب  تجهیزات   کشاورزی،  با  آشنایی   عدم   و  شهری  نواحی   از   هنرجویان   بیشتر   جذب   مطالب،  کم  تنوع

  کم  و  ناکافی  تنوع  پایین،  به  بالا  از  هایریزیبرنامه و  ساختارآموزش  بودن  ناپذیر  انعطاف  مانند  مواردی  در  گروه  دو  هر  که

به    های دیکته شده از بالا به پایین بدون توجه توان گفت سازوکارهای اداری خشک، برنامهدارند. می  نظر  اتفاق   مطالب 

های جدی است که بر سر راه مراکز  ها از جمله مسائل و آسیب نیازهای بازار کار و غیر قابل انعطاف بودن این برنامه

های مختلف کشاورزی گستردگی و تنوع زیادی  ها و بخشها قرار دارند. همچنین از آنجا که در رشتهآموزشی و هنرستان

ها و شرایطی  ن مطالب را به عنوان یک آسیب مورد توجه قرار داد تا زمینهتوان عدم تنوع و ناکافی بودوجود دارد می

های  ها و بخشفراهم گردد که به منظور ایجاد تخصص و مهارت فراگیران تنوع و گستردگی مطالب با توجه به رشته

   مختلف کشاورزی حفظ گردد. 

توانند تنوع و گستردگی مطالب را با توجه  ها میآسیبو اعضای هیأت علمی به منظور کاهش  ریزان  برنامه گیری:  نتیجه

ریزی از پایین به بالا و  های عملی، برنامهتوجه بیشتر به آموزش .های مختلف کشاورزی ایجاد نمایندها و بخشبه رشته

عالیت  های مختلف صنعتی و ف نامه همکاری با بخش. همچنین ایجاد تفاهمها مورد توجه قرار گیرداز سطح هنرستان

 ها می تواند در کسب مهارت و تخصص در آنها مؤثر باشد. هنرجویان در این بخش
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  مهمقدّ

تولید  با  گرفته  صورت  تحولات  و  تغییر  وجود  دلیل  به  حاضر  عصر 

این امر لزوم توجه به آموزش را امری    .اطلاعات و علوم جدید همراه است

می همین  [1]  سازدضروری  به  جهت  منظور.  آموزشی  نهادهای  در 

و   متخصص  انسانی  نیروی  تربیت  متوازن،  و  پایدار  توسعه  به  رسیدن 

است  های مختلف جامعه یکی از اصول اساسی و مهم  کارآمد در بخش

بخش [2] از  یکی  کشاورزی  که  این  به  توجه  با  و    های.  تولیدی  مهم 

-نیاز روزافزون به مواد  ؛آید های توسعه به شمار میاقتصادی در برنامه

امکانات    غذایی بودن  محدود  توسعهتولید،و  و  کشاورزی  ضرورت 

فناوری هب می  هایکارگیری  ایجاب  را  مؤثر  و  از  [3]  کندجدید  یکی   .

و   ماهر  انسانی  نیروی  تأمین  کشاورزی  توسعه  جهت  مهم  ضروریات 

باشد و در این راستا نقش آموزش در ارتقا و  صص در این بخش می متخ

بهبود ظرفیت تولیدی افراد و به عبارت دیگر بهبود کیفیت نیروی انسانی  

  های توان ادعا نمود که برنامه است و به جرأت می  ناپذیرضرورتی اجتناب 

-به همین دلیل می  توسعه کشاورزی بدون آموزش موفق نخواهد بود.

ب کشاورزی  بایست  بخش  در  توسعه  جهت  کشاورزی  آموزش  مقوله  ه 

 .  [4]  ای نمودتوجه ویژه 

که باعث افزایش  [  5]  گذاری در نیروی انسانی استآموزش نوعی سرمایه

  و   های تولیدهزینه کاهش    وری،بهره و تغییر در دانش، بینش، مهارت،  

کشاورزی  های شغلی بیشتر جهت اشتغال افراد در زمینه  ایجاد فرصت

  نقش و تأثیر زیادی   توانندها و مراکزی که می . از جمله سازمان[6]  است

ها و مراکز آموزش  هنرستان   های انسانی داشته باشند،در ارتقاء سرمایه

کار   نیروی  کیفی  سطح  ارتقاء  هدف  با  مراکز  این  هستند.  کشاورزی 

بخش نیاز  مورد  نیروی  تأمین  نیز  و  کار  بازار  شرایط  با  های  متناسب 

مختلف اقتصاد بیش از پیش مورد توجه کشورهای مختلف قرار گرفته 

متخصص     است. در کشور ما نیز این مراکز با هدف تربیت نیروی انسانی

بخش کشاورزی به منظور هدایت آنها به بازارکار، کاهش بیکاری و رشد  

  پردازند. اما در راستای ها میو توسعه کیفی به جذب افراد در این رشته

نبوده موفق  خود  رسالت  آنتحقق  نتوانسته  و  افراد    گونهاند  باید  که 

فارغ  تعداد  به  تنها  و  نمایند  تأمین  را  جامعه  نیاز  مورد  متخصص 

افزوده بیکار جامعه  این  اندالتحصیلان  آموزش در  این که  به  با توجه   .

هنرستان و  هزینهمراکز  با صرف  بالایی همراه  ها  شناسایی    ؛است های 

ها بر هر اقدامی  های بیمارگونه این مراکز و هنرستانو چالش   هاآسیب

 در راستای ایجاد تحول در آن اولویت دارد.

از علوم زیستی گرفته شده    19مفهومی است که از سده    شناسیآسیب

برای بررسی و ریشه  های سازمانی که در  نظمییابی بیو دانشی است 

که امکان دارد اجزای مختلف بدن    طورهمان  توضیح آن گفته شده است.

های مختلف سازمان نیز ممکن  بخش  ؛انسان دچار آسیب و بیماری شود

های مربوط به بدن انسان  گونه که آسیب و همان  است دچار آسیب شود

باشد داشته  )بیرونی(  محیطی  یا  )درونی(  وراثتی  منشأ  است  ؛  ممکن 

ت در نتیجه عوامل درونی یا  های وارده بر سازمان نیز ممکن اسآسیب

سازمانی ایجاد چارچوبی است    شناسیمحیطی ایجاد شود. هدف آسیب

ها در جهت برقراری سلامت سازمانی ایجاد  که بتواند برای افزایش تلاش

نماید هنرستانآسیب   لذا  .[7]  انگیزه  آموزش  شناسی  مراکز  و  ها 

درونی و بیرونی که به ها و موانع  کند تا چالشکشاورزی به ما کمک می

از دست  آنها را  یابی به صورت آشکار یا پنهان به مراکز نفوذ نموده و 

ها  اهداف باز گذاشته است، شناسایی گردد. با برطرف نمودن این آسیب

و موانع نیز سازمان در مسیر اصلی خود که تربیت هنرجویانی است که 

ل داشته باشند، قرار  جایگاه روشن و مشخصی در بازار کار و نظام اشتغا 

دادها  های لازم برای بهبود کیفیت و برونخواهد گرفت. همچنین زمینه

ها و مراکز  های هنرستاندر ارتباط با مشکلات و چالش  گردد.فراهم می

مطالعاتی در    ،شناسی این مراکز آموزش کشاورزی یا به طورکلی آسیب

ر  د  تواندنها میداخل و خارج صورت پذیرفته است که بررسی و مرور آ

را  دقیق  شناسیآسیب ما  کرمانشاه  استان  کشاورزی  آموزش  مراکز  تر 

زیرا توفیق در کسب دستاوردهای آموزش کشاورزی با اتکا   ؛یاری نماید

تعامل عوامل و متغیرهای بسیار زیادی است    یبه ادبیات موجود در گرو 

 توان به آنها دست یافت.  که در مرور ادبیات می

ر همین  اجتهادیدر  آسیب  [8]  همکاران  و  استا  و  اصلی  موانع  های 

برنامه اجرای  از ساختار  ساختار نظام آموزشی در  های توسعه را ناشی 

-های برنامهداند که شامل عدم انطباق ساختار با ویژگیای آن میوظیفه

ها، عدم انطباق ساختار با محیط اجرای برنامه و عدم انطباق ساختار با  

  [ 9]  یوسفیزادهباشد. در پژوهشی دیگر توسط حسین می  اهداف برنامه

،  تحصیلیآموزان با کیفیت پایین به مراکز، نرخ بالای افتتزریق دانش 

تدوین محتوای نامناسب، اجرا و ارزشیابی متمرکز، غلبه روش آموزش  

وجود نگرش منفی نسبت    نام وسخنرانی، نرخ پایین علاقمندی به ثبت

از مهمترین آسیب این مراکز  با آن ذکر گردیدهبه  .  است  های مرتبط 

نیز به این نتیجه رسیدند که این مراکز و    [10]  همکاران  و  زادهزینلی

کارکردی  هنرستان و  کارآمدی  پژوهشی،  و  آموزشی  لحاظ  از    با ها 

نشان    [11]. اما نتیجه پژوهش قدیمی  مواجه هستندهای جدی  آسیب 

ها با آن مواجهند  هایی که این مراکز و سازمانداد که مهمترین چالش

ها، نبود  شامل نبود سطح هماهنگی مهارتی بین ارائه دهندگان آموزش

حرفه و  شغلی  ملی،  سیاستاستانداردهای  کامل  نشدن  اجرا  های  ای، 

آموزش به  مربوط  غیر  مصوب  مقررات، مشارکت  و  قوانین  نارسایی  ها، 

های انسانی و کمبود  بخش خصوصی، کم توجهی به تشکیل سرمایهفعال  

 باشد. اطلاعات جدید مربوط به نیروی کار می

های  مهارت دهد که نداشتن  های دیگر در این زمینه نشان میپژوهش

عدم تناسب برنامه با نیاز فراگیران    ،[13و12]  علمی و عملی آموزشگران

های  ، عدم برگزاری دوره[15]، کاربردی نبودن مطالب ارائه شده  [14]

از جمله    [16]آموزش ضمن خدمت و به روز نکردن آموزش مدرسان  

است.  آسیب اشاره شده  آنها  به  هایی هستند که در تحقیقات گذشته 

پژوهش بابایینتایج  مناسب    [17]  همکاران   و  های  که  داد  نشان  نیز 

ط نامناسب آموزشی از لحاظ امکانات، عدم  نبودن فضای آموزشی، محی

های نوین آموزشی، کاربردی نبودن مطالب ارائه شده،  استفاده از روش 

از آسیب با مراکز تحقیقاتی  ارتباط آموزشگران  برنامهعدم  این  ها  های 
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در پژوهش خود به    [18]. در همین راستا موحدی و همکاران  باشدمی

های کشاورزی در پنج بعد گوناگون  هنرستاناین نتیجه دست یافتند که  

روشبرنامه  محتوای دروس کشاورزی،  و  و  ریزی  وسایل  تدریس،  های 

،  دارند های ارزشیابی مشکل  امکانات، مهارت معلمان کشاورزی و شیوه

اقلام   بودن  قدیمی  امکانات،  و  وسایل  کمبود  مشکلات  مهمترین  از 

ملی، مشکل پیداکردن  های ارزشیابی عموجود، کم اهمیت بودن روش

های  های فعال و فناوریکار برای دانش آموختگان، عدم استفاده از روش

که کارایی این مراکز    استریزی نامناسب دروس کشاورزی  برنامه  و  نوین

 و رسیدن به هدف را با مشکل مواجه ساخته است. 

بر اساس پژوهش خود به این نتیجه دست    [19]محمدیموذن و موحد 

ک کتابیافتند  محتوای  ارتباط  میزان  هنرستان   هایه  های  درسی 

همچنین میزان مناسب    ؛های فراگیران ضعیف استکشاورزی با ویژگی

سازمان کتاببودن  محتوای  است.  دهی  پایین  نسبتأ  درسی  های 

همکاران و  که    [20]  خداوردی  داشتند  بیان  خود  پژوهش  در  نیز 

ای از جمله کمبود  دیده های کشاورزی هم اکنون با مشکلات ع هنرستان

نیروی انسانی متخصص، مدیریت ناکارآمد، کم بودن طول دوره آموزش،  

دانش  استقبال  مستعدعدم  آموزش    و   آموزان  بودن  پرهزینه  و  سخت 

رشته  سایر  با  مقایسه  در  محبیها  کشاورزی  هستند.  در  [  21]مواجه 

کشاورزی  های  پژوهش خود به این نتیجه رسید که آموزشگران هنرستان 

های جدید  کنند و کمتر از روشهای سنتی استفاده میاز روشتر  بیش

و استفاده از    لهأمس  آموزش مانند مطالعه موردی، روش پروژه، روش حل

گیرند.  کامپیوتر و اینترنت به دلایل کمبود امکانات و تجهیزات بهره می

های  در ارتباط با نظام آموزش متوسطه کشاورزی در کشور  [22]  فائو

ریزی درسی نظام آموزش  های برنامهدرحال توسعه معتقد است که مدل

های اجتماعی، فرهنگی  متوسطه کشاورزی در ایران باید برمبنای زمینه

های  و جغرافیایی روستاییان تغییر داده شوند. همچنین تشکیلات و روش

ای باشد که منجر به حل های کشاورزی باید به گونهآموزشی هنرستان 

[  23]  همکاران  و  أله و مشکلات کشاورزان و افراد محلی گردد. مایرزمس

ها  های کشاوری در هنرستاندر پژوهشی به منظور بهبود کیفیت آموزش 

به مواردی همچون تمرکز بر آمادگی و کیفیت معلمان، بالابردن کیفیت  

-آموزشی، به روز کردن محتوای آموزش متناسب با پیشرفت  هایبرنامه

علوم برنامه   های  ارائه  و  فناوری  فرصتو  ایجاد  جهت  مؤثر  های  های 

 کنند.آموزان اشاره میاستخدامی برای دانش

دهد  نشان می  [25]  و آلستون و مایر  [24]های آلستون  نتایج پژوهش 

ارزش   با  را  اطلاعات  فناوری  کشاورزی  متوسطه  آموزشی  معلمان  که 

ها به وسیله آنها  فناوری داده کارگیری و پذیرش هولی میزان ب  ؛دانندمی

کمتر از حد و اندازه لازم و مطلوب است. لذا عدم پذیرش و بکارگیری  

داده  فناوری  امکانات  مناسب  از  مناسب  برداری  بهره  عدم  موجب  ها 

  محمدی   شود.موجود در سطح مدارس آموزش متوسطه کشاورزی می

عدم شناخت  های خود  بر اساس نتایج پژوهش[  26]  همکاران  و  کربلایی

قبلی دانشجویان از رشته کشاورزی، نامناسب بودن مواد آموزشی، محتوا  

انشجویان، عدم  کارهای دوو روش، کمبود منابع مالی در حمایت از کسب

بازار، نیاز  انعطاف  بازنگری و توجه به  ناپذیر، توجه به  ساختار آموزشی 

با دستگاه ارتباط مراکز  و عدم  نظری  اجرایی  مباحث  از  های  را  کشور 

سسات آموزش کشاورزی بیان نمودند. نتایج  ؤم های جدی مراکز و  آسیب

نشان داد که به منظور رفع مشکلات مراکز    [27]  پورپژوهش خسروی 

های  کارآفرینی در آنها تغییر یا بهبود برنامه  آموزش کشاورزی و توسعه

آموزش به  کشاورزی  نظام  توجه  علمی،  بازدیدهای  برگزاری  محتوای  ، 

های  گروهی، ویژگی  توجه به عوامل محیطی مانند گرایش به کار  آموزش،

امکانات و تجهیزات، مدیریت و سازماندهی   دانشجویان و آموزشگران، 

 . است ضروری  

نشان داد که دسترسی به معلمان و    [28]  همکاران  و  پژوهش سعدی

آموزشی علاقمند مهم  انجام  کادر  معلمان در  ناتوانی  نقاط قوت،  ترین 

سخت امکانات  نبود  مزرعه،  در  عملی  نرم کارهای  و  در  افزاری  افزاری 

خود اشتغالی    ترین نقاط ضعف، وجود روحیهها مهممزرعه و آزمایشگاه 

دسترسی به امکانات کافی ها و عدم  ترین فرصتو حمایت دولت مهم 

مهم کشاورزی  فعالیت  یک  شروع  آموزش  برای  مراکز  تهدید  ترین 

 کشاورزی است. 

در مقابل مباحث مطرح شده در سطح کلان بسیاری از نقاط ضعف و  

برخی    .ل مرتبط با این مراکز داردئمشکلات مراکز آموزشی ریشه در مسا

این مراکز کشاورزی به اولین قدم یعنی انتخاب فراگیران    هایاز چالش

ای است  آموزان به گونهدر حال حاضر هدایت تحصیلی دانش  .ارتباط دارد

این    [29]  یابندتر به این مراکز راه میآموزان با حد نصاب پایینکه دانش

رشتهدانش  در  پذیرش  امکان  چون  جذب  آموزان  ندارند  را  دیگر  های 

 .[30]شوند  زش کشاورزی میمراکز آمو

انتخاب    که  در مجموع بخش عمده مطالعات انجام شده حاکی از آن است

  هفراگیران مراکز آموزش کشاورزی مبتنی بر انگیزه، علاقه و داشتن تجرب

های جدید این  . برخی نیز آسیب[31]  کاری در حوزه کشاورزی نیست

نموده بیان  آموزشگران  ضعف  را  تجربه،  ویژگی  .اندمراکز  چون  هایی 

کمک   وسایل  از  استفاده  روش  تدریس،  روش  مهارت،  تحصیلات، 

تأثیر آموزشگر  فرد  موفقیت  و اطلاعات فنی در  اخلاق   دارد  آموزشی، 

ای و  . آموزشگر باید سه دسته ویژگی شامل ویژگی علمی، حرفه[32]

ها نیز عدم دسترسی مناسب  . برخی پژهش[33]  شخصیتی داشته باشد

از نقاط ضعف این به امکانا ت رفاهی برای آموزشگران و هنرجویان را 

می رفاهی مراکز  شرایط  هنرجویان  اگر  که  است  شده  بیان  و  دانند 

ترک تحصیل کمترمی به  آنها  میل  باشند  داشته  .  [34]  باشدمناسبی 

مطلبی است که   ،ارتباطی آن با نیاز بازار کارضعف محتوای درسی و بی

به    ؛ه استشدبار دیگر به آن اشاره    [34]  در مطالعات حسینی و یعقوبی

طوری که محتوای آموزشی برخاسته از نیازها و توقعات واقعی بازارکار  

مدیریت    نیست و  نظم  همچنین  ندارد.  جامعه  برای  کاربردی  حتی  و 

نیز می نتیجه  آموزشی  اما  پژوهش  تواند در موفقیت مراکز مؤثر باشد. 

که    [35]  همکاران  و  زرافشانی داد  هنرجویان    70نشان  از  درصد 

ریزی آموزشی )زمانبندی  های استان کرمانشاه نسبت به برنامه هنرستان

  کلاس ها( برگزاری امتحانات، ثبت نام و... ابراز نارضایتی دارند. پراروین 
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زیاآسیب  [36]  یزاریا  و سهم  بالا،  هزینه  را  مراکز  این  اصلی  د  های 

مندی اندک از آموزش کارگاهی و عدم  های نظری در آنها، بهرهآموزش

های  هماهنگی با نیازهای بازار کار بیان نمودند. در همین راستا پژوهش

بیکاربودن    [37]  همکاران  و  فردسلیمی علت  که  داد  نشان 

نداشتن سرمایه   ،درصد(5/36التحصیلان این مراکز: نداشتن سواد )فارغ

درصد(، عدم  5/7درصد(، عدم ارتباط سطح مهارت با نیاز بازارکار )  9/5)

کار) بازار  نیاز  با  آموزشی  رشته  مهارت 12ارتباط  کمبود  و  درصد( 

 باشد. درصد( می10)

های خود، دلایل ناموفق بودن  نیز بر اساس نتایج یافته  [38]  هکوهک

: عوامل اجتماعی )نگرش منفی  های اصلی آنها را شاملمراکز یا آسیب

بسیاری از کشورهای آسیایی به کارهای مبتنی بر مهارت یا اصطلاحاً  

-( و عوامل دولتی میباشدکارهای یدی که مبتنی بر دستورالعمل می

هنرستان  در  آموزش  که  آنجا  از  معتقدند  و  مراکزآموزش  دانند  و  ها 

  ای کنندهنقش تعیینها از  لذا دولت   ؛کشاورزی تاحدودی  پرهزینه است

آموزش این  توسعه  که در  است  معنی  بدان  این  هستند.  برخوردار  ها 

میدولت ویژهها  توجه  مالی  منابع  تخصیص  در  این  بایست  به  را  ای 

گذاری نامناسب منتج به بازده  چرا که سرمایه  ؛ها مبذول دارند آموزش

 مناسب نخواهد شد.  

اساس نتایج پژوهش خود مسائل  نیز بر    [39]  همکاران  و  دینانمحمدی

-ریزیهای این مراکز را شامل چند دسته عوامل مانند برنامهو آسیب

آموزشیدرسی   عدم    و  کارآموزی،  به  مربوط  مشکلات  نامناسب، 

هماهنگی با تغییرات جهانی و نبود ارتباطات فراسازمانی بیان نمودند.  

می نشان  گذشته  مطالعات  ازبررسی  پژوهشگر  هر  که  ای  زاویه  دهد 

آسیب بررسی  به  هنرستانمتفاوت  کشاورزی  های  آموزش  مراکز  و  ها 

است گروه    ؛پرداخته  دو  دیدگاه  مقایسه  و  بررسی  به  یک  هیچ  اما 

اند و  نپرداخته  است،هنرجویان، آموزشگران و مدیران که موضوع مهمی  

هنرستان مورد  در  نیز  عمیقی  پژوهش  طرفی  آموزش  از  مراکز  و  ها 

های  ان کرمانشاه با توجه به اینکه این استان یکی از قطبکشاورزی است

شناسی این مراکز در  باشد، انجام نگرفته است. لذا آسیبکشاورزی می

تواند در توسعه و رونق کشاورزی این  جهت تربیت نیروی کارآزموده می

استان نقش مؤثری داشته باشد. در مجموع با توجه به نقش و اهمیت  

مراهنرستان و  بخش  ها  اشتغال  هرم  تشکیل  در  آموزش کشاورزی  کز 

کشاورزی و مسائل و مشکلاتی که این مراکز در وضعیت موجود با آن  

تواند نه  این مراکز  می  شناسیدهد، آسیبباشند، نشان می مواجه می 

بلکه با شناسایی عوامل و    ؛تنها به بهبود وضعیت آموزشی کمک نماید

ها و  عناصر مؤثری که موجب تقویت و بهبود آموزش در این هنرستان

های لازم را برای بهبود کیفیت  توان زمینهشود، میمراکز آموزشی می

تربیت نمایند که   آموختگانیدانش   فراهم نمود تا این مراکز قادر باشند

بتوانند جذب بازار کار  هم مهارت و تخصص لازم را داشته باشند و هم  

 شوند. 

ها  این پژوهش آسیب شناسی هنرستان  کلی  با توجه به مطالب بالا هدف

 باشد. استان کرمانشاه می   کشاورزی  آموزش  و مراکز

 یابی به هدف کلی، اهداف اختصاصی زیر مدنظر قرار گرفت جهت دست 
 ؛تحقیق  هایهای فردی نمونهشناسایی ویژگی  -

از نظر هنرجویان    کشاورزیها و مراکز آموزشهنرستان شناسیآسیب -

 این مراکز؛ 

از نظر مدیران و    کشاورزیها و مراکز آموزشهنرستان  شناسیآسیب  -

 آموزشگران؛ 

  شناسی مقایسه نظر هنرجویان، مدیران و آموزشگران در خصوص آسیب -

 .و مراکز آموزش کشاورزی ها  هنرستان

 

 روش تحقیق

)هدف( کاربردی و از    از جنبه ماهیتی   ،کلی  نظر رویکرد،این پژوهش از  

ها توصیفی و به روش پیمایش بود. جامعه آماری  جهت گردآوری داده

ها و مراکز آموزش کشاورزی  هنرجوی هنرستان  2800این پژوهش شامل  

ماهیدشت، بیستون،  سرپل   )مهرگان،  آباد  ذهابروانسر،  اسلام  سنقر،   ،

آموزشگر و مدیر این مراکز   210رمانشاه و غرب و قصرشیرین( استان ک

گیری به منظور انجام پژوهش با توجه به تعداد مراکز  بودند. روش نمونه

-مختلف، تصادفی طبقه  هایها و پراکندگی آنها در شهرستانو هنرستان

هنرستان و  مراکز  برحسب  که  گردید  انتخاب  تصادف    ،هاای  به  اعضا 

متناسب  در هر طبقه نیز از روش انتسابانتخاب شدند. جهت برآورد اعضا  

  338استفاده گردید که حجم نمونه بر اساس جدول کرجسی و مورگان  

هنرجو برآورد گردید. در مورد آموزشگران و مدیران نیز با توجه به تعداد  

ها در پژوهش از  آنها از سرشماری استفاده شد. به منظور گردآوری داده

های  شد که بخش اول شامل ویژگی  دو بخشی استفاده  اینامهپرسش 

ها و مراکز  های هنرستانفردی و بخش دوم ابزار تحقیق شناسایی آسیب

گویه(  42 آموزش کشاورزی از دیدگاه هنرجویان، مدیران و آموزشگران )

( بود. همچنین بر حسب ضرورت  5تا1با استفاده از طیف لیکرت با دامنه )

و به منظور کسب اطلاعات تکمیلی از مصاحبه با مدیران و مشاهده نیز  

تحقیق شداستفاده   این  در  استفاده  مورد  ابزار  تکمیل  و  تهیه   .

با  ابتدا گویه  ؛مرحله را سپری نمود  چهارنامه(  )پرسش  های مورد نظر 

نامه طراحی  رسش سپس پ  و و  استفاده از ادبیات پژوهش انتخاب شدند

قرار    نامه توسط پنل متخصصان مورد بررسیروایی صوری پرسش   گردید.

در مرحله بعد از طریق مصاحبه با    شد.و اصلاحات لازم اعمال    گرفت

در نهایت    و  تعدادی از مدیران مورد اصلاح و بازبینی مجدد قرار گرفت

پرسش   30تعداد   از  هنرستاننسخه  هنرجویان  توسط  و  نامه  ها 

آماده گردیدم آماری تحقیق  نمونه  میان  توزیع در       . راکزآموزش جهت 

8. α=./  ها نشان از پایایی ابزار پژوهش داشت. به  برای سنجش آسیب

معیار و تحلیل ها از توزیع فراوانی، میانگین، انحرافمنظور تحلیل داده 

افزار  یعامل نرم  محیط  دسته  17spss  در  منظور  به  بندی  استفاده شد. 

  های مورد بررسی با توجه به اینکه نتیجهآسیب های مراکز و هنرستان

دست آمد و آزمون بارتلت نیز  هدر سطح مناسبی ب  /.=82KMO  آزمون

)معنی بود  دسته/.=003Pدار  برای  اکتشافی  عاملی  تحلیل  از  بندی  ( 

وارد تحلیل شدند و در    42به طوری که    ؛شدها استفاده  آسیب گویه 
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عامل بندی  گویهدسته  تفسیرپذیری  منظور  به  بودند.  سهیم  های  ها 

شناسی از روش چرخش واریماکس استفاده گردید که  مرتبط با آسیب

 مقادیر ویژه بالاتر از یک استخراج گردید.   پایهدر مجموع هفت عامل بر  

 
 نتایج و بحث 

 وزش کشاورزی های شخصی پاسخگویان مراکز آمویژگی
یافته اساس  و  3/69ها  بر  پسر  پاسخگویان  دختر   7/30  درصد  درصد 

سال بود    20بیشترین گروه پاسخگویان مربوط به گروه سنی زیر  و  بودند

تا    20سنی    درصد پاسخگویان نیز مربوط به دامنه  44درصد(.    7/46)

پاسخگوی مراکز آموزش    180از مجموع    .درصد(  44سال بودند )  30

  3/49درصد( شاغل بودند. اما در زمینه کشاورزی 7/14کشاورزی تنها )

درصد، دارای فعالیت بودند و بقیه در این زمینه فعالیتی نداشتند. معدل  

نیز دارای معدل زیر    3/37بود و    14-17درصد    7/48ترم قبل درصد 

14( تنها  و  از    6بودند  بیش  آنها  معدل  درصد    3/61بود.  17درصد( 

از   نفر    180  هنرجویان مراکز آموزش کشاورزی ساکن شهر بودند و 

درصد( مایل بودند در روستا و مزارع به فعالیت مشغول    32پاسخگو تنها )

از تحصیل در شهر  68  وشوند   های بزرگ  درصد مایل بودند که پس 

کار کنند. اکثر هنرجویان مورد مطالعه دارای گرایش تحصیلی   زندگی و

درصد( و کمترین تعداد پاسخگویان نیز مریوط به    7/34یاه پزشکی )گ

درصد(. شغل پدر اکثر پاسخگویان کشاورزی  7)  ندگرایش دامپروری بود 

مشاغل آزاد بعد از کشاورزی دارای بیشترین فراوانی    و  درصد(  3/41بود )

درصد از پاسخگویان    24این در حالی است که تنها    .درصد(  3/33د )دنبو

است. بر    ()کارمند و بازنشسته  اذعان نمودند که شغل پدرشان دولتی

درصد والدین هنرجویان دارای زمین    7/50دست آمده  ه اساس اطلاعات ب

 .  داشتنددرصد آنها زمین آبی    7/24  دیم بودند و

 
 کشاورزی  های  شخصی پاسخگویان هنرستان   یژگیو

یافته وبراساس  زمینه  در  هنرستان یژگیها  هنرجویان  فردی  های  های 

درصد پاسخگویان دختر بودند.    3/41درصد( پسر و    7/58کشاورزی )

سال بودند    20بیشترین طیف پاسخگویان مربوط به گروه سنی کمتر از  

سال    40نفراز پاسخگویان در گروه سنی بیش از    3تنها    درصد( و  3/20)

های کشاورزی  نفر هنرجوی هنرستان  158درصد(. از    2قرار داشتند )

نفر   3/87درصد شاغل بودند. اما  12 که در تحقیق شرکت نمودند تنها

درصد هنرجویان معدلی    7/6داشتند.    تاز آنها در زمینه کشاورزی فعالی

داشتند و    14درصد پاسخگویان معدلی زیر    46/ 7 داشتند و  17بیش از  

درصد   7/46  د. محل زندگیبو  17تا  14  معدل سایر هنرجویان نیز بین

درصد در گرایش    38از پاسخگویان روستا بود. از لحاظ گرایش تحصیلی  

و   دارویی  به    14گیاهان  مشغول  موتور  تعمیر  گرایش  در  نیز  درصد 

درصد هنرجویان مایل بودند که   3/47تحصیل بودند)کمترین گرایش(. 

نیز علاقه  درصد  3/49بعد از تحصیل در مزرعه و روستا زندگی کنند و 

و سایر هنرجویان نیز به    داشتندبه زندگی در شهرهای بزرگ و پایتخت  

  3/39)  یاکثر پاسخگویان شغل پدرشان کشاورز   این سوال پاسخ ندادند.

و   بود.  2درصد(  بازنشسته  پدرشان  نیز  والدین    7/38  درصد  درصد 

زمین    درصد نیز فاقد  7/66هکتار زمین دیم داشتند و    5هنرجویان زیر  

 آبی بودند. 

 

 ویژگی فردی مدیران و آموزشگران مراکز 
سال    37 بررسی نتایج نشان داد که میانگین سن آموزشگران و مدیران 

سال متغیر بود. از میان   50سال تا  35 که از بود ( 10/3)انحراف معیار

ظ  درصد زن بودند. از لحا   2/35  درصد مرد و  8/64آموزشگران و مدیران  

درصد مدرک    54درصد پاسخگویان مدرک کارشناسی،    39تحصیلات  

درصد دارای مدرک دکتری بودند. از لحاظ سابقه  7کارشناسی ارشد و  

از    26 بودند.    5درصد پاسخگویان دارای سابقه کمتر  درصد    44سال 

نیز دارای    9/0سال و    15تا    10درصد بین21سال،  10تا    5سابقه بین  

 سال بودند.   15سابقه بیش از  

 

مقایسه اولویت و  آسیببندی  هنرستان ی   مراکزهای  و    آموزش   ها 
 آموزشگران و مدیران    ،از دید هنرجویان  کشاورزی

شماره جدول  اولویت1)  در  به  هنرجویان،  (  دیدگاه  مقایسه  و  بندی 

مراکز آموزش  ها و  های هنرستانو مدیران در خصوص آسیب  آموزشگران

دهد از دید  طور که جدول نشان میهمان   .کشاورزی پرداخته شده است

بازار»هنرجویان   نیاز  با  محتوا  تناسب  میانگین  «عدم  و   5از    47/4با 

  35/4  با میانگین  «ناپذیرساختار آموزشی انعطاف»،  314/1  انحراف معیار

انحراف    و  22/4با میانگین    «تنوع کم مطالب»،  329/1و انحراف معیار

عمومی  زیاد»  568/0  معیار دروس  حجم  میانگین  «بودن  و    21/4  با 

معیار اطلاعات»  628/0  انحراف  نبودن  روز  میانگین  «به  و    17/4  با 

ها و مراکز آموزش  های هنرستان ترین آسیبمهم  765/0  انحراف معیار

؛ عبداله زاده و همکاران،  2002 که در این زمینه )تایلر، استکشاورزی 

( نیز در  2013  ؛ بابایی و همکاران،2007  ؛ خداوردی و همکاران،2007

یافتند.   دست  مشابهی  نتایج  به  خود  هماهنگی »پژوهش  نبودسطح 

و انحراف معیار    20/2با میانگین    «ها مهارتی بین ارائه دهندگان آموزش

پایانی»،  732/0 ارزشیابی  به  تنها  نمودن  م  «توجه  و  09/2یانگین  با 

معیار روش»،  221/0انحراف  از  ارزشیابینارضایتی  موجود  با    «های 

-ی میهایاز دید هنرجویان آسیب  118/0و انحراف معیار  04/2میانگین  

هنرستانب و  مراکز  که  دید  اشند  از  هستند.  مبتلا  آن  به  کمتر  ها 

مهم  مدیران  و  آسیبآموزشگران  شامل  ترین  مراکز  این    ساختار »های 

ناپذیرآمو انعطاف  میانگین    «زشی  معیار  75/4با  انحراف  ،  982/0  و 

طول  » بودن  میانگین  «آموزش   دورهکوتاه  انحراف    67/4 با  و 

مطالب»  ،976/0معیار کم  میانگین  «تنوع  معیار   62/4 با  انحراف    و 

  « جذب هنرجویان از نواحی شهری و عدم آشنایی با کشاورزی»،  974/0

میانگین   معیار   51/4با  انحراف  نامناسب»  ،958/0و  با    «تجهیزات 

معیار  48/4میانگین   انحراف  نتایج  باشدمی  1/ 43 و  زمینه  این  در   .

همکاران،  دیگران  هایپژوهش  و  همکاران، 2013  )بابایی  و  موحدی    ؛ 

این بخش  2013  ؛ کربلایی و همکاران،2013 نتایج  با  نیز هم راستا   )
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.  نمایندمطرح می   هاعنوان آسیب هنرستانرا به  گیری  و این نتیجه  است

  ها هایی که این مراکز و هنرستاناما از دید آموزشگران و مدیران آسیب

  « کاربردی نبودن مطالب ارائه شده»   کمتر به آن دچار هستند عبارتند از

میانگین   معیار   19/2 با  انحراف  به » ،  214/0  و  تنها  نمودن  توجه 

سطح    نبود»  ،546/0  و انحراف معیار  15/2  میانگین  با  «پایانی  ارزشیابی

ارائه بین  مهارتی  میانگین  «هاآموزش   دهندگان هماهنگی  و    07/2 با 

معیار روش»،  846/0  انحراف  از  ارزشیابینارضایتی  موجود  با    «های 

معیار  04/2میانگین   انحراف  روش»  ،276/0و  به  توجهی    های کم 

طور که  همان  .327/0  و انحراف معیار  01/2با میانگین    «ارزشیابی عملی

دیدگاه میمقایسه  نشان  ساختاردهد  ها  و  مطالب  کم  آموزشی    تنوع 

بر روی  ها ناپذیر متغیرهایی هستند که دو گروه به عنوان آسیبانعطاف

ناپذیر و از بالا به پایین بدون  آن اتفاق نظر دارند زیرا وجود نظام انعطاف 

شود  های فراگیران و آموزشگران سبب می سته در نظر داشتن نیازها و خوا

نباشد    مطالب ارائه شده از کارایی و کاربرد لازم در جامعه هدف برخوردار

تنوع کم و یکنواختی مطالب    .و تنها به اتلاف منابع و سرمایه منجر گردد

انگیزگی هنرجویان در استفاده از آن  سبب خستگی و بی   نیز  ارائه شده

گردد  ین از دید هنرجویان محتوایی که ارائه می. همچنشود میمطالب  

و بیشتر دروس   کرداستفاده    از آنبه صورتی نیست که بتوان در آینده  

رشته تخصصی  دروس  نه  می   عمومی  هنرجویان    شود.ارائه  دید  از 

مانعی در آموزش    امر  و این  نیستاطلاعات بسیاری از آموزشگران به روز  

و مدیران نیز طول دوره آموزش کوتاه  . از دید آموزشگران  استاثربخش  

آموزشگران    .به طوری که امکان ارائه بسیاری از مطالب وجود ندارد  ؛است 

از آسیب این مراکز و  و مدیران همچنین یکی  های بسیار جدی دیگر 

این میهنرستان را  نواحی  ها  از  مراکز  این  هنرجویان  بیشتر  که  دانند 

گونه سابقه و آشنایی در مورد کشاورزی ندارند،  که هیج  هستندشهری  

ها و مراکز آموزش  تجهیزات نامناسب و ناکافی بسیاری از این هنرستان

کشاورزی مشکل دیگری است که کیفیت آموزش را تحت تأثیرقرار می 

 دهد.  

دا  جهت بودن  مناسب  آزموندهبررسی  از  عاملی  تحلیل  برای    های ها 

KMO  شد استفاده  بارتلت  آزمون    ،=P=2 /607Bartlet .003/0)  و 

78KMO=./).  ها با توزیع نرمال برای تحلیل عاملی  به این ترتیب داده

بودند گویه  .مناسب  تفسیر  بالابردن  منظور  آسیب  به  با  مرتبط  های 

شناسی از روش چرخش واریماکس استفاده شد و در مجموع هفت عامل  

 (. 2شدند )جدولبر پایه مقدارهای ویژه و معیار عامل پیشین استخراج  

عامل تبیین   73/87ر مجموع  دها  این  را  متغیرها  واریانس کل  درصد 

نیز پیش و پس از چرخش مشخص    هااند که سهم هر کدام از آنکرده

ها با توجه به ماهیت متغیرهای موجود در هر  ری عاملگذاشده است. نام

 . (3ترین متغیرهای موجود در هر مؤلفه انجام شد)جدول  عامل و مهم 

درصد از واریانس مربوط به تحلیل عاملی   78/15عامل اول که در حدود  

  های با توجه به ماهیت متغیرهای موجود به نام آسیب  استرا برآورد کرده 

عامل   این  در  نام گذاری شد.  آموزشی  و  بارهای    16اجرایی  با  متغیر 
ت. پژوهش خسروی پور در  عنوان شده اس  3عاملی مشخص در جدول

متغیر را   8. عامل دوم که  کندمی( نیز این نتیجه را تأیید  2008)  سال

.  استدرصد از واریانس را به خود اختصاص داده   27/14  شودشامل می

برنامه متغیر  نام  با  متغیرهایش  طبیعت  به  توجه  با  عامل  ریزی  این 
( و زرافشانی  2007)  زادهگذاری شد. در این زمینه شریعتنامناسب نام 

می توان گفت    .نیز به نتیجه مشابهی دست یافتند  (2008)  و همکاران

  های با رشته  هااز بالا به پایین و عدم تناسب سرفصل  هایتدوین برنامه
بسیاری از نیازها و انتظارات هنرجوها مورد توجه    شودتحصیلی باعث می

دم کسب مهارت و تخصص  و ع انگیزگیقرار نگیرد که این امر سبب بی

درصد از   05/13. عامل سوم با تبیین  گرددلازم توسط هنرجویان می

متغیر تشکیل شده است. با توجه به متغیرهایی    5واریانس متغیرها از  

  « نبود ارتباطات فرا سازمانی»عنوان    ؛اند بندی شده که در این عامل طبقه

( نیز این موضوع  2008) همکاران  و فرد. در پژوهش سلیمیانتخاب شد

جدی مطرح گردیده است. عامل چهارم با    هایبه عنوان یکی از آسیب
 متغیر تشکیل شده  6درصد از واریانس متغیرها از    17/2برعهده گرفتن  

نام   و  است محیطی  از  شدگذاری  موانع  که  عامل  پنجمین  متغیر    9. 

تحت    نمایددرصد واریانس کل را تبیین می  04/12  تشکیل شده است و

گردید. نبود ارزشیابی مناسب    مطرحمشکلات فردی و انگیزشی    عنوان
و  است  متغیر تشکیل شده  3که از    شدبه عنوان ششمین عامل معرفی  

نماید. آخرین عامل با توجه به ماهیت  درصد واریانس را تبیین می  27/9

از   نام گذاری شد که  متغیر تشکیل شده    4متغیرهایش موانع دولتی 

های  نماید. عامل درصد از واریانس متغیرها را تبیین می  15/9است و  

ها و مراکزآموزش کشاورزی در قالب  هنرستان  شناسیمرتبط با آسیب 

شده است.   نمایش داده  1  مدلی در شکل

 
 مدیرانها و مراکز آموزش کشاورزی از دید هنرجویان، آموزشگران و های هنرستانبندی و مقایسه آسیباولویت  :1جدول 

Table 1: Prioritizion and comparison of injuries of vocational agricultural training centers from the perspective of students, administrators and trainers 

 ها آسیب

Injuries 

 هنرجویان 

Studetns  
 رتبه 

Rank 

 ها آسیب

Injuries 
 آموزشگران و مدیران 

Administrators and trainers 
 رتبه 

Rank 

 Mean SD   Mean SD  

Content mismatch with 
market need 

4.47 1.314 1 Flexible teaching structure 4.75 .982 1 

Flexible teaching 
structure 

4.35 1.329 2 Short duration of training 4.67 .976 2 

Low diversity of content 4.22 .586 3 Low diversity of content 4.62 .974 3 

High volume of general 
courses 

4.21 .627 4 Attracting more students 
from urban areas and lack 

4.51 

 
.958 4 
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 ها آسیب

Injuries 

 هنرجویان 

Studetns  
 رتبه 

Rank 

 ها آسیب

Injuries 
 آموزشگران و مدیران 

Administrators and trainers 
 رتبه 

Rank 

of knowledge of 
agriculture 

Teachers' information is 
not up to date 

4.17 .765 5 Inadequate equipment, 
lack of equipment and 
training facilities, and lack 
of equipped laboratories 
and libraries 

4.48 1.43 5 

Disregard for internships 4.09 .704 6 Content mismatch with 
market need 

4.35 1.37 6 

Course content not 
updated 

4.01 1.121 7 Lack of national, 
professional and 
professional standards 

4.27 .835 7 

Ignoring research 3.91 .896 8 Pay more attention to 
quantity 

4.18 .821 8 

Decentralization of 
purpose and evidence 

3.76 .544 9 Insufficient and 
inadequate space for 
training 

4.02 1.086 9 

Agricultural education is 
expensive and expensive 

3.51 .476 10 Motivation of trainers due 
to low pay and unclear 
employment status 

4.01 1.241 10 

Inappropriate content 3.44 .327 11 Course content not 
updated 

3.92 1.317 11 

Inappropriate teaching 
methods, inapplicability 
of the material 
presented, and 
overcoming the lecture 
method 

3.38 .939 12 Offering practical lessons 
in the wrong season 

3.68 1.117 12 

Paying more attention to 
quantity 

3.32 .864 13 Agricultural education is 
expensive  

3.59 1.044 13 

Failure of laws and 
regulations 

3.19 .917 14 Lack of proper facilities 
and facilities 

3.44 .837 14 

Lack of national, 
professional and 
professional standards 

3.16 .447 15 High volume of general 
courses 

3.35 .745 15 

Inappropriate planning 
of agricultural courses 
and inappropriateness of 
courses and content 
with the field of study 

3.12 1.114 16 Lack of proper job market 
and difficulty to find 
graduates 

3.32 .728 16 

Short duration of 
training 

3.07 1.008 17 Attracting more students 
from urban areas and lack 
of knowledge of 
agriculture 

3.28 .687 17 

Offering practical lessons 
in the wrong season 

3.04 .475 18 People's negative attitude 
toward agriculture and 
manual labor 

3.13 1.421 18 

Developing top-notch 
programs and 
mismatching learners' 
needs 

3.01 1.009 19 Low self-esteem of 
students 

3.10 .827 19 

Attracting more students 
from urban areas and 
lack of knowledge of 
agriculture 

2.85 .849 20 No interest in string 3.05 .654 20 

Ignoring in-service 
education 

2.81 .522 21 Low motivation for 
students 

3.02 .893 21 

Inadequate equipment, 
lack of equipment and 
training facilities, and 
lack of equipped 
laboratories and libraries 

2.79 .567 22 Injecting and attracting 
low quality students to the 
centers 

2.94 .959 22 

Insufficient and 
inadequate space for 
training 

2.68 1.004 23 High dropout rates 2.90 .797 23 

Lack of proper facilities 
and facilities 

2.66 .761 24 Negative attitudes towards 
centers and conservatories 
Lack of government 
support 

2.90 .864 24 
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 ها آسیب

Injuries 

 هنرجویان 

Studetns  
 رتبه 

Rank 

 ها آسیب

Injuries 
 آموزشگران و مدیران 

Administrators and trainers 
 رتبه 

Rank 

People's negative 
attitude toward 
agriculture and manual 
labor 

2.61 .570 25 Lack of government 
support 

2.86 1.165 25 

Low self-esteem of 
students 

2.60 .437 26 Low interest rates for 
registering at these centers 

2.84 .671 26 

No interest in string 
 

2.58 .868 27 Difficulty to use banking 
facilities 

2.79 .447 27 

Low motivation for 
students 

2.55 .947 28 Weak link between 
agricultural education 
centers with the private 
sector and inactive private 
sector participation 

2.79 .523 28 

Injecting and attracting 
low quality students to 
the centers 

2.51 .866 29 Low connectivity of 
centers and conservatories 
with executive devices 

2.67 1.116 29 

High dropout rates 2.50 .904 30 Inappropriate planning of 
agricultural courses and 
inappropriateness of 
courses and content with 
field of study 

2.59 1.116 30 

Negative attitude 
towards centers and 
conservatories 

2.49 .864 31 Ignoring in-service 
education 

2.55 .358 31 

Low interest rates for 
registering at these 
centers 

2.46 1.348 32 Developing top-notch 
programs and mismatching 
learners' needs 

2.55 .418 32 

Motivation of trainers 
due to low pay and 
unclear employment 
status 

2.45 .244 33 Disregarding internships 2.46 .118 33 

Lack of proper job 
market and difficulty 
finding graduates 

2.40 .921 34 Inappropriate content 2.41 1.154 34 

Difficulty to use banking 
facilities 

2.38 .236 35 Lack of scientific visits 2.35 .473 35 

Lack of government 
support 

2.35 .684 36 Decentralization of 
purpose and evidence 

2.35 .618 36 

Lack of scientific visits 2.31 .723 37 Ignoring research 2.30 1.214 37 

Weak link between 
agricultural education 
centers with the private 
sector and inactive 
private sector 
participation 

2.30 .468 38 Failure of laws and 
regulations 

2.25 1.021 38 

Low connectivity of 
centers and 
conservatories with 
executive devices 

2.23 .668 39 Inappropriate teaching 
methods, inapplicability of 
the material presented, 
and overcoming the 
lecture method 

2.21 .278 39 

Lack of skill coordination 
among training providers 

2.20 .732 40 Paying attention only to 
the final evaluation 

2.15 .546 40 

Lack of attention to 
practical evaluation 
methods and 
dissatisfaction with 
existing evaluation 
methods 

2.15 .705 41 Lack of skill coordination 
among training providers 

2.07 .864 41 

Paying attention only to 
the final evaluation 

2.09 .221 42 Lack of attention to 
practical evaluation 
methods and 
dissatisfaction with 
existing evaluation 
methods 

2.04 .276 42 

 بسیار زیاد( -5زیاد، - 4تاحدودی،  -3کم. -2بسیارکم، -1)
(1. very low, 2. Low, 3. somewhat, 4. high, 5. very high) 
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 های استخراج شده همراه با مقدار ویژه و واریانس تبیین شده پیش و پس از چرخشعامل :2 جدول
Table 2: Extracted factors along with specific amounts and variances explained before and after the rotation 

 قبل از چرخش 

Before rotation   

 بعد از چرخش 

After rotation 

Factor Special 
amount 

Explained percent 
variance 

Summary of explained 
variance 

Factor Special amount Explained percent 
variance 

Summary of explained 
variance 

1 5.74 16.04 16.04 1 4.67 15.78 15.78 

2 5.25 15.01 31.05 2 4.36 14.27 30.05 

3 4.39 13.14 44.19 3 3.79 13.05 43.01 

4 4.17 12.17 56.36 4 3.54 12.17 55.27 

5 3.72 12.12 68.48 5 3.17 12.04 67.31 

6 3.45 10.21 78.69 6 2.56 9.27 76.58 

7 2.96 9.31 88 7 2.54 9.15 85.73 

 

 دست آمده از ماتریس دوران یافته ها و مقدار بار عاملی بهعامل :3 جدول
Table 3: Factors and factor loadings obtained from the rotated matrix 

 آسیب 

Injuries 

 متغیر   

Variables 

 عامل 

Factors 

 

 

 

Executive and educational 

Inappropriate content .778 
Inappropriate teaching methods, inapplicability of the material presented, and overcoming the 

lecture method 
.741 

Paying more attention to quantity .716 

Lack of national, professional and professional standards .704 
Failure of laws and regulations .687 
Decentralization of purpose and evidence .650 
Agricultural education is expensive  .648 
Course content not updated .632 
Content mismatch with market demand .628 
Low diversity of content .625 
Increasing the volume of general courses .620 
Flexible teaching structure .608 
Disregarding internships .601 
Updating teacher information .597 
Ignoring research .591 

Improper planning Inappropriate planning of agricultural courses and inappropriateness of courses and content with 

field of study 
.865 

Short duration of training .859 
Developing top-notch programs and mismatching learners' needs .845 

Offer practical lessons in the wrong season .838 
Ignoring in-service training .680 
Attracting more students from urban areas and lack of knowledge of agriculture .524 

Lack of extracurricular 
communication 

Lack of skill coordination among training providers .678 
Weak link between agricultural education centers with the private sector and inactive private sector 
participation 

.644 

Low connectivity of centers and conservatories with executive devices .630 
There was no scientific sight .540 

Environmental barriers Inadequate equipment, lack of equipment and training facilities, and lack of equipped laboratories 
and libraries 

.820 

Lack of proper facilities and facilities .646 

Personal and motivational problems 
 

 

 

 

 

Injection and recruitment of low quality students to the centers .897 
High dropout rates .824 
Low interest rates for registering at these centers .807 
Negative attitudes towards these centers .625 
Low motivation for students .517 
Low self-esteem of students .507 
People's negative attitude towards agriculture and practical work .449 
No interest in string .436 
Many educators are motivated by low pay and lack of job status .431 

Lack of proper evaluation Lack of attention to practical evaluation methods and dissatisfaction with existing evaluation 

methods 
.846 

Paying attention only to the final evaluation .874 
State Barriers Lack of proper job market and difficulty finding graduates .659 

Difficulty to use banking facilities .621 

Lack of government support .609 
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 مراکز آموزش کشاورزی از دید هنرجویان،آموزشگران و مدیرانها و شناسی هنرستانآسیب : 1 شکل
Fig. 1: Pathology of vocational agricultural training centers from the perspective of students, administrators and trainers  

 

 گیری نتیجه

ها و مراکز  های هنرستانترین آسیبمهم نتایج بدست آمده نشان داد که  

بازار،   نیاز  با  محتوا  تناسب  عدم  هنرجویان  دید  از  کشاورزی  آموزش 

ساختارآموزشی انعطاف ناپذیر، تنوع کم مطالب، زیاد بودن حجم دروس 

. آموزشگران و مدیران  باشدعمومی و به روز نبودن اطلاعات معلمان می

مهم  آسیبنیز  این  ترین  انعطافهای  آموزشی  ساختار  را  ناپذیر،  مراکز 

کوتاه بودن طول دوره آموزشی، تنوع کم مطالب، جذب بیشتر هنرجویان  

بیان   نامناسب  با کشاورزی، تجهیزات  نواحی شهری و عدم آشنایی  از 

بودن   ناپذیر  انعطاف  مانند  مواردی  در  گروه  دو  هر  که  نمودند، 

برنامه و  بریزیساختارآموزش  بالا  از  کم های  و  ناکافی  تنوع  پایین،  ه 

-توان گفت سازوکارهای اداری خشک، برنامهمطالب اتفاق نظر دارند. می

های دیکته شده از بالا به پایین بدون توجه به نیازهای بازار کار و غیر  

های جدی است  ها از جمله مسائل و آسیبقابل انعطاف بودن این برنامه

ها قرار دارند. همچنین از آنجا نکه بر سر راه مراکز آموزشی و هنرستا

های مختلف کشاورزی گستردگی و تنوع زیادی  ها و بخشکه در رشته

ناکافی بودن مطالب را به عنوان یک  وجود دارد می و  توان عدم تنوع 

زمینه تا  داد  قرار  توجه  مورد  به آسیب  که  فراهم گردد  شرایطی  و  ها 

و   تنوع  فراگیران  مهارت  و  ایجاد تخصص  با  منظور  گستردگی مطالب 

رشته به  بخشتوجه  و  این  ها  در  گردد.  حفظ  کشاورزی  مختلف  های 

کشاورزی    ها و مراکز آموزشهای هنرستانبررسی از نتیجه تحلیل آسیب

این عوامل  هفت عامل به  واریانس کل    73/85دست آمد که  از  درصد 

 ها را تبیین نمودند.  آسیب

های اجرایی  ب عبارتند از: آسیبها به ترتیترین آسیبسه مورد از مهم 
و آموزشی به عنوان اولین عامل و نشان دهنده مشکلاتی مانند محتوای  

های آموزشی نامناسب، عدم تمرکز بر هدف و ... . عامل  نامناسب، روش
برنامه از جمله کوتاه بودن طول  دوم  نامناسب است که مواردی  ریزی 

با رشته تحصیلی، تدوین  ها و محتوا  دوره آموزش، عدم تناسب سرفصل
های  توان گفت تدوین برنامهگردد. میهای از بالا و ... را شامل میبرنامه

تناسب سرفصل و عدم  پایین  به  بالا  با رشتهاز  باعث  ها  های تحصیلی 
شود بسیاری از نیازها و انتظارات هنرجوها مورد توجه قرار نگیرد که  می

امر سبب بی  هارت و تخصص لازم توسط  انگیزگی و عدم کسب ماین 
می آسیبهنرجویان  از  عامل  سومین  هنرستان گردد.  مراکز  های  و  ها 

این   جمله  از  که  است،  فراسازمانی  ارتباطات  نبود  کشاورزی  آموزش 
می آسیب بخش  ها  با  کشاورزی  آموزش  مراکز  ضعیف  ارتباط  به  توان 

علمی بازدیدهای  نبود  اجرایی،  مراکز  با  ارتباطات ضعیف  و    خصوصی، 
به طوری    ؛های صنعتی اشاره کردعدم ارتباط مناسب این مراکز با بخش 

با بخش  ارتباط  اجرایی میکه عدم  و  تواند سبب کیفیت  های صنعتی 
ها و تخصص و مهارت پایین کارآموزان گردد. ارتباط مؤثر  پایین آموزش

بخش میبا  سبب  صنعتی  ارتباط  های  کار  محیط  با  هنرجویان  شود 
های عملی و کاربردی در این  و بتوانند با گذراندن دوره  نزدیک داشته

 مراکز به کسب مهارت و تخصص بپردازند. 
 

 مشارکت نویسندگان 

انجام کارهای میدانی و نگارش کلی مقاله بر عهده نویسنننده نخسننت و  

پیشنننهاد عنوان مقاله، بازخوانی، اصننلاح و راهنمایی کلی مقاله، تأیید  

Pathology of   Vocational 
Agricultural Training 

Centers

Executive and educational 
damages

15.78

Lack of planning

14.27

Lack of transactional 
communicationn13.05

Environmental obstacles

12.17

Personal and motivational 
problems

12.04

Lack of proper assessment

9.27

Government obstacles  

9.15
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لیه مکاتبات بر عهده نویسننده دوم مقاله  روایی پرسنشننامه همچنین ک

هنا نیز بنه صنننورت همکناری دو سنننوینه انجنام  بود. تجزینه و تحلینل ینافتنه

گرفت. به طور کلی میزان مشننارکت به صننورت چهل درصنند بر عهده  

نویسنننده نخسننت و شننصننت درصنند بر عهده نویسنننده دوم و مسننئول  

 باشد.مکاتبات می
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Background and Objectives: Understanding mathematical concepts is impossible without emphasizing 

reasoning and taking on instrumental and procedural aspects. This can be more easily recreated if 

mathematics is learned as a reasoned science instead of a set of procedures. On the other hand, the goal 

of any educational system is to prepare students for social life so that they can perform their daily duties 

well as a citizen. In this regard, they must be able to convince themselves and others with the reasons they 

present. However, students face widespread difficulties in understanding reasoning and proof in 

mathematics as well as in assessing their correctness. Therefore, it is important for students to evaluate 

the correctness and validity of mathematical reasoning and to use these reasoning to convince themselves 

and others. This certainly deserves further attention and research. The purpose of this study was to study 

the ability of 11th grade students to evaluate mathematical reasoning to identify the strengths and 

weaknesses of students.. 

Methods:The present study was conducted by survey method.The statistical population consisted of the 

11th grade students in Zanjan and the sample includes 393 boy and girl students selected by random cluster 

sampling from the gifted, exemplary public, Shahed and public schools and the sample was selected to 

include all levels of students.. The research instrument is a researcher-made test consisting of 3 problems 

familiar, completely familiar and unfamiliar situations.  Students were provided with some responses for  

each of these three situations to determine  which responses can be selected to convince themselves,  

which ones can be chosen to convince friends, and finally which ones can be selected to get the best score. 

Descriptive and inferential statistics (Chi-square test) were used for data analysis.  

Findings:  The findings indicated that students were not capable of evaluating mathematical reasoning 

and in more than 60% of cases they were particularly interested in using formal methods. Selecting the  

responses to persuade themselves and friends in more unfamiliar situations indicated that students paid 

less attention to accepted criteria  for approving a logical reasoning. Students' performance to get the best 

score from the teacher indicated that their attention to  correct and incorrectsymbolic responses has 

increased,  the form of presentation seems to be more important to them,. Although they are not able to 

distinguish formal proof content from the false one, they have a better understanding for distinguishing 

invalid reasoning in the familiar situations. The results showed that in some cases gender  influenced  

students' performance. 

Conclusion: It can be said that the current teaching method in mathematics has not had any significant 

results in the area of reasoning and proof. Therefore, it is necessary to review the teaching methods and 

the content of the  textbooks. The results of this research can be used by education policy makers and 

textbook authors to pay special attention to the situation of reasoning in mathematics textbooks by being 

aware of students' views on mathematical reasoning, and perhaps by changing the way textbooks are 

written, a fundamental step to solve difficulties. Also, by being aware of students' performance in the field 

of reasoning and proof, math teachers can identify the strengths and weaknesses of their students in the 

process of math proofs and identify their misconceptions in this field. 
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و   کندای پیدا میابزاری و رویهممکن است و جنبه  درک مفاهیم ریاضی بدون تأکید بر استدلال غیر  پیشینه و اهداف:

. تواند بازآفرینی شودمی راحتتر ها، به عنوان یک علم مستدل یاد گرفته شود،  ای از رویهچه ریاضیات به جای مجموعهچنان

آموزان برای زندگی اجتماعی است؛ به طوری که آنها قادر باشند آموزشی آماده کردن دانش هدف هر سیستماز طرف دیگر، 

هایی که ارائه ظایف روزمره خود به عنوان یک شهروند به خوبی عمل کنند. در این راستا آنها باید بتوانند با استدلالبه و

و همچنین   در ریاضی  آموزان در ارتباط با درک و فهم از استدلال و اثبات دانش  اما،  دیگران را قانع نمایند.  ، خود و کنندمی

درستی  در مشکلات    آنها   ارزیابی  هستندگستردهبا  روبرو  این،  ای  بنابر  دانش.  ارزیابی  اعتبار  بررسی  و  درستی  از  آموزان 

ها در متقاعد کردن خود و دیگران از اهمیت شایانی برخوردار است و شایسته  های ریاضی و استفاده از این استدلالاستدلال

های استدلال  در ارزیابی  آموزان پایه یازدهمدانش  توانایی بررسی    حاضر،  پژوهش   هدف  باشد. های بیشتر میتوجه و پژوهش

 آموزان مشخص گردد.تا نقاط قوت و ضعف دانش است  ریاضی

 393آموزان پایه یازدهم شهر زنجان و نمونه،  جامعه آماری، دانش  است. گرفته انجام یابیزمینه روش به این پژوهش  :هاروش

باشند و انتخاب  دولتی می  و  از مدارس تیزهوشان، نمونه، شاهد  ایبه روش تصادفی خوشهآموزان پسر و دختر  نفر از دانش

  که   است   ساختهمحققزمون  آ  یکگیری،  آموزی را شامل گردد. ابزار اندازههای دانشسطح  ای بود که تمامینمونه به گونه

  آموزاندانشهایی به که برای هریک از این سه موقعیت، پاسخ  بود  آشنا و ناآشنا  کاملا، های آشناله در موقعیتأمس 3ل شام

برای متقاعد کردن دوستان و   در بین آنها مشخص کنند که کدام پاسختا  ارائه شد   برای متقاعد کردن خود و کدام را  را 

آمار توصیفی و   هایها، روشرای تجزیه و تحلیل دادهکنند. برا برای دریافت بهترین نمره از معلم انتخاب می  بالاخره کدام

 مورد استفاده قرار گرفت.)آزمون خی دو( استنباطی آمار 

درصد موارد    60های ریاضی را ندارند و در بیش از  آموزان توانایی ارزیابی استدلاله دانشک   آن بودبیانگر    نتایج  :هایافته 

توان  آموزان برای قانع ساختن خود و دوستان میانشدهای انتخابی  پاسخاز  .  های صوری دارندخاصی به استفاده از روش  ه علاق

های مورد قبول برای پذیرش یک استدلال منطقی کمتر  کآموزان به ملادانش  ؛نتیجه گرفت هر چقدر موقعیت ناآشناتر باشد

های نمادین درست و نادرست کامل از معلم، بیانگر توجه آنها به پاسخ  هآموزان برای دریافت نمرکنند. عملکرد دانشتوجه می

به نظر می یافته و  آنها مهمافزایش  برای  توانایی  استتر  رسد شکل ارائه  آنها  صوری درست از   تاثبا   تشخیص محتوای  و 

دهد جنسیت  نتایج نشان می  دارند.  بهتریدرک  در موقعیت آشنا  های نامعتبر  در تشخیص استدلالولی    ؛نادرست را ندارند

 گذارد.ثیر میآموزان تأموارد روی عملکرد دانش در برخی

نتایج قابل توجهی در  ه  توان گفت که شیومی  گیری:نتیجه به همراه آموزش فعلی در ریاضیات  اثبات  حیطه استدلال و 

تواند مورد استفاده نتایج این تحقیق می  های آموزش و محتوای کتب درسی بازنگری گردد.نداشته است و لازم است شیوه

به های ریاضی  استدلالآموزان به  گذاران تعلیم و تربیت و مولفان کتب درسی قرار گیرد تا با آگاهی از دیدگاه دانشسیاست

کتب درسی گامی اساسی برای رفع مشکلات    تالیفای نمایند و شاید با تغییر نحوه  های ریاضی توجه  ویژهدر کتاب  آن  جایگاه

توانند به نقاط ضعف و قوت  آموزان در زمینه استدلال و اثبات، میبردارند. همچنین معلمان ریاضی با آگاهی از عملکرد دانش

 ها در این زمینه شناسایی کنند. فهمی آنببرند و بدریاضی پیهای آموزان خود در فرایند اثباتدانش

 

 مه مقدّ

درک     به  کاربرد  ریاضیات  نیاز  به  آن  و  رو  همواره  روزمره  زندگی  در 

کند و باشد. کسی که در زندگی خود ریاضیات را درک میافزایش می 

به آینده خود خواهد  بهتر    فرصتی برای شکل دادن  ؛بنددکار می هرا ب  آن

روشن    ایها رو به آیندهدربسبب باز شدن  شایستگی در ریاضی    داشت.

ای  سفارش ویژه   به مهارت تفکر و استدلال در توانایی ریاضی  گردد ومی

 ت در ریاضیات دارد. به جرأش مهمی  نق  ،استدلال و اثبات  .[1]  شده است

 
را نمیمی اثبات  و  استدلال  اهمیت  و  موقعیت  توان در توان گفت که 

حوزه ریاضیات انکار کرد و برای درک عمیق ریاضی، درک اثبات ضروری  

می  Stylianou  [2]))  استیلیانو  است. مسألهبیان  حل  اگر  »قلب   کند 

در مورد   [3]( Noto) نوتو .ریاضیات« باشد؛ پس اثبات »روح« آن است

تأیید  از:  عبارتند  دارد که  اشاره  مواردی  به  ریاضیات،  در  اثبات  نقش 

ند درست باشد،  تواکه چرا یک گزاره میدرستی یک گزاره، توضیح این



  Tech. of Edu. J. 14(3): 643-656, Summer 2020                             ( 645)                       1399 تابستان، 3، شماره 14نشریه علمی فناوری آموزش، جلد 

نظریه ریاضی، خلق  و ساخت  ایجاد گفتمان در  ریاضی  های جدید در 

مند در یک سیستم اصل موضوعی. او معتقد است به سه  های نظام گزاره 

اثبات خود را بهبود بخشند. اول  دلیل اصلی دانش  آموزان باید توانایی 

اتی  اینکه وجود اثبات هم برای یادگیری و هم برای کشف ریاضیات حی

های  شود آنها مهارتآموزان در اثبات، سبب می است. دوم، توانایی دانش 

تری بهبود بخشند. سوم، عدم یادگیری  ریاضی خود را به طور گسترده

آموزان و دانشجویان  عمیق ریاضی سبب بروز مشکلاتی در توانایی دانش 

  گردد؛ بنابراین یادگیری در انجام اثبات ریاضی در سطوح پیشرفته می

ای برخوردار  های قبلی آنها از اهمیت ویژههای ریاضی در آموزش اثبات

 . است

اثبات وجود   براساس ادبیات تحقیق، تعاریف متفاوتی برای استدلال و 

استدلال کردن را شامل فرایند    ([4] )نقل شده در    (  Brodie)دارد. برودیه

داند و دانشی است که  ها میگیری و ارتباطات بین تجربهتفکر، نتیجه

. برای اثبات  دهدبیند، مورد استفاده قرار می فرد برای توضیح آنچه که می

است  بیان شده  متفاوتی  تعاریف  وارجیس  ؛نیز   [5](  Varghese)   مثلا 

شورای ملی  .  کنداثبات را »برهانی برای بیان درستی چیزی« مطرح می 

یک  صوری و رسمی  ارائه  نیز اثبات را روش و شیوه  [6] معلمان ریاضی

داند. از دیدگاه معرفت شناختی، اثبات شامل فکر  استدلال یا توجیه می

های قابل توجه، استفاده از  کردن در مورد شرایط جدید، تمرکز بر جنبه

ایده  دادن  قرار  برای  قبلی  شیوه دانش  به  نو  نظر  های  در  جدید،  های 

روابط،   تعریف سازیسیه حد گرفتن  یک  ،  ایجاد  و  لزوم  صورت  در  ها 

ریزان درسی،  برخی از ریاضیدانان و برنامه .[ 7] باشداستدلال معتبر می

دانسته  برابر  اثبات  با  را  ریاضی  دیگر  درحالی   ؛انداستدلال  برخی  که 

است و توجیه  استدلال  از  اثبات، شکلی  و ساودر .  [8]  معتقدند    هارل 

(Harel & Sowder )  [9]   در پاسخ به این سؤال که ماهیت اثبات ریاضی

می بیان  پیچیدهچیست،  فعالیت  یک  اثبات  که  و    کنند  است  ریاضی 

از جمله عوامل شناختی، ریاضی،   بررسی ماهیت آن به عوامل زیادی 

معرفت  داردتاریخی،  بستگی  اجتماعی  و  استایلیاندیز شناسی   .  

(Stylianides    )[10]  گونه  فرآیند اثبات در کلاس درس ریاضی را بدین

ای منطقی  کند که اثبات یک استدلال ریاضی متشکل از دنباله تعریف می

ها است که یک ادعای ریاضی را تأیید یا رد و به هم پیوسته از گزاره

 .کندمی

تأیید   جهت  تنها  اثبات  و  استدلال  که  معتقدند  ریاضی  پژوهشگران 

درستی یا نادرستی یک گزاره ریاضی یا یک ادعا به کمک قضایا و قواعد  

اند.  منطقی نیست و اهداف و کارکردهایی مختلفی را برای آن بیان کرده

این  . در  استیکی از اهداف مهم استدلال و اثبات، ایجاد استقلال فکری  

سپس   ؛کندآموز در یک موضوع، حدسی را مطرح می فرآیند ابتدا دانش 

کند.  یید یا رد میهای مختلف استدلال، حدس خود را تأبه کمک روش

. به گفته [11]  گردداین فرآیند سبب ایجاد استقلال فکری در وی می

کند تا  اثبات شرایطی را فراهم می  ([12]( )نقل شده در Kuhn )  کوهن

هایی را انجام  های استدلال خود را توسعه دهند و فعالیت فراگیران مهارت 

اثبات  رساندکه شخص را به تعادل فکری میدهند   اهمیت  از دلایل   .

اثبات ایده  استفاده  های موجود در  ها است که برای حل مسائلی مورد 

. معلمان و اساتید ریاضی [13]  شویمگیرند که با آنها روبرو میقرار می

های  آموزان و دانشجویان اثبات قضایا را بفهمند، ایده انتظار دارند دانش 

. از دیگر  [14]  بگیرند و به کار ببرندموجود را درک کرده آنها را یاد  

  [ 15](    Hemmi)  توان به تعمیم اشاره نمود. از نظر همیاهداف اثبات می 

ایجاد گزاره  قوانین حدس اثبات به عنوان فرایند  ها،  های تعمیم یافته، 

. همچنین شودبندی آنها بر اساس یک الگو  تعریف میتعاریف و طبقه

انتقال روش اثبات می آموزش  تواند در  و  های جدید در حین تدریس 

قرار گیرد. از دیگر  های ریاضی مورد استفاده  ها و استراتژی روش برخی از  

می اثبات  و  استدلال  کارکردهای  و  روشناهداف  به  سازی،  توان 

, 16,  12,  10,  9,  5]  اشاره کرد  لهأمسکشف، گفتمان و حل  دهی،سازمان 

17]. 

 

 های درسی ریاضیاهمیت استدلال و اثبات در کلاس

آموزان برای زندگی  آموزشی آماده کردن دانش   هدف هر سیستم  مطمئناً

به طوری که آنها قادر باشند به وظایف روزمره خود به    ؛اجتماعی است

عنوان یک شهروند به خوبی عمل کنند. در این راستا آنها باید بتوانند با  

می استدلال  ارائه  که  از  هایی  برخی  نمایند.  قانع  را  دیگران  کنند 

اثبات قلب ریاضی است و تأکید  باورند که  این  بر  آموزشگران ریاضی 

آموزان باید یکی  یند اثبات کردن در تجارب ریاضی دانشاند که فرآکرده 

از اهداف اصلی آموزشگران ریاضی در هر یک از مقاطع تحصیلی باشد  

ریاضی  .[19,  18] معلمان  ملی  که   [6]  شورای  دارد  تأکید  این  بر 

فعالیت  اثبات،  و  زمانویژه  استدلال  در  که  نیست  یا  ای  خاص  های 

برنامه درسی ریاضی اختصاص یافته باشد صرف    .موضوعات خاص در 

چیست مطالعه  مورد  موضوع  اینکه  از  بخش    ؛نظر  یک  عنوان  به  باید 

ای نیز به  های کلاس درس باشد و توجه ویژه طبیعی و مستمر از بحث

گونه، یک عادت  استدلال و اثبات داشته و معتقدند که استدلال ریاضی

کارگیری  فکری است و همانند تمام عادات باید از طریق استفاده و به

های مختلف، رشد و گسترش یابد. همچنین این  آن در زمینهمستمر  

ای را تحت عنوان استدلال  شورا بخشی از استانداردهای ریاضیات مدرسه 

های تدریس  و در آن خواسته شده است که برنامه اند  کرده و اثبات مطرح  

آموزان  دوازدهم باید دانش  دبستانی تا پایان پایهپیش   و آموزش از دوره

 سازند تا:  را قادر

 های اساسی در ریاضیات بشناسند؛ استدلال و اثبات را به عنوان جنبه   -

 ها را مورد بررسی قرار دهند؛ سازی کرده و بتوانند این حدسیه   حدسیه   -

 های ریاضی را تکمیل و سپس ارزیابی کنند؛ ادعاها و اثبات   -

 .گیرندهای مختلف استدلال و اثبات را فرا گرفته و به کار  روش  -

آموزان از اثبات و استدلال از اهمیت  بنابراین، بررسی درک و فهم دانش 

 باشد. ای برخوردار می ویژه 

در تحقیقات خود به اهمیت استدلال و    [20]  ( Ball & Bass)  بال و باس

کنند. آنها نشان دادند که درک  ای اشاره میاثبات در ریاضیات مدرسه 

ممکن است و جنبه ابزاری و  مفاهیم ریاضی بدون تأکید بر استدلال غیر 
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. علاوه بر این، آنها به این نتیجه دست یافتند که  کندای پیدا می رویه

مجمو چنان  جای  به  ریاضیات  رویهعه چه  از  علم  ای  یک  عنوان  به  ها، 

م راحتی  به  شود،  گرفته  یاد  شودیمستدل  بازآفرینی  در    ،تواند  حتی 

 & Anapa)  ها را فراموش کند. آناپا و سامکارکه حافظه فرد، رویه  زمانی

Samkar  )  [21]   اثبات و استدلال طی مطالعاتی به این نیز در زمینه 

دانش  و  دانشجویان  که  رسیدند  و  نتیجه  قضایا  از  تعدادی  آموزان 

سپارند؛  خاطر می هایی را که در دوره تحصیلی فرا گرفته بودند به اثبات

های ضروری را  ها و تکنیک توانند روش های جدید نمی ت ولی در موقعی

مورد استفاده قرار دهند و علت چنین باور و عملکرد را عدم توانایی آنها  

ای  ها در ریاضیات مدرسه در فرآیند اثبات و تأکید بیشتر بر روی رویه 

 .  دانندمی

توانایی   [22]  (DeeVanspronsen)  پرونسنوانس دی  از    عدم  استفاده 

دانشی که در اختیار دارند یا فقدان دانش ریاضی مورد نیاز برای اثبات  

های دقیق و درست  آموزان در انجام اثباترا از دلایل عدم موفقیت دانش 

هدف اثبات فقط ه  . بسیاری از محققان عقیده دارند از آنجا کدانندمی

ادعا نیستمتقاعد کردن و تأ بتواند نوعی    ؛یید یک  باید  اثبات  فرآیند 

آموزان در مدارس  . دانش [23]  آموز ایجاد کندبینش ریاضی را در دانش

با جنبه آشنا میبیشتر  ریاضی  به  های محاسباتی  را  ریاضیات  و  شوند 

بینند. بنابراین وقتی آنها  ها میاز حقایق، قوانین و رویه  عنوان فهرستی

می  دانشگاه  با  به سطح  می رسند،  روبرو  اگر مشکلاتی  اثبات  شوند.  چه 

د  ندهمطالعات نشان می  ؛از ریاضیات پیشرفته است بخش بسیار مهمی

که تصور دانشجویان دوره کارشناسی نیز از اثبات مناسب نیست و در  

برهان  در هاساختن  ریشه  که  هستند  مشکلات  دارای  مناسب  ی 

ای دارد. درک  ساختارهای فکری ساخته شده در آموزش ریاضی مدرسه 

بین   روابط  مفاهیم،  اساس  بر  ریاضیات  از  محوری  و  انتزاعی  ساختار 

 . [24]  گرددها و اثبات ایجاد میمفاهیم، تعاریف، قضیه
 

 آموزان در ساخت اثبات از نگاه پژوهشگران مشکلات دانش

و فهم دانش اثبات سبب شناسایی  بررسی درک  و  استدلال  از  آموزان 

داش  ضعف  و  قوت  می نقاط  ریاضی  یادگیری  امر  در  گردد.  آموزان 

فهم از آموزان در ارتباط با درک و  دهند که دانشتحقیقات نشان می

با مشکلات گسترده اثبات  و    ( Moore)  ای روبرو هستند. موراستدلال 

ها را  آموزان در ساختن اثبات ت عامل اصلی عدم موفقیت دانش هف  [25]

 :کندصورت زیر بیان میبه

o دانند. به عبارت دیگر، آنها قادر به درک  آموزان تعاریف را نمیانش د

 و بیان تعاریف نیستند.

o  آموزان درک شهودی مناسبی از مفاهیم ندارند. دانش 

o اثبات کامل نیست. آموزان برای انجام  دانش مفهومی    های نقشه 

o  هایی در مورد موضوع  آموزان توانایی تولید یا استفاده از مثالدانش

 مورد بحث را ندارد. 

o  نمی دانش کلی آموزان  ساختار  ایجاد  برای  تعاریف  از  چگونه  دانند 

 برهان استفاده کنند. 

o  آموزان قادر به درک و استفاده از زبان و علائم ریاضی نیستند. دانش 

o  توانند اثبات را شروع کنند.دانند که چگونه می آموزان نمی دانش 

نتایج    [22]  (DeeVanspronsen)  پرونسنوانس دی   اساس  بر  نیز 

آموزان در رویارویی با اثبات را به تحقیقات انجام شده، مشکلات دانش 

 کند:عنوان می دلایل متعددی  

o  فقدان دانش محتوایی 

o کارگیری دانش محتواییعدم توانایی به 

o  ها به جای مفاهیمتمرکز روی رویه 

o  فقدان دانش راهبردی 

o عدم درک درست از صحت اعتبار یک نتیجه اثبات شده 

آموزان در  معتقدند که دانش   [26]  (Baker & Campbell)  بیکر و کمپبل

کنند.  ها و دقت در نوشتن ریاضیات مقاومت میدرک روند ساخت اثبات

آموزان در مورد  های دانش دریافتند که برخی از بدفهمیآنها همچنین  

اثبات، ریشه در استفاده از منطق دارد. آنها مشاهدات خود را به شرح  

 : زیر بیان کردند

o  مشکل  دانش دچار  منطقی  استدلال  از  استفاده صحیح  در  آموزان 

 ند.هست

o  له و پیامدهای  مسأآموزان قبل از ارزیابی کامل صورت  اغلب دانش

 سعی در نوشتن اثبات دارند.   ،آن

o  آموزان در درک ظرافت و دقت زبان ریاضی و استفاده از آن  دانش

 راحت نیستند. 

o  دانش از  نمیبسیاری  استفاده  ریاضی  تعاریف  از  کنند. آموزان 

توانند تفاوت بین زبان روزمره و زبان ریاضی را  همچنین آنها نمی 

 درک کنند.

مشکلات    [24]  (Sari)  ساری احتمالی  علل  و  اصلی  مشکلات  نیز 

بیان  پیش  زیر  صورت  به  پژوهشگران  برخی  از  نقل  به  را  اثبات  روی 

 :کندمی

o   آناهمیت آموزش  عدم درک نیاز به اثبات و  . 

o .عدم توانایی در انجام اثبات 

o   درک و استفاده از تعاریف ریاضی.عدم 

o .آگاهی ناقص از قضایا و مفاهیم ریاضی 

o استفاده از قضایای ریاضی و مفاهیم.  عدم تسلط لازم در 

o .عدم آگاهی از قوانین منطقی و سورها 

o  ها و فقدان بلوغ  ای از استدلال عدم توانایی در دنبال کردن زنجیره

 منطقی. 

o  روش مورد  در  کافی  دانش  در  نداشتن  توانایی  عدم  و  اثبات  های 

 استفاده از آنها.  

o   با مواجهه  و  ریاضی  زبان  و  روزمره  زبان  بین  تفاوت  درک  عدم 

 ها در استفاده از زبان ریاضی. بدفهمی 

o  ها. عدم توانایی در بیان تفکر خود و در نوشتن اثبات 

رزیابی  فرآیند اثبات های مختلفی برای سنجش و اها و چارچوب مدل 

بر    [27]  در سطوح آموزشی وجود دارد. برای مثال، ریحانی و همکاران
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های ارائه شده در ادبیات تحقیق و همچنین بر مبنای  اساس تحلیل مدل 

آموزان از  نتایج یک کار پژوهشی که به منظور بررسی درک و فهم دانش 

گرفته   انجام  طبقهاثبات  یک  می است،  ارائه  کلی  این  بندی  کنند. 

آموزان در پاسخ به  بندی با توجه به شکل و روش استدلال دانش طبقه

های ارائه شده توسط  سوالات مرتبط با اثبات، انجام گرفته است. استدلال 

شکل  لحاظ  از  را  ریاضی  ادعای  یک  درستی  اثبات  برای    یک شخص 

 بندی کرد. سه دسته طبقهدر    1  توان مطابق جدولمی   استدلال
 

 [ 27]  بندی استدلال افراد بر اساس شکل استدلالطبقه :1جدول 
Table 1: Classify the reasoning of individuals by the shape of reasoning [27] 

Reasoning features 
The form of 
reasoning 

Reasoning based on form (image presentation) or some 
examples, 
They confirm the correctness of the statement 

Experimental 

Reasoning expressed using mathematical symbols. 
Regardless of whether or not they are presented correctly 

Formal 

Reasoning that are explanatory without the use of 
mathematical symbols. Regardless of whether or not they 
are presented correctly 

Narrative 

 

ها را از لحاظ محتوا و روش  استدلال   2توان مطابق جدولهمچنین می

اساس   و  پایه  بدون  و  استنتاجی  استقرایی،  دسته  سه  در  استدلال 

 بندی نمود. طبقه
 

 [ 27]  بندی استدلال افراد بر اساس روش استدلالطبقه :2جدول
Table 2: Classification of individuals reasoning based on the method of 

reasoning [27] 

Reasoning features 
The method of 

reasoning 

It means concluding and discovering general facts 
based on partial comparisons and a limited set of 
observations. 

Inductive 

This method consists of a sequence of statements that 
are reasonably related and based on accepted facts 
and facts it leads to a correct conclusion. 

Deductive 

Reasoning that are irrelevant regardless of their form, 
are not relevant to the proposition or have no valid 
reason for their various stages. 

Basis-free 

 

مثال،  تحقیق برای  است.  انجام شده  اثبات  با  ارتباط  متعددی در  های 

بررسی درک و فهم    برای  [18و9]   (  Harel & Sowder)  هارل و ساودر

اند که در این مدل  اثبات از مدلی استفاده کرده   آموزان در زمینهدانش 

یید یا رد یک گزاره از  أفرد برای متقاعد کردن خود و دیگران و برای ت

 کند.  آن استفاده می 

اثبات کردن یا توجیه کردن یک حدس ریاضی،  معتقدن   [18]  هاآن د 

اثبات  باور دارند  شامل متقاعد کردن خود و دیگران است و   که طرح 

های مختلف، متفاوت باشد. تحقیقات  تواند در موقعیتآموزان می دانش 

آموزان در ارتباط با متقاعدکردن  د که طرح اثبات دانش هدآنها نشان می 

ریاضی   شان از درستی یک گزاره همکلاسی و معلمخود، متقاعد کردن  

پژوهش  آنها،  پژوهش  مشابه  است.  متفاوت  یکدیگر  توسط  هایبا        ی 

و هویلز لین   [28]   (Healy & Hoyles)  هیلی  و  و چین  انگلستان    در 

(Chin & Lin )  [29]  در تایوان، کاترین ناگل  (Kathrin Nagel)     و همکاران  

اثبات و سطوح آن   [30] ارائهدر شیلی، در مورد  اثبات، صورت    ها در 

 گرفته است.  

و هویلز همچنین مطالعه  و    [28]  (Healy & Hoyles)  مطالعات هیلی 

و دانش مینشان    [29]  ( Chin & Lin)  لین  چین  اکثر  که  آموزان  داد 

های معتبر در  ساله( در ساخت اثبات  15و  14کننده )در سنین شرکت 

زمینه جبر مشکل دارند. آنها در تحقیقات خود مشاهده نمودند اغلب  

دانند که در این اما می   ؛کننداستفاده میآموزان از استدلال تجربی  دانش 

و هویلز کند. هیلی  بالایی کسب    د از معلم نمرهنتوانها، نمینوع استدلال 

آموزان  های استقرایی که دانش خود مشاهده نمودند استدلال  در مطالعه

کنند، به این معنی نیست های مورد نظر استفاده میبرای اثبات گزاره 

بلکه این مفاهیم و این نوع از   ؛دانندها را معتبر میلال گونه استدکه این

کاترین    باشند.ها، تنها منابع قابل درک و در دسترس آنها می استدلال 

از سه جنبه، استدلال ریاضی    [30]   و همکاران    (Kathrin Nagel)  ناگل

دانشجویان سال اول دانشگاه را مورد بررسی قرار دادند که عبارت بود 

نتایج   آنها.  پاسخ  در  نمادین  فرم  و  استدلال  نوع  استدلال،  کیفیت  از: 

نشان   آنها  استدلال  بررسی  از  دانشجویان  از  کمی  تعداد  تنها  که  داد 

ستقرایی و تجربی مورد توجه  های اروشبیشتر  کنند.  تحلیلی استفاده می 

و روش روایتی بیشتر از روش نمادین مورد استفاده    استآموزان  دانش 

   قرار گرفته است.

نیز در انگلستان مطالعاتی را در مورد    [13]  (   Stylianides)  استایلیاندیز

در   اثبات  نوشتن  در  نقش  استدلال  گفتاری  حالت  ساختارهای  مقابل 

ایی یک فرد برای ساختن اثبات  توان.  آموزان انجام داداثبات شده دانش 

برای  نمی فرد  آمادگی  از  روش ارائه  تواند  از  استفاده  با  های  استدلال 

،  و کلام  بازنمایی یعنی نوشتن  دو روش  د وباش  مناسب بازنمایی مجزا

آموزان فرایندهای  ترین وسیله ارتباطی است که از طریق آن دانش مهم 

از طریق    عموماًآموزان  دانش  .دهندتفکر خود را در ریاضیات توضیح می

  بنابراین پژوهش   د؛کننمخاطب منتقل میبه  را  اثبات  موضوع مورد    هاآن

دهد که در  ی او نشان میهایافتهتمرکز بود.  ماستدلال    هایبه حالت او  

سبب درک    کلامی  یک کلاس درس در سطح دبیرستان، استفاده از روش

نوشدر  ها  اثباتبیشتر   حالت  با  می مقایسه  روش  تن  از  اگر  و  گردد 

با ساختن  اثبات ادراک شده    ؛استفاده گردد  «نوشتن  –کلام   –نوشتن»

تعریف شده  استاندارد    تواند باو می   مطابقت دارد  های دانشجوییاستدلال 

   برابری کند.  از اثبات

تحقیقات متعددی در ارتباط با استدلال و اثبات ریاضی در ایران انجام  

باقری  مثال،  برای  است.  مطالعه   [32]  طاقانکیشده  روی    در  بر  خود 

آموزان  آموزان پایه نهم و دهم به این نتیجه دست یافت که دانش دانش 

توانند مراحل  باشند و به خوبی نمی های صوری نمی قادر به فهم اثبات

نیز روی    [4]  کلاهدوزاثبات را پیگیری کنند. پژوهش انجام شده توسط  

پایه دهم مشخص میدانش  رویکرد دانشآموزان  برای  کند که  آموزان 

ها برای دریافت بهترین نمره  متقاعدکردن خودشان متفاوت از رویکرد آن 

های صوری را برای دریافت بهترین  از معلم است و اغلب آنها استدلال 
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  [ 33]  الهیکنند. پژوهش انجام شده توسط فتحنمره از معلم انتخاب می

که جهت بررسی درک و فهم دانشجویان از فرآیند اثبات ریاضی صورت  

دهد که تعداد قابل توجهی از دانشجویان در درک جنبه گرفت، نشان می

کنند. در واقع، اکثر دانشجویان در فهم روند  کلی اثبات ضعیف عمل می 

به   اثبات رامنطقی اثبات مشکل دارند و به طور کلی چارچوب منطقی  

 کنند.درک نمی  درستی
اثبات در یادگیری عمیق ریاضی در   استدلال و  وجه به اهمیت نقشتبا

آموزان  دهند که درک و فهم دانش مدرسه، تحقیقات انجام شده نشان می 
که به طوری   ؛های منطقی در سطح مطلوبی نیست از اثبات و استدلال 

اثبات دانش  میآموزان  موارد صرفاً حفظ  بیشتر  در  را  وقتی ها  و  کنند 
در درک و ایجاد ارتباط با    ؛شودله ایجاد میأترین تغییر در مسکوچک 

می أمس مشکل  دچار  تحقیله  توسطشوند.  شده  انجام  از    برخی  قات 
نتایج مطالعه   کند. بررسییید میأاین موضوع را ت  [  10  و  5  و4]  محققان  

آموزان  دانش  نمرات میانگین دهدمی نشان  2015  و  2011  ریاضی تیمز
 از میانگین  ریاضی استدلال حیطه در هشتم و چهارم هایدر پایهایرانی  

 (.  3)جدول  [35و34]  است ترپایین  المللیبین
آموزان در سایه  دانش تواند موفق باشد که  اما آموزش ریاضی زمانی می 

چالش  حل  توانایی  آموزش،  پایه  این  بر  را  واقعی  دنیای  روزمره  های 
روش  اساس  حقایق،  این  بر  باشند  کرده  کسب  ریاضی  مفاهیم  و  ها 

آموزان باید با فرایندهای ریاضی نظیر حل مسئله و به کارگیری  دانش 
ند. با  راهبردهای حل مسئله و مدل سازی آشنا شده و در آن مهارت یاب

آموزان برای ورود به  توجه به اینکه متخصصان آموزش معتقدند دانش 
های ارتباطی و  های دانشگاهی و بازار کار به هر دو مولفه مهارتمحیط

از طریق   تقویت  از  این دو مهم  و  نیازمند هستند  توانایی حل مسئله 
 . [37]  آیندتقویت سواد ریاضی و استدلال به دست می

از اهمیت  اثبات    و  استدلالاز  آموزان  درک و فهم دانش   بررسیبنابراین،  

آموزان،  های اثبات دانش ساخت برای تقویت زیر  است.ای برخوردار  ویژه 

استدلال دانش  ابعاد بررسی درک    .آموزان را تقویت کنیمباید  از  یکی 

اثبات ریاضیدانش  استدلال و  آیا    آن است که معلوم شود،  ،آموزان از 

اینکه  توانند استدلال دانش آموزان می  های معتبر را تشخیص دهند و 

استدلال  نوع  کار  چه  به  دیگران  و  خود  کردن  متقاعد  برای  را  هایی 

 .[31]  کنندگیرند و به چه معیارهایی در این زمینه توجه میمی

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

توان گفت ارائه استدلال و اثبات در ریاضی، بدین معنی است که فرد  می

بلکه باید بتواند دیگران    ؛باید نه تنها خود را در موضوع خاصی قانع کند

د سازد. به بیان دیگر متقاعد  را از طریق توضیح و توجیه نتایج خود، متقاع

اثبات و یک عمل اجتماعی، نه فقط برای  کردن دیگران، بعُد عمومی  

) نقل   (Bell)  بل  است؛  آموزان ریاضیریاضیدانان، بلکه برای تمام دانش 

معتقد است، اثبات شامل دو فرآیند است: درک و متقاعد   ([8]شده در 

تر ساده   است، قانع ساختن خود معمولاً  بر این باور  [38]غلام آزاد    .کردن

باشد. مزیت این  است. مرحله بعد شامل متقاعد ساختن یک دوست می

کار آن است که توضیح چیزی برای دیگری، حداقل شخص را مجبور  

حله  کند. مر  های مرتبط، مرتبهایش را به صورت عبارتکند، ایده می

فردی که با منطق قوی، هر    نهایی متقاعد ساختن دشمن است؛ یعنی

اث از  های ضعیف این زنجیره، وارسی و  بات را برای یافتن حلقه مرحله 

 کند. داوری می 

آموزان در متقاعد کردن  های متعددی در ارتباط با این که دانشپژوهش 

برای    .کنند انجام شده استخود و دیگران به چه معیارهایی توجه می

در این    [18]  (  Harel & Sowder)  هارل و ساودرتحقیقات  نتایج    مثال،

دانشزمینه   اثبات  طرح  که  بود  آن  موگویای  در  های  قعیتآموزان 

با متقاعدکردن خود،  دانش و    استمختلف، متفاوت   ارتباط  آموزان در 

متقاعد کردن دوستان و معلمشان از درستی یک گزاره ریاضی با یکدیگر  

خود    در مطالعه  [82]  (Healy & Hoyles)  هویلز  هیلی و  متفاوت است.  

های  آموزانی که در موقعیت ساخت اثبات، استدلال مشاهده کردند دانش 

ریاضی بهتر   های در انتخاب استدلال  ،اندو یا ناقصی را ارائه داده درست

نموده  عمل  آن  ساخت  مصاحبه از  در  آنها  از  اند.  برخی  با  که  ای 

ند  یدرستحقیق خود داشتند به این نتیجه    کننده درآموزان شرکت دانش 

آموزان برای اثبات  های استقرایی که دانش که مباحث تجربی و استدلال 

گونه  دهند، به این معنی نیست که آنها این های موردنظر ارائه می گزاره 

بلکه این مفاهیم و این نوع از استدلال،    ؛دانندها را معتبر میاستدلال 

دانش تنها   برای  دسترس  در  می منابع  م  باشند.آموزان  شابهی  پژوهش 

  انجام پذیرفت  [ 30]  همکارانو    (Kathrin Nagel)  کاترین ناگلتوسط  

آنها نیز از سه جنبه استدلال ریاضی را مورد بررسی قرار دادند که عبارت 

 .  هابود از: کیفیت استدلال، نوع استدلال و فرم نمادین در پاسخ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 [36] ریاضی در تیمز استدلال حیطه آموزان درمقایسه عملکردی دانش :3جدول
Table 3: The comparison of students' perfoemance in mathematical reasoning in Timss [36] 

Average global 

percentage by 2015 

Average 

percentage of Iran 

in 2015 

Average global 

percentage in 

2011 

Average 

percentage of 

Iran in 2011 

Cognitive context Subject 

55.25 30 65.66 50 Resoning Display data 

52.75 37.83 26 13 Resoning 

Shapes and 

geometric 

measurement 

34.7 16 23.7 18.1 Resoning Numbers 
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 های مورد نیاز برای محاسبه امتیاز نمره  :4جدول
Table 4: Marks needed to calculate the score 

Incorrect  
formal 

Correct  
formal 

Experimental 

Mixed 
Specific 
formal 

Narrative 
No 

response 

 

Problem 1,2 Problem 3  

0 5 2 5 3 3 5 0 
Mark in convincing 

themselves and others 

 

( از  19%) آموزاند که تنها تعداد کمی از دانش دابررسی نشان می نتایج 

های استقرایی و تجربی کنند و آنها از روش استدلال تحلیلی استفاده می 

 پسندند. کنند و روش روایتی را بیشتر از روش نمادین میاستفاده می

  کننده درآموزان شرکت نشان داد برخی از دانش [4] مطالعات کلاهدوز

اثبات استقرایی« می زیرا برای تأیید یک   ؛باشندتحقیق، دارای »طرح 

همچنین     شوند. کلی بر اساس چند مثال و مورد خاص متقاعد می  گزاره 

کننده در آموزان شرکت دهد که طرح اثبات اغلب دانش نتایج نشان می

طرح  خواهند معلم خود را متقاعد نمایند به صورت »موقعیتی که می

ها برای دریافت بهترین  اغلب آن   بیرونی« است. زیرا  تقاعدکننده اثبات م

کنند نمره از معلم، بیشتر از محتوای اثبات به ساختار رسمی آن توجه می 

را جبری  زبان  و  نمادها  از  استفاده  و  آیینی(  اثبات  اگر    )طرح  حتی 

اثبات به منظور دریافت بهترین نمره از معلمشان    نادرست باشد در ارائه 

 دانند )طرح اثبات نمادین و آیینی(.  لازم و ضروری می 

دانش  ارزیابی  بررسی  استدلال بنابراین  اعتبار  و  درستی  از  های  آموزان 

ها در متقاعد کردن خود و دیگران از  ریاضی و استفاده از این استدلال 

و   است  برخوردار  شایانی  پژوهشاهمیت  و  توجه  بیشتر  شایسته  های 

نسبت به سایر  متفاوت  داشتن عملکرد  اما پژوهش حاضر برای    .باشدمی

آشنا و ناآشنا    آشنا،  حالت کاملاً  سهبر آن شد که مسائل را درها  پژوهش 

  آموزان قرار دهد و عملکرد آنان را مورد بررسی قرار دهد در اختیار دانش

 . الات زیر پاسخ دهدؤبه سو  

در متقاعد کردن خود یا دیگران از  آموزان پایه یازدهم  ( آیا دانش 1سوال

بر اعتبار و درستی اثبات نیز    استدلال  درستی یک گزاره، علاوه بر شکل

مورد قبول برای پذیرش یک  های  ملاک   یعنی آیا آنها  ؛توجه کافی دارند

 دانند؟ استدلال منطقی را می 

آموزان در حیطه استدلال و  فهم دانش آیا تفاوتی بین درک و  (  2سوال

 اثبات نسبت به جنسیت وجود دارد؟ 

آموزان برای گرفتن بهترین نمره از معلمان، در درستی  آیا دانش (  3سوال

آن  اعتبار  به  بیشتر  یا  دارند  توجه  استدلال  ارائه  روش  به  گزاره،  یک 

 دهند؟ها اهمیت میاستدلال 

 
 روش پژوهش 

حاضر پژوهش  دانش   هدف  توانایی  که  است  یازدهم  آن  پایه  آموزان 

  یابیزمینه  روش بههای ریاضی  استدلال   ارزیابیهای نظری را در  رشته

  هارل و ساودر ه شده توسط  ائار برای این منظور از چارچوب    بررسی کند.

(Harel & Sowder )  [18]  زـویلـه  لی وـو هی  (Healy & Hoyles)  [82 ]   

 

 

 

 

 

 

ها از نظر روش به سه دسته  بر این اساس استدلال   .شده است  استفاده

پایه  ،استنتاجی  بدون  و  شکل    استقرایی  نظر  از  همچنین  و  اساس  و 

نماد به  موارد  ،گونهروایت ،  یناستدلال  این  از  ترکیبی  یا  و  ،  تجربی 

میتقسیم دسته    .وندشبندی  که  است  ذکر  به  نمادین  لازم  استدلال 

بمی استدلال در یک حالت خاص(  هتواند  )فقط  نمادین خاص  صورت 

 باشد که در مقایسه با نمادین در حالت کلی از ارزش کمتری دارد. 

توان  بندی ارائه شده در چارچوب فوق، می بنابراین با توجه به روش طبقه

  آموزان را مشخص نمود. دانش نوع تفکر و طرح اثبات ارائه شده از سوی  

نفر از    393  آموزان پایه یازدهم شهر زنجان و نمونه،جامعه آماری، دانش 

دختر  آموزاندانش  و  خوشه   پسر  تصادفی  روش  مدارس    ایبه  از 

ای  باشند و انتخاب نمونه به گونه تیزهوشان، نمونه، شاهد و دولتی می 

گیری،  . ابزار اندازه آموزی را شامل گرددهای دانش بود که تمامی سطح

های آشنا و  له در موقعیتمسأ 3شامل  ساخته بود کهیک آزمون محقق 

ناآشنا    کاملاً و  در  آشنا  مسأکه  شکلپاسخ    5له  هر  مختلف  به  های 

تجربی، خاص،  نمادین  نادرست،  نمادین  درست،  و    )نمادین  روایتی 

کنند که ها مشخص  در بین پاسخآموزان  بود تا دانشترکیبی( ارائه شده  

ها را برای متقاعد کردن خود و کدام را برای متقاعد کردن  کدام پاسخ 

لاخره کدام مورد را برای دریافت بهترین نمره از معلم انتخاب  ادوستان و ب 

  توسط اساتید ریاضی   پژوهش  و محتوایی آزمونروایی صوری   کنند.می

برای تجزیه  یید شده است. و دبیران باتجربه ریاضی تأو آموزش ریاضی 

داده تحلیل  روش و  قرار    ها،  استفاده  مورد  استنباطی  و  توصیفی  آمار 

 گرفت.

دانش  عملکرد  بررسی  استدلال در  و  میآموزان  انتخاب  که  کنند هایی 

است مورد ضروری  به دو  استدلال   ؛توجه  اینکه،  انتخاب اول  هایی که 

گر اینکه،  کنند از نظر شکل و ارائه استدلال به چه صورت است و دیمی

های انتخاب شده از اعتبار لازم برخوردار هستند. جهت  آیا این استدلال 

استدلال  اعتبار  دانش بررسی  انتخابی  نظرات  های  از  استفاده  با  آموزان 

به   تحقیق،  ادبیات  مطالعه  و  ریاضی  آموزش  اساتید  و  متخصصان 

 . داده شد  نمره  4جدولهای انتخاب شده مطابق  استدلال 

شود تا  داده می  نمرهآموزان  های دانش در این جدول به پاسخدر واقع،  

جمع کل  مورد سنجش قرار گیرد و  ها  در انتخاب پاسخ اعتبار کار آنان  

ر  بهت کند که سبب مقایسه  از آن جهت اهمیت پیدا می   )امتیازات(  نمرات

ا  ههای گروه شود و تفاوت انتخاب می)دختران و پسران(  ها  عملکرد گروه 

  )کاملاً   گردد. برای محاسبه امتیاز در هر موقعیتبا امتیاز مشخص می

مشخص شده و نمره    ،هااز پاسخ  های افرادآشنا، آشنا و ناآشنا(، انتخاب 

 شوند  جمع می با هم  آنها  ضرب و حاصل    ،هادرصد انتخاب   درهر پاسخ  
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آموزان در  گردد. مقایسه عملکرد دانش   مشخص  له مسأ  تا امتیاز در هر

کلی افراد در پاسخ دادن به سه  ابتدا مقایسه    ؛گیردانجام می   مرحلهدو  

له بدون توجه به جنسیت و سپس بررسی عملکرد آنان بر حسب  مسأ

ب میهجنسیت  از  عمل  بعد  بداده  ،دهیامتیازآید.  آمدهه های  با    دست 

نرم  از  آماری  استفاده  روش   spssافزار  کمک  به  به  و  آماری،  های 

پاسخ طبقه نموبندی  و  فراوانی  توزیع  جدول  تنظیم  درصد  ها،  دارهای 

 یا تفاوت  های تحلیل کیفی،با استفاده از روش فراوانی پرداخته شد و  

احتمالیرابطه  بررسی  جنسیت  به    نسبت آموزاندانش  پاسخ بین های 

دانش مقایسه  و  گردید   پسر  آموزان  عملکرد  و  آزمون  دختر  وسیله  به 

 قرار گرفت.   تحلیلدرصد مورد    95در سطح اطمینان    دوخی
 

 های پژوهش یافته

در متقاعد کردن خود یا دیگران  آموزان پایه یازدهم  آیا دانش  (1ســوال

ــتی یک گزاره، علاوه بر   ــکلاز درس ــتدلال  ش ــتی    اس بر اعتبار و درس

های مورد قبول برای  ملاک  یعنی آیا آنها  ؛دارندنیز توجه کافی    استدلال

 دانند؟پذیرش یک استدلال منطقی را می

اختن  ال پژوهش، عملکرد دانشؤبرای پاسـخ به این س ـ آموزان در قانع سـ

ــترین نمره   ــتان و دریافت بیشـ ــی قرار  خود، دوسـ از معلم مورد بررسـ

ــخ  گیرد؛می با توجه به    بندی وآموزان جمعهای دانشبنابراین ابتدا پاس

ــه عملکرد دانش ــده به مقایس ــب ش های  آموزان در موقعیتامتیاز کس

 شود.مختلف پرداخته می

ه در  عملکرد   ابافراد نمونـ ــخ  انتخـ اسـ ــاختن خود و  پـ انع سـ ا برای قـ هـ

دوسـتان و انتخاب بهترین پاسـخ برای دریافت بیشـترین نمره از معلم به  

 ــ دهد رفتار  نتایج نشــان می.  شــده اســت، ارائه  5جدولله در  أســه مس

)آشــنا(    1  در مســئله  .یســتآموزان در شــرایط متفاوت یکســان ندانش

سـت و ترکیبی )با  های نمادین درسـت، نمادین نادرآموزان پاسـخدانش

های  آموزان پاســـخدانش  آشـــنا(  )کاملاً  2له  ( و در مســـأ2/308  امتیاز

ــت، تجربی و ترکیبی )بـا امتیـاز ــأ5/243  نمـادین درسـ   3لـه  ( و در مسـ

ــنـا( دانش ــخ)نـاآشـ )بـا    هـای تجربی، نمـادین نـاقص و روایتیآموزان پـاسـ

 اند.انتخاب کرده( را برای خود  8/332  امتیاز

است که  مشاهدات   آن  انتخاباستدلال بیانگر    آموزان دانش   شده  های 

درست،  های نمادین  پاسخ   ،)آشنا(  1له  أدر مسبرای قانع ساختن دوستان  

  )کاملاً   2له  أ. در مساست(  5/302  ترکیبی )با امتیازنمادین نادرست و  

  نادرست های نمادین درست، ترکیبی و نمادین  آموزان پاسخ آشنا( دانش 

امتیاز آموزا ن پاسخ تجربی،  دانش   )ناآشنا(  3له  ( و در مسأ7/367  )با 

و خاص)با  روایتی  مناسب    (7/333  امتیاز  نمادین  دوستان  برای  را 

 دانند. می

معلم  آموزان  دانش  از  نمره  بهترین  دریافت  مسأبرای  )آشنا(    1  لهدر 

(  8/344  امتیاز)با    نادرست  های ترکیبی و نمادین درست و نمادینپاسخ 

پاسخ بهترین  مسأمی  را  در  دانش   )کاملاً  2له  دانند.  آموزان  آشنا( 

له  ( و در مسأ7/421  )با امتیاز  ترکیبی و تجربی  های نمادین درست،پاسخ 

 های نمادین ناقص، تجربی و نمادین درستآموزان پاسخ )ناآشنا( دانش   3

  دانند. معلم مناسب می ( را برای دریافت بهترین نمره از  9/347  )با امتیاز

می همان ملاحظه  حدودا  پاسخ  شودطورکه  انتخابی  درست    50%های 

از نصف دانش   است؛ بیشتر  موفق عمل کردیعنی کمی  با  اه آموزان  ند. 

آموزان برای قانع ساختن  های انتخابی توسط دانش توجه به درصد پاسخ 

  ؛ باشدتوان نتیجه گرفت هر چقدر موقعیت ناآشناتر  میخود و دوستان  

های مورد قبول برای پذیرش یک استدلال منطقی  به ملاک   موزانآدانش 

   .های ناقص و یا نادرست را انتخاب کردندو پاسخ   کنندتوجه میکمتر  

های نمادین  آموزان به پاسخ برای دریافت نمره کامل از معلم، توجه دانش 

رسد شکل ارائه برای آنها  درست و نادرست افزایش یافته و به نظر می 

های ناآشنا که باید  آموزان در موقعیت. بر اساس نتایج، دانش استتر  مهم 

پذیرش  های مورد قبول برای  اساس اصلی تحقبق باشد در توجه به ملاک 

می و  دچار ضعفند  منطقی،  استدلال  به یک  توجه  که  کرد  ادعا  توان 

از  خیلی  قبول برای پذیرش یک استدلال منطقی در  های مورد  ملاک 

 .  استکمتر    %50از  ها  موقعیت 

می همچنین    5جدول دنشان  کاملاًانش دهد  موقعیت  در  آشنا    آموزان 

ولی    ؛کنندها نیز توجه  بر اعتبار پاسخ   ،هاند علاوه بر شکل اثبات اه توانست

به شکل    ،های تجربی و نمادین خاصپاسخناآشنا با انتخاب  در موقعیت  

ند  انموده هایی را انتخاب  و پاسخ   هنداشت لازم  توجه  ها  و اعتبار پاسخ ارائه  

 . نداه که برای خود قابل درک بود 

فهم در حیطه  آموزان از درک و  ( آیا تفاوتی بین عملکرد دانش 2سوال

 استدلال و اثبات نسبت به جنسیت وجود دارد؟ 

آموزان بر حسب جنسیت  به مقایسه درصدی عملکرد دانش   6در جدول

له آشنا از بعد توصیفی و استنباطی پرداخته شده است. نتایج  أدر مس

دهد برای قانع ساختن خود، در موقعیت آشنا پسران به ترتیب نشان می

پاسخ  دراز  نمادین  )با  های  نادرست  نمادین  و  ترکیبی  امتیاز  ست، 

پاسخ 2/340 از  دختران  و  و  (،  درست  نمادین  نادرست،  نمادین  های 

 اند.  (، برای قانع ساختن خود بهره برده 5/264تجربی )با امتیاز  

از دختران به ملاک  استدلال منطقی  پسران بیش  های مورد قبول در 

  ؛ اندهای نمادین استفاده کرده اند و چون هر دو گروه از اثباتتوجه داشته

بنابراین به شکل اثبات توجه ویژه دارند. همچنین پسران بیش از دختران  

البته نتایج ب اثبات توجه دارند.  اعتبار  دو  دست آمده از آزمون خی هبه 

های ارائه شده برای  ثیری در پاسخ أبیانگر این موضوع است که جنسیت ت

ساختن   قانع  برای  پسران  آشنا  موقعیت  در  ندارد.  خود،  ساختن  قانع 

های ترکیبی، نمادین درست و تجربی )با امتیاز  دوستان به ترتیب از پاسخ 

های نمادین نادرست، تجربی و نمادین درست  ( و دختران از پاسخ3/327

مچنین شکل ارائه در هر دو گروه  اند. ه( بهره جسته 9/267)با امتیاز  

 یکسان بود.  

منطقی، پسران بهتر از    استدلالهای مورد قبول برای  در انتخاب ملاک

دختران عمل کرده بودند و دختران به اعتبار اثبات توجه کمتری مبذول  

بد.  نداشت نتایج  خی هالبته  آزمون  از  آمده  می دست  نشان  که  دو  دهد 

برای قانع ساختن دوستان، ندارد  ارائه شده  های  ثیری در پاسخ أجنسیت ت

 شود.  و تفاوت عملکرد دو گروه تائید نمی
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در موقعیت آشنا، پسران برای دریافت بیشترین نمره از معلم به ترتیب 

(  2/343های ترکیبی، نمادین درست و نمادین نادرست )با امتیاز  پاسخ 

های نمادین نادرست، ترکیبی و نمادین درست )با امتیاز و دختران، پاسخ

  اند که پاسخ نمادین انتخاب مشترک دو گروه (، را انتخاب نموده 4/306

 باشد.  می

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

دهد هر دو گروه به شکل  های نمادین نادرست نشان میانتخاب پاسخ 

سپس به شکل  اثبات و   اثبات نیز توجه ویژه دارند و پسران ابتدا به اعتبار

بهتری نسبت به دختران دارند    استدلال توجه بیشتری داشته و عملکرد

  . های مورد قبول یک استدلال منطقی ارزش بیشتری قائلند ملاک   و برای

ارائه  ثیری در پاسخکند که جنسیت تأ دو مشخص میون خی آزم های 

 آموزان در سه مسأله های انتخابی دانش استدلالدرصد  :5جدول 
Table 5: Perecentage of students' selective reasoning on three problems 

p f 
Convincing 

yourself 
p f 

Convincing 
friends 

p f 
Getting the 

best mark 
 

30 121 Correct formal 25.8 102 Correct  formal 33.1 130 Mixed 

Response 
 

P
ro

b
le

m
 1

 

(F
am

ili
ar

) 26.9 109 Incorrect  formal 25.3 100 Incorrect formal 31.3 114 Correct formal 

24 97 Mixed 25.3 100 Mixed 26.2 103 Incorrect formal 

19.1 77 Experimental 23.5 93 Experimental 11.4 46 Experimental 

58.3 263 
Correct formal 

52.7 224 Correct formal 
 

55.2 243 
Correct  formal 

Response 

P
ro

b
le

m
 2

 

)F
u

lly
 F

am
ili

ar
) 

17.7 80 Experimental 20.7 88 Experimental 18.2 80 Mixed 

17.7 80 Mixed 17.9 76 Mixed 11.6 51 Experimental 

3.5 16 Incorrect formal 5.6 24 Incorrect formal 10.5 46 Specific formal 

2.7 12 Specific formal 3.1 13 Specific formal 4.5 20 Incorrect  formal 

31.5 137 Experimental 29.8 121 Experimental 37.3 160 Specific formal 

Response 

P
ro

b
le

m
 3

 

(u
n

fa
m

ili
ar

) 

29.2 127 Specific formal 26.6 108 Specific formal 22.4 96 Experimental 

19.1 83   %Narrative 22.7 92 Narrative 21 90 Correct  formal 

12.9 56 Correct  formal 12.1 49 Specific Mixed 14 60 Narrative 

7.4 32 Specific mixed 8.9 36 Correct  formal 5.4 23 Specific mixed 

 
 برای سه سؤال  1مسأله ها از نظر جنسیت در . مقایسه درصد پاسخ 6جدول 

Table 6: Percentage of gender responses in problem 1 for three questions 

Convincing yourself Convincing friends Getting the best mark  

Total Girl Boy Total Girl Boy Total Girl Boy  

P
ro

b
le

m
 1

 

(F
am

ili
ar

) 

Correct  
formal 30  

27.5 31.8 
Correct  formal 

25.8 
23.9 27.2 Mixed 33.1 30.8 34.8 

Answers 

Incorrect  
formal 

26.9 

34.5 21.5 
Incorrect  

formal 25.3 
32.3 21.1 

Correct  formal 
31.3  

26 29 

Mixed 24 

 
17 29.2 Mixed 25.3 19.6 29.3 

Incorrect  
formal 26.2 

32 21.8 

 Experimental 
19.1 

21.1 17.6 
Experimental 

23.5 
25.2 22.4 

Experimental 
11.4 

11.2 12.1 

df  sig 𝜒2 df  sig 𝜒2 df  sig 𝜒2 
Chi-square 

test 

Te
st

 a
n

al
ys

is
 

4 0.08 13.801 4 0.086 8.160 4 0.195 6.057 

The difference in performance 
between the two groups is not 

verified. 

The difference in performance 
between the two groups is not verified. 

The difference in performance between 
the two groups is not verified. 

Results 

Score 264.7 340.2 Score 267.9 327.3 Score 306.4 343.2 
Best 

performan
ce 

according 
to marks 

 

 Boys  Boys  Boys  
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زان  آموبین پاسخ دانش   بیشترین نمره از معلم ندارد و  شده برای دریافت

به مقایسه عملکرد    7  در جدولوجود ندارد.  داری  معنا و جنسیت ارتباط  

آشنا از بعد توصیفی و    له کاملاًأآموزان بر حسب جنسیت در مسدانش 

 شود. استنباطی پرداخته می 

آشنا    دهد برای قانع ساختن خود، در موقعیت کاملاًها نشان میبررسی 

های نمادین درست، ترکیبی و تجربی )با امتیاز  پسران به ترتیب از پاسخ

پاسخ3/431 از  ترتیب  به  دختران  و  و (  تجربی  درست،  نمادین  های 

ها  اند. بررسی ( برای قانع ساختن خود سود برده 8/413ترکیبی )با امتیاز  

  های پذیرش یک استدلال منطقی را بیشتر دهد پسران ملاک نشان می 

آنان بیش از دختران به اعتبار و شکل اثبات توجه دارند.   اند ودانسته می

دو بیانگر این موضوع است که جنسیت دست آمده از آزمون خیهنتایج ب

پاسخ  تدر  خود  ساختن  قانع  برای  شده  ارائه  تفاوت  أهای  و  دارد  ثیر 

قانع  آشنا برای    شود. پسران در موقعیت کاملاًیید می أعملکرد دو گروه ت

(  408های نمادین، ترکیبی و تجربی )با امتیاز ساختن دوستان از پاسخ

( استفاده  401های نمادین، تجربی و ترکیبی )با امتیاز  و دختران از پاسخ

تر بوده و آنان  اند. عملکرد پسران نسبت به دختران بهتر و منطقی نموده 

ویژه  توجه  اثبات  اعتبار  داشته به  بای  نتایج  آزمون    دستهاند.  از  آمده 

می خی دانش دو مشخص  پاسخ  بین  در  ارتباکند  و جنسیت  ط  آموزان 

های ارائه شده برای قانع  ثیری در پاسخ داری وجود دارد و جنسیت تأمعنا

 شود.  یید میأساختن دوستان دارد و تفاوت عملکرد دو گروه ت

ه بجهت دریافت بیشترین نمره از معلم  آشنا پسران    در موقعیت کاملاً

پاسخ  خاصترتیب  نمادین  و  ترکیبی  درست،  نمادین  امتیاز   های    )با 

  های نمادین درست، تجربی و ترکیبی ( و دختران به ترتیب پاسخ 7/424

انتخاب کرده9/416  )با امتیاز بنابراین پسران در این موقعیت   ؛اند ( را 

توجه بیشتری نسبت به    عملکرد بهتری داشته و به اعتبار و شکل اثبات

های مورد قبول در استدلال منطقی  دختران دارند و هر دو گروه به ملاک 

 اند. توجه نموده 

ب خی   دستهنتایج  آزمون  از  تأیآمده  نیز  میدو  که ید  پاسخ    کند  بین 

د دارد و تفاوت عملکرد دو  داری وجوارتباط معنا آموزان و جنسیت  دانش 

تأ میگروه  جدولشود.  یید  دانش   8  در  عملکرد  مقایسه  بر  به  آموزان 

له ناآشنا از بعد توصیفی و استنباطی پرداخته  أحسب جنسیت در مس

است که    شود.می این موضوع  پسران  نتایج گویای  ناآشنا  موقعیت  در 

های نمادین خاص، تجربی و روایتی )با  از پاسخ برای قانع ساختن خود  

کرده  (،331  امتیاز پاسخ   استفاده  ترتیب  به  دختران  تجربی،  و  های 

اند. بنابراین  (، را انتخاب نموده 5/334  نمادین خاص و روایتی )با امتیاز

به   گروه  دو  هر  از طرفی  دارند.  بیشتری  توجه  اثبات  به شکل  پسران 

و با تفاوت    های قابل قبول در استدلال منطقی توجه کمتری نموده ملاک 

اثبات اعتبار  به  دختران  جزئی،  داشتهبسیار  توجه  بیشتر  نتایج   اند.ها 

خی هب آزمون  از  آمده  میدو  دست  تأمشخص  جنسیت  در کند  ثیری 

ندارد و تفاوت عملکرد دو    برای قانع ساختن خود  های ارائه شدهپاسخ 

 شود. یید نمیگروه تأ

های نمادین  در موقعیت ناآشنا پسران برای قانع ساختن دوستان از پاسخ

های تجربی،  ( و دختران از پاسخ 1/336خاص، تجربی و روایتی )با امتیاز  

امتیاز  روایتی و نمادین   )با  استفاده کرده 3/327خاص  اند، که نشان  ( 

ل منطقی توجه  های قابل قبول در استدلادهد هر دو گروه به ملاک می

نداشته  اعتبار  کافی  و  داشته  بیشتر  توجه  اثبات  به شکل  پسران  و  اند 

دست  ههای آنان با تفاوت کمی از دختران بهتر بوده است. نتایج بپاسخ 

آموزان و جنسیت  کند که بین پاسخ دانش دو بیان میآمده از آزمون خی 

های ارائه شده  پاسخ ثیری در  أداری وجود دارد و جنسیت تارتباط معنا 

شود.  یید می ن دارد و تفاوت عملکرد دو گروه تأبرای قانع ساختن دوستا

های  در موقعیت ناآشنا پسران برای دریافت بیشترین نمره از معلم پاسخ

امتیاز   )با  (، و دختران  1/435نمادین خاص، روایتی و نمادین درست 

(، را  9/338متیاز  های نمادین خاص، تجربی و نمادین درست )با اپاسخ 

باشد  ها نسبت به دو موقعیت قبل متفاوت میاند، که پاسخانتخاب کرده 

انتخاب نمادین خاص و نمادین درست   و نقطه مشترک هر دو گروه، 

اعتبار آن است که نشان می از  اثبات بیش  دهد هر دو گروه به شکل 

دارند.   می توجه  نشان  پسران  سوی  از  روایتی  پاسخ  کانتخاب  ه دهد 

است. بوده  از دختران  بهتر  آزمون خی   عملکرد پسران  تأنتایج  کید دو 

ارتباط  بین پاسخ دانش   کهکند  می وجود  داری  معنا آموزان و جنسیت 

بیشترین نمره از های ارائه شده برای دریافت  دارد و جنسیت در پاسخ

 شود. یید میاوت عملکرد دو گروه تأدارد و تف  ثیرأت  ،معلم

آموزان برای گرفتن بهترین نمره از معلمان، در درستی  دانش آیا  (  3سوال

یا   دارند  توجه  استدلال  ارائه  روش  به  گزاره،  آن بیشتر  یک  اعتبار  به 

در دریافت آموزان  مقایسه عملکرد دانش   دهند؟ ها اهمیت میاستدلال 

   ارائه شده است.  1  شکلله در  أبهترین نمره از معلم در سه مس

اساس   ببر  جدولهنتایج  از  آمده  شکل  5  دست  عملکرد    ،1و  مقایسه 

له مشخص  أبرای دریافت بهترین نمره از معلم در سه مسآموزان  دانش 

ها برای دریافت بهترین نمره از  آموزان در همه موقعیتکند که دانش می

اند و بیانگر این  های نمادین و نمادین خاص استفاده کرده معلم از پاسخ 

ا شکل  که  دانش ثبات است  برای  بیشتر  مهم  ها  اعتبار    استآموزان  و 

انتخاب اثبات در  اول  اولویت  نیستپاسخ  ها  مسأ  کهطوری هب  ؛ها  له در 

آموزان برای دریافت نمره از معلم پاسخ نمادین  ناآشنا اولویت اول دانش 

اول، پاسخ  اولویت  برای قانع ساختن خود یا دوستان  های  خاص، ولی 

 . باشدتجربی می

  [ 18]دست آمده در پژوهش حاضر نیز مانند نتایج هارل و ساودر  هنتایج ب

دانش  اثبات  طرح  که  بود  آن  موقعیت گویای  در  مختلف،  آموزان  های 

آموزان در ارتباط با متقاعدکردن خود، متقاعد کردن  . دانش استمتفاوت  

.  ریاضی با یکدیگر متفاوت است  دوستان و معلمشان از درستی یک گزاره

آموزان  نشان داد دانش   ،[28]هیلی و هویلز    دست آمده از مطالعهنتایج به

ها  جبر مشکل دارند. همچنین آن   های معتبر در زمینهدر ساخت اثبات 

هایشان  اثبات  آموزان در ارائه در تحقیق خود مشاهده کردند  اغلب دانش 

ها تشخیص دادند که این نوع  اما آن   ؛کننداز استدلال تجربی استفاده می 

 کند.  ت نمیاز معلم دریاف  بالائی  از استدلال نمره 
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 برای سه سؤال  2ها از نظر جنسیت در مسأله مقایسه درصد پاسخ :7جدول
Table 7: Comparison perecentage of gender responses in question 2 for three questions 

Convincing yourself Convincing friends Getting the best m ark  

Total Girl Boy Total Girl Boy Total Girl Boy  

Correct  formal 
58.3   

59 57.8 
Correct  formal 

52.7 
57.2 49.9 

Correct  formal 
55.2 

56 54.6 

answers 

P
ro

b
le

m
 2

 

(F
u

lly
 F

am
ili

ar
) Experimental 

17.7 
20.5 15.6 

Experimental 
20.7 

24.4 22.4 Mixed 18.2  14.1 21.3 

Mixed 17.7  
 

12.8 21.5 Mixed 17.9 10.6 23.3 Experimental 11.6 15.2 8.8 

Incorrect  
formal   3.5 

3.1 3.9 
Incorrect  formal 

5.6  
3.3 7.3 

Specific formal 
10.5    

12 9.2 

Specific formal  
2.7 

4.6 1.2 
Specific forma 

3.1 
4.4 2 

Incorrect  formal 
4.5 

2.9 6 

df  sig 𝜒2 df  sig 𝜒2 df  sig 𝜒2 Chi-square 
test 

Te
st

 a
n

al
ys

is
 

4 0.023 11.348 4 0.001 17.609 4 0.034 10.407 

The difference in performance between 
the two groups is confirmed. 

The difference in performance 
between the two groups is confirmed. 

The difference in performance between 
the two groups is confirmed. 

Results 

Score 413.8 431.3 Score 401 408 Score 416.9 424.7 
Best 

performance 
according to 

marks 

 

 Boys  Boys  Boys  

 برای سه سؤال  3ها از نظر جنسیت در مسأله مقایسه درصد پاسخ :8جدول 
Table 8: Comparison perecentage of gender responses in question 3 for three questions 

Convincing yourself Convincing friends Getting the best mark  

Total Girl Boy Total Girl Boy Total Girl Boy  

Experimental 31.5 

 
35 28.6 

Experimental 
29.8       

35.6 25.4 Specific formal  37.3 30.4 42.4 

answers 

P
ro

b
le

m
 3

(u
n

fa
m

ili
ar

) 

Specific formal 29.2   24.4 33.2 
Specific formal 

26.6    
19.5 31.9 Experimental 22.4        30.4 16.3 

Narrative 19.1 23.4 15.5 Narrative 22.7 24.1 21.6 
Correct  formal         

21 
19 22.4 

Correct  formal  
12.9             

11.2 14.3 
Specific Mixed  

12.1 
13.2 11.2 Narrative  14  15.8 29 

Specific mixed  7.4  6.1 8.4 Correct  formal 8.9 7.5 9.6  Specific mixed 5.4 4.3 6.1 

df  sig 𝜒2 df  sig 𝜒2 df  sig 𝜒2 Chi-square 
test 

Te
st

 a
n

al
ys

is
 

4 0.053 9.340 4 0.033 10.474 4 0.004 15.345 

The difference in performance between 
the two groups is not verified. 

The difference in performance between 
two groups is confirmed. 

The difference in performance between the 
two groups is confirmed. 

Results 

Score 334.5 331 Score 327.3 336.1 Score 338.9 435.1 Best 
performance 
according to 

marks 

 

 girls  Boys  Boys  

 

 
 برای دریافت بهترین نمره از معلم در سه مسأله آموزان مقایسه عملکرد دانش  :1شکل 

Fig. 1: compares the performance of students to get the best mark from the teacher in three problems 
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ناگل و همکاراننتایج پژوهش  با پژوهش حاضر همسو  ن [30]  های  یز 

مورد  بیشتر های استقرایی و تجربی روش کند بوده و نتایج آنها بیان می

باشد و روش روایتی بیشتر از روش نمادین مورد  آموزان میتوجه دانش 

آموزان در  دهد که دانش نشان می و مشاهدات  استفاده قرار گرفته است

دارند.توانایی توسعه    مرحله  قرار  ریاضی  استدلال  پژوهش    های  نتایج 

های نمادین  آموزان از روش کند اکثر دانش نیز بیان می   [29]  کلاهدوز

 . استتر  مهم کنند و شکل اثبات از اعتبار آن  استفاده می

 

 گیری نتیجه

از اهداف آموزش ریاضی ایجاد تعادل بین محتوا و نحوه آموزش محتوا  

های ضعف در یادگیری، شناسایی و برطرف  ای که ریشهباشد به گونهمی

و فهم  ارزیابی درک  با هدف  نیز  پژوهش حاضر  اساس،  این  بر  گردد. 

آموزان پایه یازدهم از استدلال و اثبات طراحی گردید تا نقاط قوت  دانش 

آموزان در این زمینه مشخص گردد. برای رسیدن به این  و ضعف دانش

آشنا و ناآشنا طراحی شد.    های آشنا، کاملاًله در موقعیت أهدف سه مس

آموزان  باشد که دانش های به عمل آمده گویای این موضوع می بررسی 

 که در موقعیت طوری هب  های متفاوتی دارند؛ی مختلف رفتارهادر موقعیت

پاسخ آشنا دانش   کاملاً به  پاسخ آموزان  از  بیش  نمادین  های دیگر  های 

دهند و برای دریافت بهترین نمره از معلم و حتی برای  علاقه نشان می

روش قانع س این  دوستان  و  میاختن خود  انتخاب  را  نظر  ها  به  کنند. 

آشنا آنها به شکل و ظاهر اثبات توجه ویژه    کاملاً  رسد در موقعیتمی

تر و از روی عادت  دارند و اولین انتخاب آنها، بدون تفکر و بررسی دقیق

آشنا    باشد. در موقعیت های نمادین می یاد گرفته شده در کلاس، پاسخ 

های ترکیبی استفاده نمودند  قانع ساختن خود و دوستان از پاسخ برای  

های نمادین و  آموزان برای دریافت بهترین نمره از معلم به پاسخو دانش 

علاقه بوده ترکیبی  دانش   ؛اندمند  موقعیت بنابراین  در  آشنا    هایآموزان 

تر  آشنا حساب شده   تری داشته و عملکرد آنها از حالت کاملاًرفتار منطقی

ها  بینند، بدون تفکر پاسخ بود و نه از روی عادت، که وقتی جواب را می 

ای  آموزان رفتار حساب شده ناآشنا دانش  کردند. در موقعیترا انتخاب می

اند و  ده ختن خود از روش تجربی استفاده کرزیرا برای قانع سا   ؛اندداشته 

اند و  بهره برده های روایتی و تجربی  برای قانع ساختن دوستان از پاسخ 

پاسخ  به  معلم  از  کامل  نمره  دریافت  ویژه  برای  توجه  نمادین  های 

های نمادین نادرست و نمادین درست و افزایش  اند. کاهش پاسخ داشته 

آموزان در  های تجربی و ترکیبی از بارزترین تفاوت عملکرد دانش پاسخ 

افزایش پاسخ روایت  هموقعیت آشنا بود و  ی در و کاهش پاسخ نمادین 

موقعیت ناآشنا نکته قابل توجه در قانع ساختن دوستان در مقابل قانع  

می  خود  دانش ساختن  عملکرد  بین  تفاوت  طرفی  از  در  باشد.  آموزان 

ها و دریافت بهترین نمره متقاعدکردن خود و دوستان از درستی گزاره

می معلم  باشداز  داشته  مختلفی  دلایل  دانش   .تواند  از  شاید  آموزان 

استدلال محد اثبات گزاره ودیت  برای  نادرست  باشندهای  ولی    ؛ها آگاه 

می  خود  خوشایند  که  را  آنچه  خود،  ساختن  قانع  انتخاب  برای  دانند، 

لع  های تجربی و استقرایی مطهای استدلالکنند و یا از محدودیت می

ی غیرنمادین قابلیت دریافت   ها ند که استدلالنیستند و تنها بر این باور

 کامل از معلم را ندارند.    نمره 

آموزان برای  های غیرنمادین توسط دانش ها نشانگر انتخاب استدلال یافته

. این موضوع نیز شاید به  استمتقاعدکردن دوستان در موقعیت ناآشنا  

دانش  با  شناخت  آنان  که  باشد  وابسته  خود  دوستان  از  آموزان 

آموز، هنوز  شوند و یا خود دانش میتر قانع  های غیرنمادین راحت استدلال 

پاسخ فهم  مشکل  در  دچار  دیگران  برای  آن  توضیح  یا  و  نمادین  های 

های تجربی و استقرایی آسانتر قانع  آموز با استدلال باشد و یا دانش می

آموزان  شود. نکته قابل توجه در موقعیت ناآشنا توجه محدود دانش می

رد آن برای قانع ساختن دوستان  به پاسخ روایتی بود که بیشترین کارب 

صورت علائم بیان  بود. با وجود اینکه این پاسخ به زبان فارسی و نه به

دهد شده بود، کمتر مورد توجه و اقبال قرار گرفت. این موضوع نشان می

شوند،  هایی که با زبان فارسی و طولانی بیان میآموزان با پاسخ که دانش

 دهد جنسیت در برخینتایج نشان می  کنند.راحت ارتباط برقرار نمی

دانش  عملکرد  روی  تأموارد  مسأمی  ثیرآموزان  در  )آشنا(    1  لهگذارد 

آشنا( پسران در    )کاملاً 2له پسران بهتر از دختران بود. در مسأعملکرد  

تر بودند و در دریافت بهترین نمره از  قانع ساختن خود و دوستان موفق 

 معلم تفاوت معناداری نداشتند. 

توان ادعا کرد که شیوه آموزش فعلی در ریاضیات نتایج قابل  بنابراین می

توجهی در حیطه استدلال و اثبات به همراه نداشته و برای رسیدن به  

اهداف موجود در سند برنامه درسی و اسناد بالا دستی باید اقدامات قابل  

کلاس  کلاس،  بعد  در  شیوه توجهی  و  درسی  کتب  جدید  داری،  های 

می  آموزش تحقیق  این  نتایج  گیرد.  استفاده  انجام  مورد  تواند 

با سیاست  تا  گیرد  قرار  درسی  کتب  مولفان  و  تربیت  و  تعلیم  گذاران 

، به جایگاه اثبات در های ریاضیآموزان به اثباتآگاهی از دیدگاه دانش 

با تغییر نحوه نگارش  های ریاضی توجه  ویژهکتاب ای نمایند و شاید 

اساسی برای رفع مشکلات بردارند. همچنین معلمان  کتب درسی گامی  

دانش عملکرد  از  آگاهی  با  اثبات، ریاضی  و  استدلال  زمینه  در  آموزان 

های  آموزان خود در فرایند اثبات توانند به نقاط ضعف و قوت دانش می

 ها در این زمینه شناسایی کنند.فهمی آنببرند و بد ریاضی پی

 
 مشارکت نویسندگان

 . نویسندگان در نگارش مقاله یکسان است  مشارکت

 
 تشکر و قدردانی

آموزانی که در انجام این  با تشکر از مدیران مدارس شهر زنجان و دانش 

 پژوهش ما را یاری نمودند. 

 
 تعارض منافع 

 .« گونه تعارض منافع توسط نویسندگان بیان نشده استهیچ»
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Background and Objectives: Content and curriculum are the central factors in teaching, education and 
learning architecture. It seems that the mismatch with the needs and current problems of society, forgetting 
the values of Iranian culture and the lack of basic and applied research, have led architectural education in Iran 
to a developing trend towards the West lifestyles, norms and culture. One main reason is the link between 
Iran’s formal education to French model (Ecole des Beaux-Arts in Paris and French Royal Academy), German 
model (Poly technical education, engineering learning and training schools), English model (practical and 
experimental learning) and American model (combinational learning). Architectural education in Iran began by 
applying the French model; and after Islamic Republic revolution in 1979, some schools and agents attempt to 
defining local model (Iranian and Islamic pattern) in architectural education, but their models could not spread 
through different architectural schools. In the last decades, development of Anglo- American architectural 
education models impress all parties.   Even though there are many studies that concentrate on architectural 
education in contemporary Iran, but almost none of them has focused on Zeitgeist. The purpose of this study 
is to synchronize with the endogeneity of the society and social context, global approaches and needs of the 
society, retrieval and construction of efficient theoretical and practical models that are appropriate for the 
conditions and context of Iran. This study emphasizes the impact of the architectural education process in 
relation to the zeitgeist- which is derived from Hegelian literature and philosophy- and explaining its triple 
components that are dialectic, critical thinking, and updating in education. Finally, the educational programs 
evaluation has been done by testing these components. 

Methods: The present study is a cross-sectional and applied research. The research methodology was based 
on qualitative method and content analysis. In research process, the contents of the curriculum of the nine top 
universities - selected in valid ranking and geographical and continental distribution- in the world were analyzed 
by focusing on Zeitgeist’s concept. Statistical descriptive analysis is the approach to reach the findings and 
conclusion. 

Findings: This study showed that Delft University in two fields of history and theory courses with thirty five 
percent  and in the field of technology with approximately thirty two percent, and the Massachusetts University 
with approximately  fifty two percent share in the design department are leading. In interdisciplinary courses, 
California universities are distinguished from others by about thirty five of the courses. Interestingly, Iran's 
curriculum has not achieved a significant share in the competition among the world's universities. 

Conclusion: This research showed that current problems, historical and cultural transcendence is equal to 
Zeitgeist, which is derived from our society. Although there are a variety of educational models that are applied 
in specific and appropriate educating cases, in all of them some features have a key role to approach the 
Zeitgeist including changeability, program and design electivity, flexibility in learning curriculum, critical 
thinking, problem redefining in teaching approaches, and situations simulation. 
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  محتوا و برنامه آموزشی آنهاست. به،  معماری  و یادگیری  آموزش تدریس،  یکی از عوامل محوری در   پیشینه و اهداف:

های فرهنگ ایرانی  ، فراموشی ارزشو مسائل جاری آن  رسد آموزش معماری ایران در عدم تطابق با نیازهای جامعهنظر می

غرب  فرهنگ  ، هنجارها و  یی زندگشیوهروبروست و منجر به رونق گرایش به    و کاربردی   های بنیادینو فقدان پژوهش

  ی آموزشی مدارس فرانسویهای اساس این تمایل، پیوستگی آموزش رسمی و امروزی به شیوهعلتیکی از  شده است.  

هنرها(   اکادمی سلطنتی  و  پاریس  زیبای  هنرهای  آلمانی)مدرسه  و  ،  مهندسی  آموزش  تکنیک،  پلی  مدارس    )آموزش 

ی مدارس  گیری و رشد اولیهبوده است. شکل)آموزش تلفیقی( و آمریکایی ای و تجربی( )آموزش حرفه، انگلیسی مهارتی(

هایی پس از انقلاب اسلامی نیز اگرچه تلاش  به ایران بود.  فرنگیهای آموزشی  معماری ایران  برآمده از وارادات مستقیم شیوه

چشمگیر  های  اخیر هم تنوع و پیشرفت  های دههبرای یافتن الگویی بومی صورت گرفت ولی نتوانست گسترش یابد. در  

امریکایی  اروپایی    -آموزشی در مدارس  و  را مقهور خود کرده است.انگلیسی  ایرانی  اگرچه    آموزش معماری در مدارس 

هدف   اند.ی روح زمان پرداختهی آموزش معماری در ایران انجام شده است اما کمتر به حوزهتلفی در حوزههای مخپژوهش

های جهانی و نیازهای جامعه، بازیابی و برساختن  ، رهیافتاز جامعه و بستر اجتماعی  زاییاز پژوهش حاضر همگامی با درون

بررسی موضوع با تأکید بر تأثیرپذیری    .که برای شرایط و بستر ایران مناسب باشد  استنظری و عملی  الگوهای کارآمد  

ای  هبه تبیین مؤلفه  ی هگلی به معماری وارد شده است،ی ادبیات و فلسفهکه از حوزه  روند آموزش معماری از روح زمانه

های آموزشی  ، سپس ارزیابی برنامهپردازدمی  روز رسانیبه)سه(  تفکر انتقادی و )دو(  دیالکتیک، )یک(  ی آن شامل  گانهسه

 صورت گرفته است.های  نسبت به این مولفه

براساس راهبرد کیفی و تحلیل محتوای آشکار    :هاروش پژوهش حاضر مقطعی و از نوع کاربردی است. روش تحقیق، 

که منتخب  دانشگاه برتر دنیا  نهها، با رویکرد استدلال منطقی به تحلیل محتوای برنامه درسی های موجود درسرفصلپیام

عامل جغرافیایی و سهم پراکندگی آن در هر قاره یکی از ملاک   پردازد.با محوریت مفهوم روح زمان میهای معتبر  ارزیابی

 است.های آن گیریو نتیجه  های پژوهش ی رسیدن به یافتهزمینه توصیفی مارهای آتحلیل ها بوده است.انتخاب نمونه

و در حوزه    سی و پنج درصداین پژوهش نشان داده است که دانشگاه دلفت در دو حوزه دروس تاریخ و نظریه با    ها:یافته 

سهم بخش    پنجاه و دو درصدبا  تقریبا  ، بیشترین آمار این بخش و دانشگاه ماساچوست  سی و دو درصدبا  تقریبا  آوری  فن

از دروس در این زمینه    سی و پنج درصد های کالیفرنیا با حدود  دانشگاهای  طراحی، پیشتاز است و در حوزه دروس بینارشته

های جهان را بدست نیاورده  از سایرین متمایزند و جالب اینکه برنامه درسی ایران سهم معنادار در رقابت میان دانشگاه

 است. 

نشان می  گیری:نتیجه پژوهش  فراروندگی  این  روز،  دهد روح زمان  و فرهنگ است مسائل  از درون جامعه    تاریخ  که 

ها کاربردهای اختصاصی و مناسب خود را  و بسیاری از این مدل  های آموزشی متنوعی هست مدل  اگرچه ؛  شودبرگرفته می

در  ، تفکر انتقادی و بازتعریف مسأله  آن پذیریو انعطاف  ی آموزشیو انتخاب برنامه  ی حا؛ ولی تغییرپذیری، آزادی طردارند

 دارد.در آموزش معماری محوری در روح زمان نقشی  ، محلی و بومیایهای زمینهسازی وضعیتو شبیهروند آموزشی 

 

 مه مقدّ

ثرترین عوامل رشد و  ؤیکی از م پیشروآموزش دهد ها نشان میپژوهش

ایران   معماری  امروز  آموزش  نظام  است.  و  پیشرفت  برخلافتوسعه  ها 

سال علمی  حوزهدستاوردهای  در  اخیر،  صنعت،  های  های  با  ارتباط 

ارتقا اشتغال اقتصادی،  توسعه  کارآمد،  و    یزایی  زندگی  کیفیت  سطح 

 ظام  ـه است. نـتری داشتـشی و کارآیی کمـود شرایط زیستی؛ اثربخـبهب

 
انعطاف  آموزشی به نسبت و  های  سازی فناوریناپذیر، عدم بومیایستا 

و   صنعت  دانشگاه،  بین  پیوند  در  ضعف  و  از  جدید  جامعه  نیازهای 

کم  مهم  رشد  دلایل  است.ی  ترین  بامی  نظر  به  آن  مسائل    حل  رسد 

جامعه    نیازهای  رفع  راستای  در  هاآن  کردن  هدفمند  و  های آموزشینظام 

 .برداشت  ایران  در  حرفه معماری  رشد  درارزشمند  قدمی    بتوان
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گویی به  های جهانی، پاسخی رقابتدر عرصه   ویر بنابراین جهت پیش

انطباق با تغییرات جامعه براساس روح زمان نیازمند  و  نیازهای جامعه  

برنامه درسی   بنیادین در محتوای  در رشته معماری،  دانشگاهی  تغییر 

خواهیم بود و لازمه رسیدن به این امر مهم، توجه به پژوهش در همه  

میان و  درسی  ارتقا رشتهموضوعات  با  متناسب  تحولات    یای  و  دانش 

 انی است. جه

های  های صورت گرفته محققین کیفیت و ساختار برنامهبراساس پژوهش

در فرآیند یادگیری و انتقال دانش    مؤثر   عنوان یکی ازعواملهآموزشی را ب

کرده می  اندمعرفی  بیان  مؤلفهو  ساختار،  با  آموزش  که  و  کنند  ها 

زمینهنظریه  همخوانی  یادگیری  نمی های  و  ندارد  منجرای  به    تواند 

همچنین آنان براین باورند که در   .یادگیری مؤثر و انتقال دانش گردد

های یادگیری و  زمان تهیه و تنظیم ساختار یک برنامه آموزشی، مؤلفه

ساختار و عملکرد حافظه باید در فرآیند یادگیری، مهارت و انتقال دانش  

 . [1]  مورد توجه قرار گیرند

 

 مسأله بیان  
دهه از آموزش معماری به شکل امروز در  برخلاف گذشت بیش از هشت  

استفاده شده است.    اقناعی  هایتاکنون کمتر از روش های ایراندانشگاه

اصلی است؛ آموزش دانشگاهی   آموزش معماری در ایران دارای سه لایه

اجرایی؛   و رسمی، آموزش در حرفه و دفاتر کار و آموزش کارگاهی و 

امروزه از هم تفکیک    ولی  ؛اندرگذشته به هم متصل بودهاجزایی که د

از منش  رسدمی   و به نظر  اندشده    گیری مسائل شکل   های عواملأیکی 

 معماری معاصر شده است. 

در حال حاضر این مسائل آموزش جامعه مخاطبین خود را درگیر کرده  

 که عبارتند از:هایی به بار آورده است  است و ناکامی

 جامعه؛   نیازها و اولویت  ها باآموزش  تطبیق و همخوانیعدم   -

 با تحصیلات؛   متناسبحرفه    متناسب در  عدم یافتن جایگاه -

تغییرات جهانی - با  قابلیت  انعطاف  ،عدم هماهنگی  و عدم  ناپذیری 

 پذیرش تغییرات متناسب با روح زمانه؛

و عدم برقراری تعامل میان آموزش،    رشته  در  پژوهش  به  عدم توجه -

 هش و حرفه؛ پژو

قابل - کردن  فراهم  فارغیتعدم  متنوع  با  های  متناسب  التحصیلان 

 نیاز جامعه.   موردهای  مهارت

التحصیلان، باید به این نکته اشاره کرد  با توجه به مسائل پیش روی فارغ

که نیروی انسانی کارآمد اساس نظام آموزشی است و توانمندی آنها نقش  

یابی  لازمه این امر دست  .کندآموزشی ایفا میمهمی در تحقق هدف نظام  

است  پیشرفته  و  کارآمد  برتر،  آموزشی  نظام  بتواند    ؛به  که  طوری  به 

های دوران کنونی  التحصیلان متبحر و توانمندی را با توجه به ویژگیفارغ

های  دهد. در این میان برنامه درسی به عنوان یکی از حوزه  جامعه پرورش

تاشاخص شناخته می باید به نحوی ساماندهی شود  بستری    شود که 

برای پرورش، بروز استعدادها، بینش علمی، کاوشگری و پژوهش، تخیل  

شود دانشجویان  در  آفرینندگی  تجربیات    .و  از  استفاده  راستا  این  در 

آن، می بومی سازی  و  موفق  فراهم کند. کشورهای  نقش مهمی  تواند 

ای علمی است و شامل هدف،  وزهکند که برنامه درسی حبیان می  ملکی

های ارزشیابی است. محتوا شامل دانش،  های تدریس و شیوهمحتوا، روش

هاست. بنابراین یکی از مراحل مهم در طراحی  ها، فرایند و ارزشمهارت

اهداف،   تحقق  گام  نخستین  و  محتوا  انتخاب  درسی  برنامه  تنظیم  و 

است   مطلوب  آموزشی  محتوای  بنابرا[2]انتخاب  به  .  حاضر  مقاله  ین 

های روح زمان با هدف  همؤلفتحلیل محتوای برنامه درسی با توجه به  

در نظام آموزش معماری    «نو و بسترسازی آموزشی پیشرو  ایجاد گامی»

کشور براساس مفهوم روح زمانه و نیازهای جامعه در طراحی یک نظام  

آموزشی است که از طریق تحلیل محتوای سرفصل دروس دانشگاهی  

 گیرد.ایران و نُه دانشگاه برتر جهان صورت می

 

 پیشینه تحقیق 
نظر  به  و  آغاز شده استم.  1939آموزش رسمی معماری در ایران از سال  

کمتر شاهد هماهنگی و برآوردن نیازهای  در مسیر تداوم آن  رسد  می

بوده بهجامعه  و  معماری  ایم  آموزش  زمینه  در  فراگیر  جریانی  آن  تبع 

 نگرفته است. شکل  

که  رغـم پیشـینه آمـوزش آکادمیـک در ایـران و بـا توجـه بـه آنعلـی

سـال پیـش از میلاد    6000اولیـن آثار معمـاری مکشـوفه در ایران، بـه  

می بـر  آموزشـی    ؛گـرددمسـیح  نظـام  پیـش،  قـرن  نیـم  حـدود  تـا 

ت که ایـن  معمـاری در ایـران بـه صـورت اسـتاد و شـاگردی بوده اس

دسـت آمـده موفـق و مـورد قبـول  هکـه در نتایـج بروش آمـوزش بـا آن

 . [3]  نقایصـی نیـز داشـته است  ؛صاحـب کار بـود

های ارائه شده اغلب غربی  سیس رشته معماری در ایران مدلأاز بدو ت

که با توجه به تغییرات روح زمانه و تحولات امروزه شاهد فاصله    اند،بوده 

های آموزش در معماری کشور  میان نیازهای جامعه، اهداف و روش  زیاد

  ها دردانشکده  معماری  آموزش  یکم   توسعه  با  دهه اخیر و در یک  هستیم.

افزون  اهمیت  موضوع  این   وجود   شرایط  این  در  است.  یافته  روز 

آموزش    گوناگون  مقاطع  و  هادردانشکده  سنجیده  و  مطلوب  ریزیبرنامه 

 .است  الزامی  رشته،  این  کیفی  توسعه  جهت  معماری،

که  است  گرفته  صورت  معماری  آموزش  حوزه  در  متعددی  مطالعات 

برنامه آموزشی کارآمد   آنها در تدوین  نتایج  آنها و توجه به  استناد به 

  باشد که در این قسمت بخشی از آنها آمده است. آموزش  مؤثرتواند می

دهی به بستر شکل  بر  هعلاو  تا  است  درتلاش  همزمان  طور  به  معماری،

   .سازد  آماده  پژوهش  و  معماری  ایحرفه کار  برای  رادانشجویان    فرهنگی،

Loka  کند که اگر هدف از آموزش معماری را پرورش نیروی  کید میأت

و مناسب برای    مؤثریافتن شیوه    ؛ برای کار و اداره جامعه بدانیم  مؤثر

عرصه  آماده در  حضور  برای  دانشجویان  حرفهسازی  مهم کار  ترین ای، 

به این نکته اشاره    گرجی.  [4]عامل موفقیت نظام آموزشی خواهد بود  

مدلمی که  معماریکند  تمرین  و  آموزش  امروزی  مناسب    ،های 

بودچالش  نخواهند  آینده  را    الحسابیعلی.  [5]های  معماری  آموزش 

روش کارگیری  به  مینیازمند  کارآمدی  پاسخهای  در  تا  بداند  ه گویی 
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کم  اجتماعینیازهای  توسعه  از  برگرفته  کیفی  و  نوین    -ی  اقتصادی 

و   معماری  مدارس  راستا  این  در  بگذارند.  نمایش  به  را  خود  کارآیی 

کنند  مؤسسات مختلف آموزش عالی در جهان و در کشور ما تلاش می

های شایسته و  ها به روشتا با تنظیم برنامه و محتوای دروس و ارائه آن

پاسخ مناسبمناسب،  و چشمهای  آموزشی  اهداف  برای  اندازهای  تری 

سازند آماده  شده  به .  ترسیم  معماری،  آموزش  از  امروزه  یکی  عنوان 

 . [6] های ابتکاری نیاز دارد  های ویژه آموزش، به گسترش تواناییشاخه 

کند که شیوه یادگیری در دانشجویان  نیز در مقاله خود اشاره می  کریمی

تفاوت است و بدین معناست که محتوای آموزش نباید در همه  مختلف م

 . [ 7]شکل باشد  مدارس یکسان و هم

از  ، بهرههای آموزش معماری محمودی ضمن بر شمردن چالش گیری 

 . [8]داند  ترین روش آموزشی میمؤثرپذیر را  های انعطاف روش

کند آموزش جدید معماری برحسـب آنکـه خصلتـی  حجت نیز بیان می

بیج و  ویژگیهانـی  و  فرهنگ  بـه  نسـبت  سـرزمینی،  تفـاوت  هـای 

ضمـن تجهیـز شـاگرد بـه علـوم و فنـون    ؛بومـی و فطـری مـردم دارد 

ارزش از  را  او  تدریـج  بـه  جدیـد  و  و  روزآمـد  آئینـی  هویـت  و  هـا 

هفـت دهـه آمـوزش معمـاری    کند.سـرزمینی خویـش تهـی و دور می

بیـن  بـا روش جدیـد د ایـن گسسـت فرهنگـی  از  ایـران، حکایـت  ر 

 . [9]  معمـار و جامعـه دارد

ارایبنابر نظر از انجام این پژوهش بررسی مئات  های  لفهؤه شده، هدف 

بر روند آموزش، تحلیل و تدوین محتوای برنامه درسی    مؤثرروح زمانه  

 ها خواهد بود. لفهؤ با توجه به این م

 

 زمان های تاریخ و روح  نظریه
کند. روح زمان، نوع تفکر و احساسات یک مقطع زمانی را تشریح می

معنوی  احمدی واقعیتی  را  زمان  قدرتمند -روح  بسیار  البته  و  فکری 

آنندمی تابع  منفعل،  یا  فعال  ناخودآگاه،  یا  خودآگاه  همه،  که  و    داند 

ای تاریخی که وجهی غالب بر فرایندهای فکری،  توصیفی از کلیت دوره

  تأثیر و اجتماعی خواهد بود. در این تعبیر در واقع هنرمند تحت    سیاسی

رود و به تعبیر مشهور  آفریند که فراتر از او می نیروی الهام چیزی می

 .[10]  بیانگر روح زمان است

ها  آوری و خواستها، فنتاریخ معماری، تاریخ تغییر و تحول در شیوه

تداوم معماری،    وجود دارد.  است. عنصر تداوم در مقابل تغییر در معماری

 . [11]  است معماریمستلزم نگهداری هویت  

های جدید برای انطباق با محیط خود  تغییر یعنی مردم به دنبال روش

می  Durmusهستند.   جهانی اشاره  پایداری،  به  نیاز  که    و   سازیکند 

می  ،آوریفن تسهیل  را  معماری    «تغییر».  کندتغییر  بر  بخشی  هر  در 

آوری و تغییرات اجتماعی. با  گذارد؛ مانند اقتصاد، سیاست، فنمی  تأثیر

توان یادآوری کرد  در معماری، می  رابطه بین روح زمان و تغییر توجه به  

انداز است که در آن آموزش، فرهنگ  که ایده تغییر بخشی از یک چشم

گوناگ هدف  با  که  زمان  روح  کنار  در  تجربه  بهون و  زندگی  هم سازی 

 .  [12]   اند با یکدیگر هماهنگ شوندپیوسته 
 

 آموزش و روح زمان 
  از   معماری  پرورش  و  آموزش  روند  پذیریتأثیر  به  در این مقاله باتوجه

  روایت   سه  آن؛  با  متناسب  آموزشی  هایمدل  معرفی  با هدف  و  زمان  روح

 .کنندمی  پشتیبانی  یکدیگر  از  که  شوندمی  معرفی

 گسترش  به  منجر  که  هگل  تاریخی  دیالکتیک  دیدگاه  برمبنای  اول

  به   منجر  که  انتقادی  تفکر  براساس  آموزشی شده است. دوم  هایروش 

  از   روز رسانیبه  مفهوم  براساس  سوم  .شودمی   بحث  دستاورد  و  نهادیهم

  مختلف  هایجنبه  تحولات  شامل  که  زمان  روح  در   اکنون  وضعیت

آموزش این  محتوای    وضوح   به  جدید  محتوای  هایزمینه  معاصراست. 

  پایداری،  نیازهای از برگرفته و دانش انتشار محتوای در تغییرات بازتاب

  منجر   توانمی  های مناسبهستند که با تحلیل  آوریفن  و سازیجهانی

روایت  بندیدرصورت  راهبردی  هایگیریجهت  به   از   گانهسه  هایاین 

زمان  این  در  دگردیسی  از  تداومی  آید،می  دستبه  آنچه  شد.  روح 

 ترتیب،  این  . بهشوندزمان به زمانی دیگر پدیدار می  هر  از  که  هاستروایت 

  تاریخی،   زمان )دیالکتیک  روح  از  گانهسه  هایروایت  از  کدام  هر  امروز

 به  و  دارند  تأثیر  معماری  روند آموزش  بر(  رسانی  روزبه  و  تفکرانتقادی

 پی  در  اندکهدیده  تدارک  آموزش  برای  «ابزاری  جعبه»تعبیری  

  گرد   پایا،  ایمجموعه  قالب  در  و  شودمی  ترکامل  رفته رفته  ها،دگردیسی

 اند. آمده  هم

دانش است و هدف دانشگاه با سه عملکردِ،    سازیهدف دانش یکپارچه

آموزه فرهنگیانتقال  پرورش  و  آموزش  تخصصی،  پژوهش،    های  و 

همچنین، همراهی پژوهش و طراحی در آموزش    .[13]  شودمشخص می

 . [14]طراحی معماری به عنوان راهکاری آموزشی، مطرح شده است  

دانشگاه  ایده  حرفه  ،در  و  تعلیم  انسان  فرهنگی  پرورش  و  آموزش  ای، 

یک کل   و  ناپذیر متحدند و با هم سازندههای جداییپژوهش به شیوه

شود.  روح دانشگاه نابود می  هابا تفکیک و جدا کردن آنکه  زنده هستند  

توان گفت آموزش عالی خرده نظامی است از کل نظام اجتماعی و با  می

های دیگر جامعه دارای ارتباط متقابل و دیالکتیکی است. در  خرده نظام

حرفه هر  همچون  معماری  حرفهآموزش  تعلیم  داوطلبان ای،    ، ای 

طور کلی مستلزم گری به  ایعمل آن است. حرفه  تمرین و   تأثیر تحت

تطابق و همسانی است. این زمانی است که در آموزش معماری، تمایل  

جویان به طور یکسان و با  به حفظ استقلال تخیلی برای اساتید و دانش 

زیرا رونق    ؛شودهای معمول، به خوبی مشاهده میاز فعالیت  حفظ فاصله

 .  [15]  گیردمعماری از طریق نوآوری و ابداع شکل می

های لازم،  کند که باید با مهارتآموزش جامع بدین صورت عمل مییک  

ای آماده سازد و در دیگر هدف خود آنها را  دانشجویان را برای کار حرفه

با قابلیت تشخیص   اجتماعی،  واقعیات  از  افرادی آگاه  ،  مسألهبه شکل 

ارزش داشتن  انتقادی،  تفکر  از  برخورداری  حل،  راه  خود  یافتن  های 

 . [ 16]  دآموزش ده

در آموزش )شـاگرد، معلم، محیـط، منابـع، نظـام و برنامـه    مؤثرعوامـل  

-شـود و دسـتگاهآموزشـی( در انطباق با مبانـی هـر علمـی متحـول می

به  عوامـل  بیـن  متفاوتـی  مـیهای  آنوجـود  بتوانـد  تا  بـا    آورد  را 
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یگـر انتقـال  بینـی شـده از نسـلی بـه نسـل دانسـجام و انتظامـی پیش

در پژوهشی ضمن آنکه تاکید    ندیمیاین در حالی است که    .[17]  دهـد

کند در پی تجویز روش آموزشی خاصی برای آموزش معماری امروز  می

کید بر تعامل استاد و  أروش استادی و شاگردی شناختی را با ت  ؛نیست

 . [18]  کنددانشجو تبیین می

پذیر مطرح است.  وزش انعطاف، بحث آم های مطرح شدهعلاوه بر چالش

پذیری مفهومی پویاست  کند که مفهوم انعطاف استدلال می  کیتی نیکول

انعطاف؛  نه راکد که    پردازدمی   پذیرکه اغلب به تولید فرد متخصص و 

و یادگیری است   مسألهقادر به انجام کارهای مختلف، کار گروهی، حل  

انعطاف  یادگیری  پارادوو  از  بسیاری  شامل  به  کسپذیر  تناقضات  و  ها 

 .[19]  عنوان یادگیری متعارف است

و یکتایی برای تدریس معماری وجود    حل بهینهکه هیچ راهبا توجه به آن

جهت حفظ تنوعی که با سرعت در حال حرکت به سوی جهانی   ؛ندارد

شدن در بسیاری از ابعاد است باید هر سه آموزش سطوح بالاتر فلسفه  

موریت خود  أآموزش خود را تعریف کنند و هر مدرسه باید در رابطه با م

برنامه تحصیلی باید در  گیری کند اش گنجانده شود تصمیمو آن چه 

[16]. 

 

 یت و روح زمان در آموزش معماری های هودغدغه

، یعنی پدیدار شناسی روح عبارت  هگلترین کار  موضوع اصلی و عمده

 فلسفه اصیل.  سوی یکاست از: فرایند طولانی تعلیم و تربیت به  

به بسط سه    در این بحث  آموزش  مؤلف ادامه  روند  زمان که در  ه روح 

 پردازیم.می  ،هستند  مؤثرمعماری  

 

 آموزش دیالکتیک در  

دیالکتیک راهی برای برطرف کردن تضاد میان تاریخ سنتی و نوین هنر  

نگرش   طریق  از  انتقادی  نگاهی  دیالکتیک،  واقع  در  است.  معماری  و 

موضوع   به  رسیده  استدرونی  دستاوردهایی  و  خاص  تلقی  به  که   ،

 .  [20]است 

ود  ماندگار در تاریخ موج از دیدگاه دیالکتیک تاریخی هگل، واقعیتی درون

ای از جامعه  است و تاریخ، تمثیل این دیالکتیک است که در آن مرحله

ای که از مرحله پیشین  کند. مرحلهای دیگر گذار مییا فرهنگ به مرحله

دارد یا  مرحله پیشین را نگه می  ؛رسد کند و به مرحله بعد میگذار می

می ادغام  خود  میدر  دوباره  را  آن  کار،  انجام  حین  در  و    . دسازکند 

گذشته در دیالکتیک   .دیالکتیک تاریخی، حرکت جوهری تاریخی است

نابود نمینمی و  شود  صورتی مطلق، غایت تاریخ میبلکه به  ؛شود میرد 

[17] . 

معتقد است کتاب پدیدارشناسی روح خود یک رمان تربیتی است    برامزآ

 «بلوغ»که موضوع آن نه شخص بلکه روح آدمی است که در آن وارد  

  .[21]  رسدمی  شود و عصر روشنگری و پساروشنگری فرامدرنیته می

بدین ترتیب، دیدگاه دیالکتیک تاریخی و به تبع آن، روح زمان هگل در  

تربی دیدگاه دیالکتیک تاریخی    گیرد.ت هم صورت میفرآیند تعلیم و 

ترادیس تکاملی و  -های آموزشی تاریخیهگل که منجر به گسترش، روش

 .  شوددر فرآیند آموزش و پرورش طراحی معماری می  های خاصمدل

شیوه از  روشیکی  آموزشی،  مطرح  گونه های  تاریخیهای    - شناسی 

واقع بخشی از    که در  ء یتکاملی و با هدف بازسازی زنجیره تاریخی ش

این شیوه،   مزایای  از  است.  بوده، شکل گرفته  معمار  ناخودآگاه  ضمیر 

الگوهای   فرآیند مشخص پژوهش، آموزش و طراحی جهت رسیدن به 

پایه در مقیاس منطقه، شهر، بافت و معماری است که امکان پیروی از  

 .[22]کند  های معماری فراهم میآن را در دانشکده

معت زیباییموسوی  ارزش  معماری،  گونه  این  که  است  یا  قد  شناختی 

دهد که حضور  پویایی عناصر معماری را درون چارچوبی مشخص قرار می

شان را به سبک زندگی و مسائل زندگی روزمره متصل  یا شکل مادی

 . [23]  سازدمی

ارزشمند گذشته نیست. طراحی گونه آثار  شناسانه تنها راه واکنش به 
های خاص به عنوان نقطه شروع  توانند از ساختمانمعماران میهمچنین  

در کنند.  زمانی  استفاده  برخورد  واقع  گذشته  ارزشمند  آثار  با  ما  که 

ها را تقلید  که تنها رویکردهای آنکنیم، مهم این است که به جای آنمی
 .[24]  ها را ترادیس کنیمبتوانیم آن  ؛کنیم

دیس مفهومی، تخیل دانشجویان به طور  با استفاده از مدل یادگیری ترا

ها، انگیزه بیشتری برای  شود آنو باعث می  [25]  یابدمؤثری افزایش می

 . [26]  یادگیری و درک مفاهیم اصلی طراحی معماری داشته باشند
درونی کردن آموزش در مسیر طی شده در فرایند دیالکتیک با هدف  

معتقد بود که    هگلتعمیق اصول تربیتی هماهنگی دارد. علاوه بر این  

آموزش باید با زندگی روزمره هماهنگی داشته باشد تا بتواند تأثیرگذاری  
همچنین ابزار بسیارخوبی برای گسترش    هگلبیشتری یابد. دیالکتیک  

که دانشجو خود  شود. اینادی« در بحث آموزش محسوب می»تفکرانتق 

درگیر اندیشیدن شود و درعین حال به وانهادی، دستاورد و نتیجه بحث 
می  ؛بیاندیشد  محسوب  دیالکتیکی  حرکت  یک  .  [ 21]  شوداساساً 

معیار برای تنظیم    37(  NAABهای اعتبارسنجی معماری ملی )انجمن 

 . [16]  ه تفکر انتقادی یکی از آنهاستدارد کارتباطات آموزشی بیان می

روش از  یکی  ایجادامروزه  روند    های  در  علم، مسألهتخیل  در  گشایی 
  مسأله . که در آن صورت  [27]  دیدگاه تفکر نقادانه به مسائل پیشین است

شود و این  ای جدید تعریف میمسألهشود و  تعریف می  بازخوانی و باز

غیر روندی  بیروند  و  در  خطی  انتقادی  تفکر  آموزش  در   است.  پایان 
معماری، تعیین چارچوب شکلی اداره جلسات کلاس نقش مهمی را در  

دهد و آنچه که به تنهایی رخ می ی کند. آنچه که درون ذهننقد ایفا می

پذیرد ممکن است منجر به نتایج متفاوتی شود.  میان دو فرد صورت می

Hopkins   گیری شده در نقد موجب پیشبرد  کار کند، چارچوب بهبیان می

  انتقادی   . نگاه[28]  شودعبور از ترجیحات شخصی میو منجر به  نقدها  

اگر  کرده  نفوذ  نیز  طراحی  و  به حوزه آموزش  مدرن  اندیشه   در   است. 

  روند تفکر   به  امروزه  بود؛  گشاییلهأمس  روند  طراحی  و  آموزش  ایبرهه
نهادی و  انتقادی منجر به هماست. بر این اساس تفکر    شده  بدل  انتقادی

 شود.نتیجه بحث در حوزه معماری می 
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تعیین چارچوب شکلی اداره  در بحث آموزش تفکر انتقادی در معماری،  

آموزش تفکر    .[ 29]کند  نقش مهمی را در نقد ایفا می  ،جلسات کلاس

روش شامل  معماری،  در  واقعانتقادی  آموزش  که  گرایانه  های  است 

از خدمات ها روش  عبارتند  آموزش  موردی،  آموزش  آموزش  ی  محور، 

که به همراه روش طراحی دستگاهی  ،  محور و آموزش مشارکتیمسأله

 برای نقد، خواهد بود. 
 

 روز رسانی در آموزش به

  های تکاملی الگوهای آموزشی یکی از ضرورت  های نوین آموزشیتجربه

متاثر از مفهوم به روز  ها و ابزار آموزشی  ترین مدلاست که از جمله مهم

ای  گونهآوری اطلاعات است. اطلاعات به ای و فنرشته رسانی، دانش میان

افزایش نظام  هستند  تصاعدی در حال  های آموزشی در حال حاضر  و 

آننمی موجود  دانش  تمامی  مرکزی،  بدنه  یک  بر  تمرکز  با  را  توانند 

جود ندارد که بتوانند  فراگرفته و به خاطر بسپارند. هیچ راهی برای افراد و

فراگیرند. با توجه به ورود به عصر    همه اطلاعات موجود را به طور کامل

زبده  افراد  با یک  ارتباطات،  پیچیده  برای حل مشکلات  بتوانند  ای که 

به  زبده  نظام گونهگروه  موردای  نمایند،  است    مند همکاری  .  [30]نیاز 

آموزشی در آمورش معماری    ابزارهای  یآوری اطلاعات، علاوه بر ارتقا فن

 . [31]  گذار بوده استتأثیرو تجربه محیط آموزشی نیز  

های تکاملی الگوهای آموزشی  های نوین آموزشی یکی از ضرورتتجربه

های  ه مؤلفهای مختلف آموزشی براساس  است. بر همین اساس به مدل

 روح زمانه اشاره شد. 
 

 چارچوب آموزش معماری معاصر ایران

  جامعه   و  زمان  بر  حاکم  روح  به  توجه  بدون  ایران  معماری  آموزش  در  آنچه

  است.   ایران  مدرنیسم بر  از  موجی  غلبه  دهندهداده است، نشان  رخ   ایرانی

  قدرت   اوج  در  ایران  معماری  هایگیری دانشکدهشکل  اهمیت،  حائز  نکته

بی  و  مدرنیسم از سوی دیگر  و  سو  از یک  آن  به    به   اعتناییشیفتگی 

ازطرفی[32]بود    تاریخ  از  بریدن  حتی  و  هاسنت  در  دیگر مدرنیسم  . 

  مخالف   سبک  این  یافت، که  الملل رواجسبک بین   از  گیریبهره  با  معماری

  و اهمیت   ایران  بومی  معماری  درنتیجه  و  بود  بومی  و  ایمنطقه   امر  با

نکته[33]   قرارگرفت  الشعاعتحت  آن  آموزش   مدارس   در  کهآن  مهم  . 

  درحال   پیوسته  همای بهزنجیره  های معماری درجنبش  غربی  معماری

  داشته   وجود  درگذشته  آنچه  و  خود  اصلاح  و  نقد  به  و  هستند  حرکت

  های قالب  تنها  آنکه  دلیلبه  ایران،  مدارس  در  ولی  .پردازندمی  است

  مشکلات آن سنجیده  گاههیچ ؛اندگرفته قرار توجه مورد هاشیوه  صوری

 کنونی  مدارس  در  هم   هنوز  که  طوریبه.  [34]شوند  نمی  اصلاح  و  نشده

مدت  اصولی  و  متون  ایران  در  معماری   کنار   و  اندشده   نقد  هاستکه 

های  طور کلی اگر گسستبه  .گیرندمی  قرار  کار  اساس  اند،شده   گذاشته

آموزش البته  میان  که  شود  برطرف  معماری  عملی  و  نظری  های 

  این خل   انتقادی به عنوان پرکنندهدهد که تفکر  ها نشان میپژوهش 

توان در راستای تعمیق و ارتقای آموزش معماری  گاه میآن ،خواهد بود

مهم از  برخی  داد.  قرار  توجه  مورد  را  راهکارها  راهکارهایی  این  ترین 

از منطقه1:  عبارتند  و  کردن  فکر  جهانی  کردن.  عمل  تنظیم  2  ؛ای   .

تفاده از محیط مصنوع به عنوان  . اس3  ؛هامتعادل دروس نظری و کارگاه

. افزایش توانایی دانشجویان در تحقیق و تفکر  4  و  یک منبع آموزشی

 . [ 35]  نقادان
 

 روش تحقیق

پژوهش از نوع کاربردی است که از راهبرد کیفی در روش تحقیق این  

می تحلیلبهره  جهت  و    در   موجودی  هاپیام  آشکار  محتوای  گیرد، 

رویکرد استدلال منطقی به تحلیل محتوای برنامه  با    دروس،  هایسرفصل

بر    .پردازدهای برتر دنیا با محوریت مفهوم روح زمان میدرسی دانشگاه

این پروژه روش تحقیق  اساس از منظر فرآیند اجرا روش تحقیق    این 

ی در این پژوهش با  های کیفی و کم و تلفیق روش  است  یکم   -کیفی

انجام   بندی هرمنوتیکیتحلیل محتوای ردهاستفاده از روشی موسوم به 

 است.   شده

اسنادی و کتابخانه بیان و تحلیل و توصیف مطالب  مطالعه  ای، اساس 

مقایسه   روش  درسی  برنامه  محتوای  مقایسه  جهت  و  است  موجود 

استفاده شده است که شامل چهار    «جرج اف بردی»تطبیقی و الگوی  

مقایسه   و  تفسیر، همجواری  توصیف،  به  مرحله  اول،  مرحله  در  است. 

در مرحله تفسیر به بررسی    و  بر آموزش  مؤثرتوصیف مفاهیم روح زمانه  

در مرحله همجواری،    خواهیم پرداخت.  محتوای برنامه درسی دانشگاهی

محتوای برنامه درسی براساس مفاهیم روح زمانه طبقه بندی شده و در  

نامه درسی با هم یات برئگیرد و در مرحله مقایسه جزکنار هم قرار می

 شود. شوند و نتایج پژوهش حاصل میمقایسه می
 

 موردی   هاینمونه  معرفی

  کارشناسی   دوره  دروس  سرفصل  موردی،  هاینمونه  انتخاب  جهت

نُه  معماری  مهندسی و    لحاظ   از  خارجی  برتر  معماری  دانشکده  ایران 

براساس  و    2018درسال   QS جهان  هایدانشگاه  محوررشته  بندیرتبه

)آسیا،قاره  بندیتقسیم و    اروپا  ها  گرفت  قرار  بررسی  مورد  آمریکا(  و 

 شامل: 

o ی کارشناسی مهندسی معماری ایران  های دوره چهار ساله سر فصل

 (؛ 1999)سال  

o ی کارشناسی مهندسی معماری ایران  های دوره چهار ساله سر فصل

 (؛ 2019)سال  

o سالهسرفصل دوره چهار  مهندهای  کارشناسی  معماری سه  ی  سی 

نام به  آسیایی،  برتر  دانشگاه  دانشکده  دانشگاه ملی سنگاپور،  های: 

 چینهو و دانشگاه هنگ کنگ؛

o سه  سرفصل معماری  مهندسی  کارشناسی  ساله  سه  دوره  های 

اروپایی،   برتر  دانشگاه  شاملدانشکده  بارتلت،  معماری  دانشکده   :

 ؛صنعتی دلفت و انستیتو تکنولوژی فدرال سوئیس، زوریخ

o برتر  سرفصل معماری  مهندسی  دانشکده  سه  کارشناسی  های 

های دانشگاه فنی و مهندسی ماساچوست، دانشگاه  آمریکایی، به نام

 برکلی کالیفرنیا و دانشگاه هاروارد. 
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 نتایج و بحث 

های انجام شده برگرفته از روح زمانه در  های مستخرج از بررسیشاخص

درسی   برنامه  تقسیممحتوای  اساس  و  بر  تاریخ  چهارگانه  جامع  بندی 

های  آوری و مهارتهای: فنآوری و مهارت )شامل زیر بخشنظریه، فن

  آمادگی برای طراحی و طراحی(   :های عملی(، طراحی )شامل زیر بخش

: اختیاری و اجباری( انجام  هایای )شامل زیر بخشرشته و دانش میان

پیام محتوای  تحلیل  و  تجزیه  ادامه  در  است.  در  شده  موجود  های 

گانه معرفی شده از روح زمان )تفکر  های سهها با توجه به روایتسرفصل

انتقادی، به روز رسانی و دیالکتیک تاریخی( که بر روند آموزش و پرورش  

انجام شده  تأثیرمعماری   ایگذارند؛  و در  راستااست  و جوی    ن  جست 

ف انتقادی،  تفکر  فرهنگنمعیارهای  و  اطلاعات  محتوای    آوری  در 

 . (1)شکل    است های دروس بررسی شده  سرفصل

ای که به آن  شیوه   با  های درسیبندی و تحلیل محتوای سرفصلتقسیم

شد نمونه  ؛اشاره  یازده  هر  دروس،  براساس    برای  واحدهای  تعداد 

تنظیم شده است و  بندی جامع چهارگانه و معیارهای روح زمان  تقسیم

 اند. بندی و ثبت شده جمع  1در جدول  
 

 های موردی های تحقیق منطبق بر نمونهی شاخصتحلیل کم  
های موجود در سرفصل با توجه به  پس از بررسی و تجزیه و تحلیل پیام 

اریخی، تفکر  گانه معرفی شده از روح زمانه )دیالکتیک تهای سه روایت 

به  معماری  انتقادی،  پرورش  و  آموزش  روند  بر  که  رسانی(   تأثیرروز 

  ترسیم گردیده است.   شکلگذارند؛ نتایج زیر حاصل شد که به صورت  

تقسیم2شکل سرفصل  بندی،  چهارگانه  نشان  جامع  را  درسی  های 

 دهد.  می

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 

 

 
 
 
 
 

های دانشگاهی هنگ ترتیب سرفصلبه  شود؛  طور که مشاهده میهمان

دارای کمترین درصد تعداد واحد دروس تاریخ و نظریه،   (،%12/2نگ )ک

سرفصل دلفتو  دانشگاهی  تعداد  %35)  های  درصد  بیشترین  دارای   )

 واحد دروس تاریخ و نظریه هستند.  

های دانشگاهی سنگاپور  آوری و مهارت سرفصلهمچنین در حوزه فن

  های دانشگاه دلفت ( دارای کمترین و سرفصل% 10)  (، کالیفرنیا،10%)

 (، دارای بیشترین درصد تعداد واحد درسی هستند.  6/31%)

  ( دارای کمترین و ماساچوست %1/31زوریخ ) در حوزه طراحی دانشگاه

براساس تجزیه    .است( دارای بیشترین درصد تعداد واحد درسی  7/51%)

دانشگاه ماساچوست    ،مطالعه  نمونه مورد  11و تحلیل انجام شده در بین  

کمترین میزان دروس در رابطه با آمادگی طراحی و بیشترین درصد در  

با   مرتبط  دارای بیشترین درصد دروس  ایران  و  دارد  را  حوزه طراحی 

 آمادگی طراحی و درصد متوسط در حوزه طراحی است. 

میان دانش  زمینه  )رشته در  بارتلت  دانشگاه  دارای  %0ای  و  (،  کمترین 

( دارای بیشترین درصد  %35سنگاپور )  و  (%35دانشگاه های کالیفرنیا )

ای هستند. در حوزه دانش  رشتهتعداد واحد دروسی مرتبط با دانش میان

بخشرشتهمیان زیر  دانشکدهای،  تنها  اجباری،  و  اختیاری  های  های 

این    زوریخ، هنگ کنگ، چینهو، سنگاپور، و ایران )قدیم و جدید( دارای

های دانشگاهی ایران دروس اختیاری بین  دروس هستند که در سرفصل

است محدود  شده  انتخاب  درس  دانشکده  ؛چند  در  دیگر  اما  های 

تری بر اساس علایق خود در انتخاب  دانشجویان گستره انتخاب وسیع

دانشکده   در  اختیاری  دروس  درصد  بیشترین  داراند.  اختیاری  دروس 

 است.    %20آسیایی سنگاپور با

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 های روح زمان مؤثر بر آموزش مؤلفه  :1شکل 

Fig. 1: The components of the zeitgeist 

 

The Components of the Zeitgeist affecting the process of training

Dialectic

- Historical typology-Evolution
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-Intertextuality 

Updating

- Interdisciplinary knowledge

- The General Theory of 
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high complexity

-Information Technology

-Algorithmic architecture

-Serious games
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دانشگاهی کارشناسی مهندسی معماری ایران  های  در مقایسه سرفصل

های جدید، درصد تعداد  توان اشاره کرد؛ در سرفصلقدیم و جدید می

افزایش، تعداد واحد    %6/2واحد دروس مرتبط با حوزه تاریخ و نظریه  

کاهش، تعداد واحد دروس  %1/1آوری و مهارت  دروس مرتبط با حوزه فن

داد واحد دروس مرتبط با حوزه  کاهش و تع  %6/3  مرتبط با حوزه طراحی

میان سرفصل  %5/2  ایرشتهدانش  به  نسبت  وجود  افزایش  قدیم  های 

 داشته است.   

طور کلی میانگین درصد  به  ؛شودمشاهده می 2طور که در جدول همان

های دانشگاهی  تعداد واحد دروس مرتبط با تاریخ و نظریه در سرفصل

بسیار کمتر از این میانگین در     %4/5و ایران جدید  %8/12ایران قدیم  

آسیایی  دانشکده برتر  اروپایی  %3/19های  آمریکایی    5/26%،  و 

 است.  4/19%

آوری و مهارت  علاوه، میانگین درصد تعداد واحد دروس مرتبط با فنبه

سرفصل قدیم  در  ایران  دانشگاهی  جدید  %2/24های  ایران     % 1/23و 

سرفصل در  میانگین  این  به  نزدیک  اروپاس بیشتر  دانشگاهی  ت  های 

-این درحالی است که درصد تعداد واحد دروس مرتبط با فن  (.6/28%)

میانگین سرفصل آ مهارت در  و  برتر  وری  دانشکده  دانشگاهی سه  های 

است.    %7/12و   %8/15  آسیایی و آمریکایی به ترتیب
 

 های آموزشی متناسب با معیارهای روح زمان میزان درصد سرفصل :1جدول 
Table 1: Zeitgeist and course syllabus relation percentage 

 
 

 قاره با ایرانبندی شده در سه دانشگاه برتر هر  مقایسۀ درصد تعداد واحد دروس تقسیم :2 جدول
Table 2: Courses units and universities (world and Iran) percentage 

Components Old Iran New Iran Average  s’Asia Average    s’Europe Average  s’America 

History & Theory 12.8 15.4 19.3 26.5 19.4 

Technology & skills 24.2 23.1 15.8 28.6 12.7 

Design 43.5 39.9 40 37 44.6 

Interdisciplinary 19.2 21.7 24.9 7.8 23.2 
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1 MIT 17.2 12.4 - 12.4 17.2 34.5 51.7 - 18.7 18.7 17.2 11.5 3.8 

2 UCL 22.2 22.2 5.5 27.7 5.5 44.4 49.9 - - - 22.2 - - 

3 Delft 35 31.1 0.5 31.6 5.5 24.4 29.9 - 3.3 3.3 35 2.7 12.2 

4 ETH 22.2 24.4 2.2 26.6 - 31.1 31.1 6.7 13.3 20 22.2 - 2.2 

5 UCB 12.5 10 - 10 7.5 35 42.5 - 35 35 12.5 - 24.2 

6 Harvard 28.6 8.7 7.1 15.8 4.8 34.9 39.7 - 15.9 15.9 63.5 31.7 19 

7 NUS 25 10 - 10 15 15 30 20 15 35 25 2.5 15 

8 Tsingho 20.8 12.3 8 20.3 13.5 37.4 50.9 - 8 8 20.8 2.4 6.7 

9 HKU 12.2 17.1 - 17.1 9.7 29.3 39 7.3 24.4 31.7 12.2 7.3 19.5 

10 Iran 1377 12.8 17.8 6.4 24.2 17.1 26.4 43.5 2.8 16.4 19.2 12.8 - 17.1 

11 Iran 1397 15.4 18.9 4.2 23.1 16.1 23.8 39.9 5.6 16.1 21.7 15.4 2.8 18.2 
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 درصد بندی سرفصل های درسی  :2شکل 
Fig. 2: Training courses syllabus percentage 

 

سرفصل محتوای  تحلیل  و  تجزیه  بخش  اساس  در  بر  دروس،  های 

آوری اطلاعات و فرهنگ معیارهای روح زمان، سه حوزه تفکر انتقادی، فن

این   که  است  اهمیت  حائز  نکته  این  ذکر  گرفت.  قرار  بررسی  مورد 

های سه گانه دارای مرزهای مشخصی نیستند و ممکن است که  حوزه 

هم درس  یک  دو محتوای  یا  یک  در  گیرند.   حوزه  زمان  جای    دیگر، 

های حوزه تفکر انتقادی که شامل  سرفصل   رصدددرباره    2  براساس شکل

کمترین  باید بدانیم که  دروس مرتبط با حوزه تاریخ و نظریه هستند؛  

و بیشترین    %8/2میزان این درصد متعلق به دانشکده آسیایی چینهو  

میزان این درصد با اختلاف قابل توجهی، متعلق به دانشکده آمریکایی  

های دانشگاهی  وری اطلاعات سرفصلآ در حوزه فن  .است  %5/63هاروارد  

ایران قدیم، دانشکده بارتلت، زوریخ و کالیفرنیا فاقد )صفر درصد( دروسی  

مرتبط با این حوزه و بیشترین میزان این درصد با اختلاف قابل توجهی،  

 است.   %7/31متعلق به دانشکده آمریکایی هاروارد  

ی چهارگانه  بندمقایسه واحدهای درسی در حوزه تقسیم  2در جدول  

 روح زمان در سه قاره با ایران نشان داده شده است.  

دهد. با توجه به شکل در  نیز این مقایسه را به خوبی نشان می  3شکل  

، در حوزه تکنولوژی و مهارت قاره    %6/44حوزه طراحی قاره آمریکا با  

و در حوزه دانش    %5/26، در حوزه تاریخ و نظریه اروپا با    %6/28اروپا با  

 اند.  ها پیشی گرفتهمیان رشته ای قاره آسیا از بقیه قاره

های دروس  بندی جامع چهارگانه از سرفصلهای تقسیمدر برخی از حوزه

 هایی وجود دارد.  بررسی شده، زیر بخش

 
بندی شده در سه دانشگاه برتر هر  مقایسه درصد تعداد واحد دروس تقسیم  :3 شکل

 قاره با ایران
Fig. 3: The course percentage comparison three top universities of each 

continent with Iran 

 

برای  حوزه طراحی، شامل زیر بخش  4با توجه به شکل   های آمادگی 

نشان داده شده است؛ در    شکلدر  که طور همان   طراحی و طراحی است.

آمادگی برای  ها درصد کمتری از این حوزه به زیر بخش  همه دانشکده

ای به زیر بخش طراحی اختصاص داده  طراحی و درصد قابل ملاحظه

شده است. کمترین درصد زیربخش آمادگی برای طراحی به ترتیب در  

 است.   %5/ 5وبارتلت    %5/5، دلفت  %4/ 8، هاروارد    %0های زوریخ  دانشکده
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 طراحیدروس های حوزه درصد زیر بخش :4 شکل

Fig. 4: Design courses subdivisions percentage 
 

آوری و مهارت است.  های فن، شامل زیربخشآوری و مهارت حوزه فن

در  همان که  دانشکده   5  شکلطور  در  است؛  شده  داده  های  نشان 

هنگ ماساچوست،  زیرکالیفرنیا،  درصد  سنگاپور،  و  بخش    کنگ 

دروس مرتبط با  رسد  های عملی صفر درصد است که به نظر میمهارت 

ها به صورت مجزا تفکیک نشده  های عملی در این دانشکدهحوزه مهارت

های عملی  است. این درحالی است که بیشترین درصد زیربخش مهارت

 های چینهو و هاروارد است. ها در دانشکدهنسبت به دیگر دانشکده

 

 
 و مهارت آوریفنحوزه دروس درصد  :5 شکل

Fig. 5: Technology and skills courses percentage 

 

های دروس اختیاری و دروس  ای، شامل زیر بخشرشته حوزه دانش میان

در   است. همان طور که  تنها    6  شکلاجباری  است؛  داده شده  نشان 

هنگدانشکده زوریخ،  و  های  )قدیم  ایران  و  سنگاپور،  چینهو،  کنگ، 

های  اختیاری هستند که در سرفصلای  رشتهجدید( دارای دروس بین

انتخاب شده محدود   ایران دروس اختیاری بین چند درس  دانشگاهی 

تری بر  های دیگر دانشجویان گستره انتخاب وسیعاما در دانشکده  ؛است 

اختیاری   دروس  انتخاب  در  علایق خود  بیشترین درصد  دارنداساس   .

 ست. ا  %20دروس اختیاری در دانشکده آسیایی سنگاپور با  

 

 
 درصد دروس اختیاری و اصلی  :6 شکل

Fig. 6: Elective and main courses percentage 

 

های دروس بررسی شده بر  در بخش تجزیه و تحلیل محتوای سرفصل

آوری اطلاعات و  اساس معیارهای روح زمان، سه حوزه تفکر انتقادی، فن

این نکته حائز اهمیت  فرهنگ مورد بررسی قرار گرفته است. در ادامه ذکر  

گانه دارای مرزهای مشخصی نیستند و ممکن  های سهاست که این حوزه

یا دو حوزه دیگر، جای  است که محتوای یک درس هم زمان در یک 

 گیرند.  

میدرصد سرفصل  7  شکل نشان  را  انتقادی  تفکر  حوزه  که  های  دهد 

 شامل دروسی است که مرتبط با حوزه تاریخ و نظریه هستند.
 

 
 حوزه تفکر انتقادیدروس درصد  :7 شکل

Fig. 7: Critical thinking course percentage 

 

کمترین میزان این درصد متعلق    ؛شودمشاهده می  شکلطور که در  همان

و بیشترین میزان این درصد با اختلاف    %8/2به دانشکده آسیایی چینهو  

 است.   %5/63قابل توجهی، متعلق به دانشکده آمریکایی هاروارد  
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های دروسی است که به طور مشخص به حوزه  درصد سرفصل  8  شکل

اطلاعاتفن همان  آوری  هستند.  می مرتبط  مشاهده  که  ود  شطور 

و کالیفرنیا    های دانشگاهی ایران قدیم، دانشکده بارتلت، زوریخسرفصل

حوزه  دروسی  فاقد   با  مرتبط  اخص  طور  به  که  هستند  درصد(  )صفر 

با اختلاف قابل  فن باشند و بیشترین میزان این درصد  آوری اطلاعات 

 است.   %7/31توجهی، متعلق به دانشکده آمریکایی هاروارد  
 

 
 آوری اطلاعات حوزه فندروس درصد  :8 شکل

Fig. 8: Information technology courses percentage 

 
های دروسی است که به طور مشخص به حوزه  درصد سرفصل  9  شکل

مرتبط هستند.  فرهنگ نظر  مورد  دانشکده  منطقه  یا مذهب  به    بومی 

از دانشکده ها تحت عنوان دروس  علاوه مجموع دروسی که در برخی 

می  ارائه  تقسیمعمومی  حوزه  این  شامل  نیز  است.  شوند  شده  بندی 

های حوزه  شود کمترین میزان درصد سرفصلطور که مشاهده میهمان

دانشکده  به  متعلق  بارتلت  فرهنگ،  زوریخ  %9های    % 8/3و    2/2%، 

های  هستند و بیشترین میزان این درصد متعلق به دانشکده  ماساچوست

 است.     %19هنگ کنگ و هاروارد    %5/19،  %2/24کالیفرنیا  

 

 
 حوزه فرهنگدروس درصد  :9 شکل

Fig. 9: Cultural courses percentage 

 های پژوهش یافته تحلیل کیفی

پردازان بر این باورند که متخصصان آینده  بسیاری از محققین و نظریه

خواسته به  نسبت  بیشتری  مسئولیت  فرهنگی،  باید  نیازهای  و  ها 

اجتماعی، سیاسی و در کل نیازهای متناسب با تغییرات روح زمانه داشته  

کنند که علل بحران کنونی و ناکامی  باشند. بر این اساس استدلال می
های جدید آموزشی و توسعه آنها  نگاه به گذشته است. مدل   ،ایحرفه 

. همچنین اشتراکات محتوای  کندتواند دانشجو را با دنیای واقعی آشنا  می

دانشگاه دنیا میبرنامه درسی  و سلایق  های  زبان  ایجاد  به  منجر  تواند 
 ای گردد.  های تخصصی و حرفهمشترک و تحرک در زمینه 

دست آمده در مقاله حاضر حاکی از اختلاف معنادار و تفاوت  هنتایج ب

ایران و سایر کشورهای دنیا در   اساسی بین نظام آموزش معماری در 

های  محتوای برنامه درسی است. با بررسی  و  زمانه  زمینه همگامی با روح
های دروس  بندیهای ایران در تقسیمرسد دانشگاهانجام شده به نظر می

های برتر دنیا از همبستگی لازم بین براساس روح زمان نسبت به دانشگاه

برنامه   ناکارآمدی  امر موجب  و همین  نبوده  برخوردار  محتوای دروس 
در  تطابق  عدم  و  عدم  درسی  و  جامعه  روز  نیازهای  با  شده  ارائه  وس 

های  ها و آموزهیافتهای بوده است.  التحصیلان در بازار حرفه موفقیت فارغ

ای انطباق ندارد. نکته قابل توجه آن  التحصیلان با محیط کار حرفهفارغ

ای در حوزه آموزش نیازمندیم. به نظر  است که ما به استاد کار حرفه 

تواند به دانشجو کمک کند تا ضمن استدلال،  سی می رسد برنامه درمی

ها را برای ورود به عرصه کار  مطلب را تجزیه، تحلیل و ارزیابی کند و آن

نماید. آماده  زندگی  ذهنی   و  قدرت  انتقادی  در شخص -تفکر  جسمی 
های دنیای به سرعت متغیر  کند و او را برای رقابت و چالش ایجاد می

آماده   میفتهیا  سازد.میکنونی  نشان  پژوهش  آموزش  های  که  دهد 

هیچ تغییری در طراحی نظام آموزش و  های گذشته  معماری در سال
های آموزش معماری با توجه به بستر ایران و نیازهای به  طراحی مدل 

روز جامعه انجام نپذیرفته است و این نکته، حاکی از عدم تناسب نظام  

 ن است.  آموزش معماری در ایران با مفهوم روح زما

فصل سر  محتوای  تحلیل  با در  آن  مقایسه  و  ایران  دانشگاهی  های 

دانشکدهسرفصل قاره های  سه  )از  خارجی  برتر  و  های  اروپا  آسیا،  ی 

آوری  تفکر انتقادی، فنعناوین  معیارهای روح زمان    آمریکا(، بر اساس

نتایج حاصل از این    مورد سنجش قرار گرفته است.  اطلاعات و فرهنگ
موارد    بررسی، نسبت  بودن  پایین  به  توجه  با  که  است  آن  از  حاکی 

آوری اطلاعات و دیالکتیک  موضوعات مرتبط با حوزه تفکر انتقادی و فن

های دانشگاهی ایران قدیم و جدید، عدم تناسب نظام  تاریخی در سرفصل

با   مقایسه  در  زمان،  روح  مفهوم  با  ایران  معماری  کنونی  آموزشی 
دندانشکده برتر  گردید.  های  محرز  امریا،  عدم    این  دهنده  نشان 

عدم   و  جامعه  نیازهای  به  ایران  در  معماری  آموزش  نظام  پاسخگویی 

 تناسب آن با مفهوم روح زمان است. 

کندو باید  تفکر انتقادی، عاملی است که شکاف بین عمل و نظر را پر می

به عنوان هدف آموزشی به آن توجه شود. از آنجا که شکاف بین دروس  

عملی و نظری در معماری ایران بسیار مشهود است لازم است به دروس  

 ای داشته باشند. مرتبط با این حوزه توجه ویژه
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های  های پژوهش حاکی از آن است که هر یک از دانشکدههمچنین یافته

  بنابراین اند  برتر دنیا براساس هدف خاصی سرفصل دروس را تعیین نموده

کار بازار  در  حرفه  ،موفقیت  معمار  هنری،    توجهای،  آموزش  جنبه  به 

در تعریف حوزه فرهنگ    گاه توجه بهای و  رشتهپژوهش و دانش میان

التحصیلان و بازار  ایجاد تعادل بین فارغ  دروس مختلف تأثیر داشته است.

کیفیت بخشیدن به برنامه درسی، گنجاندن    کار، بهبود کارایی دروس،

برنامه دآور فن با  ی ساخت و فناوری اطلاعات در  برای همگامی  رسی 

نیز و  جهانی  انطباق   مفاهیم  و  منعطف  متخصصان  با  تربیت  پذیر 

تواند یک برنامه  های متغیر آینده در دانشگاه اهدافی است که میچالش 

 درسی را تضمین نماید.

مدرسـه   هر  در  معمـاری  آمـوزش  شـیوه  بودن  فـرد  بـه  منحصـر 

بسـیار بزرگـی اسـت. ویژگی کـه مـدارس معماری  ری، امتیـاز  معمـا

برنامه واسـطه  به  بـی  ایـران  آن  از  آموزشـی  اگـر  .  انـدبهـره همسـان 

مشـی مشـخصی داشـته  ها و خطمراکز، اهداف، برنامه   هریـک از ایـن

کـه بـا چـه نـوع نگـرش و چـه    دانند از پیش می دانشـجویان    ؛باشـد

 .وزشـی مواجه هسـتندبرنامه آم 

 

 گیری نتیجه

مدلنمونه از  متعددی  روشهای  و  را  ها  منعطف  و  پویا  آموزشی  های 

ابزارها به درستی سود  می از این  توان جست که به فراخور روح زمان 

توان قاطعانه گفت که یک مدل بهینه و تمام و کمال وجود  اند. میجسته

 . است ها نشان از تغییرپذیری آموزش  بلکه کثرت مدل  ؛ندارد

 دهد: این پژوهش نشان می

روح زمانه در معنای هگلی و آموزشی خود، امری فرارونده است و   .1

لازم است ناظر به فهم بستر و زمینه آموزشی، اجتماعی برساخته  

 شود. 

های آموزشی از سوی  آزادی در انتخاب موضوعات آموزشی و مدل .2

پذیری و تغییرپذیری  ر کنار انعطافین و مخاطبین آموزش دمؤلف

 تواند بستر برساختن روح زمانه را فراهم کند.مدل آموزشی می

سسه آموزشی، دانشگاهی و هر سرزمین و  ؤآموزشی در هر م   مسأله .3

های  موضوعات متفاوتی است و در بسیاری از موارد مدل  ،هر زمان

دیگر نیستند  کارگیری از جایی به جای ه آموزشی قابل تکثیر و یا ب

 نخواهد بود.   و بازنمای روح زمانه

  مسأله و تفکر انتقادی و بازتعریف  مسأله، حل  مسأله ساختار یافتن  .4

 از وجوه مهم آموزش معاصر و برساختن روح زمانه است. 

آن   .5 پیوستگی  و  امتداد  و  فرهنگی  بازخوانی  تاریخی،  بازخوانی 

 کند.یابی به روح زمانه را فراهم  تواند زمینه دست می

تواند زمینه  می  نیز  های آموزشیسازی مواضع واقعی در مدلشبیه .6

 . سازدبرساختن روح زمانه را فراهم  
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Background and Objectives: Organizations have used a variety of educational methods to 
achieve their goals in terms of in-service training of their employees such as presentations and 
lectures, group discussions, field visits, case studies and so on. Virtual training or e-learning is 
one of the newest and most innovative training methods that organizations use to train their 
employees. Due to the special importance of in-service training of employees on one side and 
the advancements in technology on the other side, the need to use these technologies in the 
field of organizational training is called for more than ever. But, besides all these factors, 
organizations should not make unscrupulous and ineffective use of technology without 
adequate analysis. It is also logical to have a deep and accurate understanding of e-learning, in 
other words evaluating and analyzing the barriers of such courses ahead. In this regard, the 
present research aims to study the virtual in-service training of employees and identify barriers 
to its effectiveness, a case study of the employees of Kurdistan University of Medical Sciences. 
The research is a descriptive survey and in terms of purpose, it is an applied research 
Methods: Statistical population of the study consisted of managers, academic staff and 
specialists in the field of the study. 29 people were selected through deliberate and snowball 
sampling among the statistical population. In order to answer the research questions, initially, 
using library study and interview method, data collection was done which resulted in 
identifying 32 factors. In the qualitative section, the data obtained from the interview were 
analyzed using content analysis. In this way, the number of words and terms used in the 
sentences and the amount of their repetition were counted and checked so that the patterns 
in the statements were discovered and the obstacles were extracted in the form of short 
phrases. The Delphi method was then used to confirm the consensus of experts on identified 
barriers. During the three stages of the Delphi method, finally 25 factors (barriers) in the form 
of six main barriers were classified. After concluding the final consensus with the Kendall 
coefficient of 78%, the factors were ranked using Friedman test. Each of the sub-factors was 
also ranked. 
Findings: All in all, 32 factors were identified and ranked as barriers to e-learning and in-service 
training: factors related to the learner were ranked first, infrastructure factors, general factors, 
educational content, factors related to the teacher and organizational factors were ranked 
afterwards. Each of the main barriers had other sub-factors which were also evaluated and 
ranked with Friedman test. For example, in the section on barriers related to learners; learner 
resistance to change was ranked first; limited knowledge and skills of learners on information 
technology were ranked second; lack of trust in cyberspace learning was ranked third; and 
learners’ limitations in accessing Information technology instruments was ranked forth 
Conclusion:  Considering the identified obstacles and also determining the importance of each 
of them, measures (such as cost) taken to ensure the effectiveness of in-service virtual training 
are suggested to focus primarily on learners and then on other factors based on the degree of  
their importance. 
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های آموزشی گوناگونی تاكنون برای نائل آمدن به اهداف آموزش ضمن خدمت خود از روشها از دیرباز  سازمان  پیشینه و اهداف:

های ترین روشاند. ازجمله بدیعهمانند ارائه حضوری و سخنرانی، بحث گروهی، بازدید میدانی یا گردش علمی و مطالعه موردی بهره برده 

های تسو و پیشرفاهمیت ویژه آموزش ضمن خدمت كاركنان از یک آموزشی، آموزش مجازی یا آموزش الکترونیکی است. با توجه به  

مزایای این    با وجودشود.  ازپیش احساس میهای سازمانی بیشها در بحث آموزش گیری از این فنّاوریبهره تکنولوژی از سوی دیگر لزوم  

نباید بدون اطلاعات و تحلیل كافی و بهسازمان  حوزه  تغییرات و پیشرفتها  با  اقدام به استفاده نسنجیده و غیر صِرف همسو شدن  ها 

در این راستا پژوهش  جاست كه موانع پیش رو در این زمینه را مورد ارزیابی و تحلیل قرار دهنداثربخش از مواهب فناوری نمایند بلکه به

گرفته است لذا پژوهش از نوع توصیفی  عه آموزش مجازی ضمن خدمت كاركنان و شناسایی موانع اثربخشی آن انجامحاضر باهدف مطال

  پیمایشی و ازنظر هدف، كاربردی است.

در میان  های مورد مطالعه پژوهش بودند كهجامعه آماری پژوهش متشکل از مدیران، اساتید دانشگاهی و متخصصین در حوزه  :هاروش

ای و نفر با استفاده از روش قضاوتی انتخاب شدند. برای پاسخگویی به سؤالات پژوهش ابتدا با استفاده از مطالعه كتابخانه   29تعداد    آنها

آمده از مصاحبه با استفاده از تحلیل محتوا مورد دستهای بهدر بخش كیفی داده   آوری اطلاعات پرداخته شدروش مصاحبه، به جمع

ها و میزان تکرارشان شمارش و بررسی  رفته در جمله  كارها، الفاظ و اصطلاحات بهصورت كه تعداد واژه بدین  ؛تحلیل قرار گرفت   و  یهتجز

نظر كارشناسان بر جهت تأیید و اتفاق  سپسصورت عبارات كوتاه استخراج  شود.  ها كشف و  موانع بهگردید تا الگوهای موجود در گفته

عامل )مانع( در قالب شش مانع   25به  شده از روش دلفی استفاده گردید. در طی سه مرحله استفاده از روش دلفی نهایتاً  موانع شناسایی 

محرز گردید، با استفاده   %78  نظر نهایی از طریق معیار ضریب كندال به میزان از اینکه در مرحله سوم اتفاق    بندی شد. پساصلی دسته

 بندی شدند.از آزمون فریدمن عوامل رتبه

بندی موانع مرتبط این رتبه  بر اساسبندی شدند كه  ، شناسایی و رتبهآموزش الکترونیکی  عامل به عنوان موانع  32  در مجموع   ها:یافته 

عمومی، محتوای آموزشی، عوامل مرتبط با مدرس و عوامل سازمانی به ترتیب در  موانع    با فراگیر در رتبه نخست و عوامل زیرساختی،  

د دارای زیرعامل های فرعی دیگری بودند كه به تفکیک هركدام از این زیر  پنج عامل اصلی خو  این  هركدام از.  های بعدی قرار گرفتندرتبه

مقاومت فراگیر در برابر تغییر  به عنوان نمونه در بخش موانع مرتبط با فراگیران:      .بندی شدندها هم با استفاده از آزمون فریدمن رتبهعامل

عدم باور فراگیران به آموزش در فضای مجازی در    ،لاعات در رتبه دومدانش و مهارت محدود فراگیران در حوزه فناوری اط،  در رتبه اول

 .قرار گرفت رتبه سوم و نهایتاً دسترسی محدود فراگیران به ابزارهای فناوری اطلاعات در رتبه چهارم

 در زمینه با توجه به موانع به دست آمده در این پژوهش و همچنین تعیین میزان اهمیت هر كدام به نظر می رسد كه    گیری:نتیجه

در درجه اول بر   از جمله تخصیص هزینه، نیرو و ...    گیردهای مجازی ضمن خدمت صورت میاقداماتی كه در راستای اثربخشی آموزش

   بندی شده است متمركز شود.اهمیت بر روی سایر عواملی كه در پژوهش رتبه فراگیران و سپس بر اساس درجه عوامل روی

 

 مه مقدّ

  انسان  زیرا ؛ درومی  شمار به  سازمانی سرمایه ارزشمندترین انسانی منابع 

 تمهیدات  انسانی  منابع  ارتقای  برای . هاستسازمان  تحول در اصلی محور 

 و پژوهش آموزش،.  شودم می ـفراه پیشرو  هایازمان  ـس در  ایرده ـگست

انسانی   منابع ارتقای عمده ابزار نوآوری  و خلاقیت برای سازیزمینه

 از ابزارهای  یکی انـكاركن ازی ـع آموزش و توانمندسـواق  در  .[1]  هستند
 

 

 
 

 و هاظرفیت  از بهینه استفاده  و كاركنان  وریبهره  افزایش برای مؤثر  

راستای هاآن  گروهی و فردی هایتوانایی   است. سازمانی اهداف در 

 نفوذ گسترش و توسعه طریق از آن در كه است فرآیندی توانمندسازی

 . شودمی  كمک  عملکرد مستمر بهسازی و بهبود به هاو تیم افراد قابلیت  و

  .است شکوفایی سازمانی و  توسعه  راهبرد یک  توانمندسازی دیگرعبارت به

 سازمانی اگر كه است رسیده نتیجه این به دنیا تجربه، هاسال  از پس
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 عقب  رقابت عرصه  در  و  باشد  پیشتاز كاری خود  امور  و  اقتصاد در  بخواهد

 برخوردار بالا باانگیزه  و  خلاق  متخصص، انسانی نیروی  از باید ؛نماند 

 دهندمی  تشکیل را سازمان یک واقعی ثروت اساس انسانی منابع .باشد

آشکار    .[2] هنگامی  انسانی  نیروی  آموزش  ضرورت  و  اهمیت  درک 

شود كه به این حقیقت توجه داشته باشیم كه تحقق توسعه مستلزم  می

انسانی كیفی و باصلاحیت بوده و توسعه بدون داشتن   پرورش نیروی 

دلیل  انسان  همین  به  است.  غیرممکن  امری  متمدن  و  فرهیخته  های 

كشور وضعیت  اجمالی  عقبوسعهت  های بررسی  و  نشان  یافته  مانده 

آموزش می صنعتی،  فرا  و  صنعتی  كشورهای  كه  نیروی  دهد  وپرورش 

اند و این مهم را بر  انسانی را سرلوحه اقدامات زیربنایی خود قرار داده 

كه  درحالی   ؛اندفلسفه اساسی توسعه و پرورش منابع انسانی بنیان نهاده 

عقب  فقر  كشورهای  عامل  به  توجه  با  و  مانده  كارآمد  انسانی  نیروی 

توان  صراحت می اند حتی بهمتخصص از پیمودن پلکان توسعه بازمانده 

یکی كه  كرد  كشورهای    ادعا  بر  استعمارگر  كشورهای  سلطه  طرق  از 

سازی برای فقر آموزش نیروی  مانده پس از جنگ جهانی دوم، زمینهعقب 

   .[3]  انسانی كارآمد در این كشورها بوده است

كه جوامع بشری از سنتی بودن به  صنعتی شدن و از صنعتی   گونههمان

علوم و فنون و تکنولوژی هم    ؛دارندبودن به فراصنعتی شدن گام برمی 

موازات این تغییرات است كه  رو به تکامل، دگرگونی و پیشرفت است. به

ازپیش ملموس گشته تا حدی كه  اهمیت، لزوم و خواص آموزش بیش 

گویند: »آموزش در حقیقت  نظران در اهمیت آموزش می برخی از صاحب 

های  پایه  بدین معنی كه بدون آموزش كاركنان،  .خود مدیریت است«

آموزش در حقیقت یکی    افتد.مدیریت هم متزلزل شده و به مخاطره می

های كاركنان در سازمان است  های اصولی و منطقی هدایت تلاش از راه 

كار اندازی قدرت تخیل و به هكارگیری استعدادهای نهفته، بو باعث به 

  [4]  پذیری فکری لازم در كاركنان خواهد شدوجود آمدن حس انعطاف 

زمینه آموزش و ازجمله آموزش ضمن خدمت،    یکی از تغییرات عمده در

و ارتباطات است كه ماحصل آن ظهور  بهره  از فناوری اطلاعات  گیری 

 های پیشرفت  از گیریبهره  با مجازی آموزش  است.  آموزش الکترونیکی

 عدالت توسعه نوین كارهایاز راه  ارتباطات و اطلاعات آوریفن صنعت

 كارشناسان و  اعلام بنا بر و رودمی شمار به معاصر دنیای در آموزشی

 مجازی آموزش 2020  سال تا ارتباطات و اطلاعات آوریفن  متخصصان

 خواهد جهان  در  آموزشی  متعارف  روش  الکترونیکی  یادگیری بر  مبتنی

آموزشی    هایمحیطواژه یادگیری الکترونیکی در توصیف انواع    .[5]  بود

: آموزش مبتنی بر وب؛ آموزش مبتنی بر كامپیوتر؛  شودمیزیر استفاده  

آموزش مبتنی بر   ؛(EPSS) الکترونیکی پشتیبانی از عملکرد هایسیستم

یادگیری   دور؛  راه  از  یادگیری  آنلاین؛  یادگیری  تکنولوژی؛ 

الکترونیکی جامع بوده و در هر    آموزش  .آموزش از راه دور ؛الکترونیکی

دهنده مطالب آموزشی را  مکان و در هر زمان و با هر سرعتی كه آموزش 

آموزش به اختیار  در  شبکه  دهدوسیله  قرار  در آموزش   ؛گیرنده  گیرنده 

 این تأملقابل  اما نکته   .[6]  تواند از آن استفاده نمایدهركجا باشد می 

سازمان   به تواند نمی  آموزشی  های دوره  اجرای  و  آموزش  صرفاً كه است 

 به توجه با باید هاآموزش  بلکه،؛  كند كمک اهدافش به رسیدن درراه

 نیازهای آمدهدست هب نتیجه تا شوند، گذاشته بنا علمی هایو روش  اصول

 .[7]  سازد برطرف را موجود

ها از دیرباز تاكنون برای نائل آمدن به اهداف آموزشی خود از  سازمان 

بحث  روش  و سخنرانی،  ارائه حضوری  همانند  گوناگونی  آموزشی  های 

اند.  گروهی، بازدید میدانی یا گردش علمی و مطالعه موردی بهره برده 

. آموزش  های آموزشی، آموزش الکترونیکی استترین روش بدیع ازجمله  

نرم  از  وسیعی  مجموعه  به  روش الکترونیکی  و  كاربردی  های  افزارهای 

های بر پایه  شود كه شامل آموزش آموزشی مبتنی بر فناوری گفته می

كلاس  همچنین  و  اینترنت  وب،  دانشگاه رایانه،  و  ...  ها  و  مجازی  های 

می . است الکترونیک  آموزش  مزایای  همچون  ازجمله  مواردی  به  توان 

تعیین دوره فراگیر در  انتخاب  فراگیر؛ حق  و هزینه  زمان  های  كاهش 

ها و پیگیری پیشرفت فراگیر؛ امکان اجازه  آموزشی؛ امکان ثبت فعالیت 

آموزشی توسط مدرسان و امکان  های مختلف  سازی مدل تهیه و آماده

توان  هایی كه میاما با تمام مزیت   .[8]  نمود  اشاره   روزیدسترسی شبانه 

برشمرد هنوز موانعی در مسیر اثربخشی    یکهای الکترونیبرای آموزش 

های سنتی وجود دارد  بهتر این نوع جدید از آموزش نسبت به آموزش 

ها با تردید به این نوع آموزش روی  شود برخی از سازمان كه باعث می 

مثال بر اساس آمار  عنوان گردان شوند. بهطوركلی از آن روی آورده و یا به

مجازی در آمریکا با شکست مواجه     درصد مؤسسات آموزش  70منتشره 

های بسیار بالا، با  شدند و نیز دانشگاه مجازی انگلیس، برخلاف هزینه

 .  [9]  گشتاستقبال كمی از طرف دانشجویان مواجه  

موجبات ایجاد محیط یادگیری    اگرچه آموزش الکترونیکی  دیگرعبارت به

بر یادگیرنده را فراهم    پذیرانعطاف یادگیری    هایروش و    [10]  مبتنی 

آخرین دستاوردهای عصر فناوری اطلاعات    كارگیریبه نموده است و  با  

روشنی را در عرصه   هایافقو ارتباطات، رویکردهای جدیدی را خلق و 

های یادگیری الکترونیکی  اما بیان مزیت  ؛[ 11]  آموزش فراهم كرده است

آموزش  از  این شیوه  نیست كه  معنی  این  فاقد  به  یا  اشکال  از  ، خالی 

تواند  بلکه باید یادآور شد كه این شیوه هم می  ؛هرگونه عیب و نقص است

مختلفی به بحث    هایپژوهش معایب و نواقص خاص خود را دارا باشد.  

الکترونیکی  هایمحدودیت در خصوص   این    اندپرداخته   آموزش  كه در 

برگزاری     [13  و  12]  هرهمیان به مواردی همچون نبود ارتباط چهره به چ

  گیری بهره عدم آشنایی فراگیران در زمینه    ،[14]  غیرمفیدهای  در زمان

دسترسی محدود فراگیران      [16  و  15]  از رایانه و خدمات جانبی مربوطه

  آموزش الکترونیکی بالای    هایهزینه  ،[17]  به ابزارهای فناوری اطلاعات

  توان می  [20]  اضطراب  و احساس  [ 19]  در ارزشیابی فراگیر  ضعف  ،[18]

 اشاره نمود. 

های مجازی بیشتر حول نگرانی  ها در مقابل آموزش گیریبعضی از موضع 

موجود در آموزش سنتی و    یرو در  نسبت به از دست دادن تعاملات رو

انزوا   بالقوه  استاحساس  از  .  [21]  تمركزیافته  برخی  كه  حدی  تا 

آموزش  اثربخشی  عدم  از  آموزش    الکترونیکیهای  تحقیقات  به  نسبت 
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گفته سخن  مشخص مثال  عنوان به   .اندسنتی  پژوهش  یک  كه  در  شده 

الکترونیکی كمتر   یادگیری  آموزش سنتی  استمرار  یادگیری توسط  از 

یری آموزش  كارگمینه بههای كشور ما و در زدر سازمان .  [22]  بوده است

نارساییمجازی   موارد  از  برخی  دارد  یهایدر  در  عنوان به  .وجود  مثال 

ژوهش صورت گرفته در خصوص میزان رضایت كاركنان دانشگاه علوم  پ

دوره  از  تهران  الکترونیکی پزشکی  آموزش ضمن خدمت  باوجود    ، های 

-رضایت ایشان از محتوای دوره  ،هارضایت كاركنان نسبت به این برنامه

است بوده  كمتر  نسبت  به  آموزشی  ت[23]  های  با  وضعیت  .  به  وجه 

حوزه سایر  در  فناوری  از  شبکه  گیریبهره   ازجملهها  استفاده  های  از 

و   استفاده    هاییچالش اجتماعی  متعاقب  این    ریزیبرنامه كه  نشده در 

آموزش  ع فراروی  لزوم شناخت و بررسی موان   ؛آمده است  به وجودزمینه  

از    عنوانبه  الکترونیکی ب  هایحوزهیکی  فناوری  همهم  كارگیری 

 شود. احساس می  ازپیشبیش

 آن، احتمالی موانع نظر گرفتن در  بدون مجازی آموزش كارگیریهب  

 از استفاده  و صحیح اجرای  راه سر  بر موانعی بروز  به  منجر احتمالاً 

 و شود؛می  انسانی منابع  آموزش حیطه  در  مجازی آموزش  هایظرفیت 

 مشکل  با هایشانمأموریت  و  به اهداف  رسیدن  در  را هاسازمان  ،درنتیجه

 آموزش  موانع فراروی  شناسایی گفت توانمی رو،ازاین  .كندمی  مواجه 

 نیازهایپیش  از یکی انسانی منابع بهسازی و آموزش حیطه در مجازی

موفقیت علوم  .  [24]  باشدمی هادوره  این  اثربخشی و  مهم  دانشگاه 

سال از  هم  كردستان  به  1392  پزشکی  به  آموزش  نسبت  كارگیری 

برای كاركنان خود اقدام  مجازی ضمن خدمت به همراه آموزش سنتی  

نموده است. به اذعان مدیران و متولیان مربوطه، این دانشگاه نیز همانند  

كارگیری هایی كه در  بهرغم موفقیت الذكر علی های فوق سایر سازمان 

ها و مسائلی در این زمینه روبرو بوده  این شیوه از آموزش داشته با چالش 

نارسایی برخی  و  مزایا  میان  مقایسه  با  اما  نظر می است.  به  با  ها؛  رسد 

بتوان از مزایای   الکترونیکیهای شناخت موانع موجود در مسیر آموزش 

نسبت  -آن   به  بهره كه  است  بیشتر  معایب  با  شد.    منداز  همچنین 

بندی موانع، تمركز انرژی و هزینه سازمان را به نحو  بندی و رتبهدسته

و اثربخشی این    كردهبندی  منطقی در برطرف نمودن موانع مزبور تقسیم

 ها را مضاعف نمود.  دسته از آموزش 

  ش الکترونیکی آموزگرفته در زمینه  های انجام ازآنجاكه مباحث و پژوهش 

فناوری  بیشتر حول محیط  و  ابزار  این  به  و كمتر  بوده  آكادمیک  های 

شده، همین موضوع  های ضمن خدمت پرداخته جدید در حوزه آموزش 

تر  تواند اهمیت پژوهش و ضرورت پرداختن به این موضوع را  روشن می

پژوهش   این  در  لذا  دارندنماید.  قصد  مهم  محققان  و  تا  موانع  ترین 

صورت ویژه در مبحث  را بههای الکترونیک  پیش روی آموزش   یهاچالش 

بندی  آموزش ضمن خدمت بررسی و پس از شناسایی عوامل، آنها را رتبه

اولویت هر یک را مشخص نماید. اهداف اصلی    طوربهبنابراین    و  كلی 

 : ازست  ا   پژوهش عبارت

آموزش  1 اثربخشی  موانع  شناسایی  علوم  .  دانشگاه  كاركنان  مجازی 

 ؛ پزشکی كردستان 

شده در اثربخشی آموزش مجازی كاركنان  بندی موانع شناسایی. رتبه2

 . دانشگاه علوم پزشکی كردستان

 از:   عبارتندپژوهش    سؤالاتهمچنین  

. موانع اصلی اثربخشی آموزش مجازی كاركنان دانشگاه علوم پزشکی  1

 كردستان كدامند؟ 

ترتیب اهمیت موانع آموزش مجازی كاركنان در دانشگاه علوم  رتبه و    .2

 پزشکی كردستان چگونه است؟ 

  الکترونیکی   كه در راستای بررسی موانع آموزش  هاییپژوهش میان  از  

ساناتا سینگتای    توان به پژوهش صورت گرفته توسطصورت گرفته می 

با  2016)  و دیگران پژوهش خود  نمود كه  در  اشاره  عنوان»ارزیابی  ( 

آموزشی: این  اثربخشی  تایلند«  خارجه  وزارت  موردی  گونه مطالعه 

به   -عنوان یک سیستمبه  –كنند كه اثربخشی آموزش گیری مینتیجه

ورودی  مانند  مختلفی  آموزشی  عوامل  برنامه  دارد  های  بستگی 

های مدرس و فراگیران، دانش و توانایی؛  فرایند  دیگر مهارت عبارت به

روش آموزش   به  ذاتاً  بكه  محتواهای  و  آموزشی  كارهها  برنامه  در  رفته 

  گیری نتیجه  گونهاین . و  همه در امر آموزش تأثیر گذارند  بستگی دارد

پیشمی كه  از:  نماید  است  عبارت  آموزش  اثربخشی  لازمه  و  نیاز 

برنامه  با سیاست همسوسازی  استراتژی های آموزشی سازمان  های  ها و 

فرهنگ  سرپرست  سازمآن،   حمایت  و  یادگیری  زمینه  در  موجود  انی 

كار محیط  در  یادگیری  و  دانش  انتقال  از  همچنین   .[25]  مستقیم 

دیگرانجعفری و  عنوان»شناسایی  (1396)  فر  با  پژوهشی   و در 

انسانی   منابع مجازی بهسازی و آموزش  در  مدرسان موانع بندیرتبه

مه(بهشتی شهید دانشگاه :موردی )مطالعه بم،  موانع  كارگیری  هترین 

در آموزش و بهسازی منابع انسانی در سطح مدرسان    آموزش الکترونیکی

موانع   فنی؛  زیرساختی،  موانع  آموزشی،  موانع  به  مربوط  ترتیب  به  را 

 .[24]  نمایدبندی میاخلاقی و فرهنگی اجتماعی رتبه

 
  روش تحقیق

با   تا  است  شده  تلاش  حاضر،  پژوهش  و  تکیه در  موضوع،  ادبیات  بر 

های تحقیقی در علوم  تحقیقات مشابه و مرتبط، و نیز آگاهی از روش 

شکل یابد. در این راستا،   ، انسانی و علوم اجتماعی، بنیان پژوهشی طرح

های كمیّ صورت تركیبی هم از روشتناسب نوع اطلاعات موردنیاز و بهبه

در بخش كیفی جامعه    شده است.های كیفی بهره گرفته و هم از روش 

)اعم از كارشناس؛ طراح    آماری شامل تمامی افرادی است كه به نحوی

ضمن خدمت سروكار دارند.    آموزش الکترونیکیو پشتیبان یا كاربر( با  

ی جامعه آماری مشتمل بر تمامی خبرگان و كارشناسان  در بخش كمّ

ن  در امر آموزش ضمن خدمت كاركنان دانشگاه علوم پزشکی كردستا

گیری از معیار اشباع نظری و  است. نمونه آماری در بخش كیفی با بهره 

گیری گلوله  گیری تعمدی و نمونه ی با استفاده از روش نمونهدر بخش كمّ

برفی انتخاب شدند. ابزارهای مورداستفاده در پژوهش علاوه بر مطالعه  

 باشد.  می  نامهپرسش مصاحبه باز و    ،ها، مقالات مرتبطنامه كتب، پایان 
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نفر   4  های متفاوتی مشتمل برروایی مصاحبه از گروه   منظوربه  همچنین

و   خدمت  ضمن  آموزش  زمینه  در  الکترونیکیخبره  نفر    3  ؛آموزش 

خدمت؛   ضمن  آموزش  بخش  در  شاغل  و    3كارشناس  پشتیبان  نفر 

الکترونیکی نویس  برنامه  مخاطب    2؛  آموزش  و  آشنا  كارمند  نفر 

 شده است. ضمن خدمت استفاده   ی الکترونیکیهاآموزش 

جهت پایایی مصاحبه نیز از معیار اشباع نظری بهره گرفته شد. اشباع  

ه یا طبقه تئوریک به اشباع  كه خصوصیات یک دست  این معنانظری به  

دهد كه داده بیشتری كه سبب  این حالت زمانی رخ می  .رسیده است

تر شدن یا اضافه شدن به تئوری موجود گردد به  توسعه، تعدیل، بزرگ 

یک معیار برای كشف رسیدن به اشباع تکرار    .[26]  پژوهش وارد نشود

استداده  قبلی  پژوهشگر  طوری به  ؛های  داده كه  با  مواجه  مرتباً  هایی 

 .[27]  شوندشود كه تکرار می می

اقدامات ذیل صورت   نامهپرسش روایی و پایایی    منظوربهی  در بخش كمّ

 گرفت:

 منظور افزایش روایی سعی شد: به

و  كنندگانی كه در حوزه از مشاركت  - دارای تخصص  مربوطه  های 

 اند استفاده شود. انگیزه كافی بوده

 ها استفاده گردید. نامهپرسش دد در اجرای  از دورهای متع -

 منظور پایایی پژوهش نیز اقدامات ذیل مدنظر قرار گرفت: به

ها  دهنده آمده از انجام هر دور از دلفی به پاسخدست های به پاسخ  -

 بازخورد داده شد و تلاش گردید تا به حدی از اجماع دست یابد. 

آموزش  كه همان موانع اثربخشی  روش دلفی برای موضوع خاصی ) -

 استفاده قرار گرفت.    باشد مورد( می الکترونیکی

  درنیز با استفاده از آلفای كرونباخ سنجیده شد؛ كه    نامهپرسش پایایی  

؛ عوامل  77/0  عوامل مرتبط با فراگیر  78/0  عوامل مرتبط با مدرس  نتیجه

زیرساختی81/0  سازمانی عوامل  محتوای  83/0  ؛  و    88/0  آموزشی؛ 

 . سهم داشتند  87/0  عوامل عمومی
آمده از مصاحبه با استفاده از تحلیل  دست های به در بخش كیفی داده

، الفاظ  هاواژه صورت كه تعداد  بدین   ؛وتحلیل قرار گرفتمحتوا مورد تجزیه 

ها و میزان تکرارشان شمارش و بررسی  كاررفته در جملهو اصطلاحات به 

الگوهای موجود در گفته صورت عبارات  ها كشف و  موانع بهگردید تا 

 كوتاه استخراج  شود.  

یابی به توافق طی سه مرحله از روش  پس از دست   نامهپرسش در بخش  

 دلفی استفاده گردید: 

ای  ای كه  با روش مطالعه كتابخانه مانع اولیه   32  در دور نخست فهرست

و روش مصاحبه شناسایی شدند در اختیار اعضای گروه قرار گرفت تا در  

به هر مورد امتیازدهی    7  تا  1  اساس طیف عددی  مورد آنها اظهارنظر و بر

نمایند. ضمن اینکه از ایشان درخواست شد تا نظرات خود را در قالب  

اصلاح   این مرحله  پیشنهادهای  نمایند. در  اضافه  به مجموعه  شاخص 

مورد را پیشنهاد اصلاح    9  شاخص یا مانع موجود  32  اعضای هیأت از بین

ضمن    .حذف یا ادغام با سایر موارد تشخیص دادندمورد را قابل   3  داده و

اینکه پیشنهاد اضافه شدن یک مورد جدید نیز مورد موافقت قرار گرفت.  

  بخش مانده به همراه یک مانع پیشنهادی در  اقیمانع ب  29  در دور دوم

دوم شده و مورد نظرسنجی قرار    بخشعامل( وارد    30  )مجموعاً  اول

گرفت تا میزان اهمیت هر یک از عوامل )موانع( تعیین شود. در این دور  

مانع؛ اصلاح یک  پیشنهاد  این   4  ضمن  عامل حذف گردید. ضمناً در 

عامل    4  اول و دوم و با حذف  دورهای  . در ادامهنشدمرحله عاملی اضافه  

سوم گردید.   شده وارد دور مانع شناسایی  26  مجموع  در مرحله دوم در

 ت بهأهی دور سوم در نهایتاً شد.در این مرحله تنها یکی از عوامل حذف  

  عامل باقی ماندند   25  دلفی  مراحلبنابراین با پایان    رسید. نظر اتفاق  یک

از آزمون فریدمن استفاده    ماندهباقیعامل    25  این  بندیرتبهكه جهت  

 شد. 

 

 نتایج و بحث 

ابتدا مشخصات  در   قالب    شناسیجمعیتاین بخش،  آماری در  جامعه 

آوری شده موانع  جمع  هایداده و سپس بر اساس    شده  ارائه  1  جدول

 . شودمی   بندیرتبهكاركنان بررسی و    آموزش الکترونیکیاثربخشی  

پس از شناسایی عوامل    ؛روش تحقیق ذكر گردیدگونه كه در بخش  همان

نهایی شناسایی  موانع  الکترونیکی ضمن خدمت جهت  یا  آموزش  شده 

بندی  بندی عوامل از آزمون فریدمن استفاده شد كه نتیجه این رتبهرتبه

 گردید.  مشخص  2  صورت جدول شمارهبه

میهمان مشاهده  جدول  در  كه  با    ؛شودطور  فراگیر  با  مرتبط  عوامل 

(؛ بالاترین  72/2)  ( و عوامل سازمانی با كمترین میانگین14/4میانگین )

ترین رتبه را در بین موانع اصلی اثربخشی آموزش الکترونیکی  و پایین

ه ذكر شد هركدام  چاند. بر اساس آنضمن خدمت به خود اختصاص داده 

از پنج عامل اصلی خود دارای زیرعامل های فرعی دیگری بودند كه به 

عامل  زیر  این  از  هركدام  آزمونتفکیک  از  استفاده  با  هم  فریدمن    ها 

. بندی شدندرتبه
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 در روش دلفی( كنندگانشركت) دهندگانپاسخمشخصات جمعیت شناختی  :1 جدول

Table 1: Demographic characteristics of the respondents 

Percent of  
 Frequency 

Frequency 
Demographic 

 characteristics 

F% F Gender 

58.6 17 Man 

41.4 12 Woman 

100 29 Total 

F% F Age groups 

13.8 4 20-30 

65.5 19 30-40 

10.3 3 40-50 

10.3 3 More than 50 

100 29 Total 

F% F Grade 

- - Diploma and sub-diploma 

6.9 2 Associate 

51.7 15 Bachelor 

20.7 6 MA 

20.7 6 PhD 

100 29 Total 

F% F Work Experience 

31.0 9 Less than 10 years 

20.7 6  years 10-20 

48.3 14  20-30 years 

- - More than 30 years 

100 29 Total 

 
 ضمن خدمت دانشگاه علوم پزشکی كردستان  آموزش الکترونیکیموانع اثربخشی  میانگین رتبه :2 جدول

Table 2: The mean of barriers to the effectiveness of e-learning in-service training of Kurdistan 
University of Medical Sciences 

Barriers Average rating rating 
Degrees of 
freedom 

Sig. 

Learner Factors 4.14 1 

5 0.00 

Infrastructure Factors 3.97 2 

General factors 3.69 3 

Educational Content 3.43 4 

Teacher Factors 3.05 5 

Organizational Factors 2.72 6 

 
 بندی زیرمعیارهای موانع مرتبط با مدرسرتبه :3 جدول

Table 3: Ranking the sub-criteria of teacher-related factors 

 Sub-criteria Average  Rating 

Teacher's resistance to role change 2.91 1 

The limited knowledge of instructors in the use of cyberspace facilities 2.48 2 

Lack of belief in teachers to e-learning education 2.38 3 

Teacher time limit 2.22 4 

 
 

 زیرمعیارهای موانع مرتبط با فراگیر  بندیرتبه :4 جدول
Table 4: Ranking the sub-criteria of  learner-related factors 

 Sub-criteria Average  Rating 

Resistance to change 2.91 1 

Limited knowledge and skills of learners in the field of information 
technology 

2.9 2 

Lack of belief in training in cyberspace 2.43 3 

Limited access to IT tools 1.76 4 
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 بندی زیرمعیارهای موانع سازمانیرتبه: 5 جدول
Table 5: Ranking the sub-criteria of organizational factors 

 Sub-criteria Average  Rating 

The lack of a suitable structure for virtual learning in the organizational structure 3.69 1 

Mistrust of the organization's managers to e-learning  training tools 3.16 2 

Disbelief of the various levels of organization managers in virtual education 3.12 3 

The organization's inadequate atmosphere toward cyberspace 2.86 4 

High fees for e-learning  education 2.17 5 

 

 بندی زیرمعیارهای موانع زیرساختیرتبه :6 جدول
Table 6: Ranking the sub-criteria of infrastructural factors 

Sub-criteria Average Rating 

Weak bandwidth of internet networks 2.6 1 

The weak structure of computer networks at the organization level 2.52 2 

Lack of hardware features 2.5 3 

Lack of an effective management system for Deploying and supporting e-learning  
education 

2.38 4 

 

 بندی زیرمعیارهای موانع محتوای آموزشی رتبه :7 جدول
Table 7: Ranking the sub-criteria of  educational content 

 Sub-criteria Average  Rating 

The lack of specialists to produce educational content 3.17 1 

The lack of facilities to produce educational content 3.9 2 

Disproportionate content with learning style 3.07 3 

Lack of production of proper training content 2.93 4 

Disproportionate content with educational goals 2.74 5 

 

 عمومیبندی زیرمعیارهای موانع رتبه :8 جدول
Table 8: Ranking the sub-criteria of general factors 

 sub-criteria Average  Rating 

The lack of effective control processes 2.43 1 

The inability to correctly evaluate the results of virtual training 2.91 2 

The lack of clear rules, directives and standards 2.90 3 

 

هایی مثل قرار گرفتن عوامل مرتبط با فراگیر در رتبه نخست  با پژوهش 

كیفیت    نیز  ایشان  در پژوهش  یک راستاست.  در  [28]  خراسانی و دوستی

كه صدر قرار گرفته  در میان سایر عوامل در    فراگیران  و شیوه یادگیری

قرار    همچنین.  باشدی شده در پژوهش حاضر مانجام بندی  راستا با رتبههم

با پژوهش جعفری فر و    راستاهمگرفتن عامل زیرساختی در رتبه دوم  

زیرساختی [24]  همکاران موانع  ایشان هم  -است كه  پژوهش  فنی در 

شده است. همچنین در پژوهش فارغ زاده    بندیرتبه جزء دو عامل اول  

و ابزارهای آموزش مجازی    هازیرساخت كارگیری  هبر بنیز    [29]  و كاشی

ارتقا   عنوانبه در  كارآمد  ابزار  عواملی    ی یک  كنار  در  آموزش  كیفیت 

  .وه و فرایند تدریس تأكید شده استهمچون شی

از     زاده در تحقیق محمدی و قربان  ازجمله  هاپژوهش اگرچه در برخی 

از عدم آشنایی مدرسان در زمینه استفاده از فناوری و كاربرد    [30]  مقدم

اما قرار گرفتن    ؛است   یادشدهپارامتر بازدارنده    ترینمهم  عنوانبه رایانه  

توان به بالا  در پژوهش حاضر را می  ترپایین  هایرتبهعامل مدرس در  

مدرسان آموزش مجازی در دانشگاه علوم پزشکی  بودن سطح تحصیلات  

بسیاری از مدرسان آموزش مجازی در    كهطوری به   ؛كردستان نسبت داد

دانشگاه و    در  موردمطالعه  های نمونه   برخلاف  -  را  این  مزبور  پژوهش 

 - گرفتهانجام ها  ها و دبیرستان مشابه كه در دبستان  هایپژوهش برخی  

یان و مدرسان آشنا به رایانه و فضای  مرب  ،ت علمی دانشگاهأاعضای هی

 . اندداده مجازی تشکیل  
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برخی از    بندیرتبه  همچنین در صدر قرار نگرفتن عامل فراگیران در  

همانندپژوهش  دیگران  ها  و  عنایتی  می   [31]  پژوهش  نوع  را  به  توان 

  ، در سطح آكادمیک كه فراگیران  چراكه   ؛نسبت داد  موردمطالعهجامعه  

جوان دانش  افرادی  و  فناوری  آموزان  از  بالاتری  پذیرش  سطح  با  و  تر 

عوامل مرتبط با فراگیر كه مشتمل بر دانش محدود، عدم باور    ؛هستند

آموزش   در  كارمندان  جامعه  به  نسبت  است  فراگیر  مقاومت  و  فراگیر 

 كند.ضمن خدمت كمتر جلوه پیدا می 
 

 گیری نتیجه

مزایای آموزش الکترونیک ازجمله  مواردی همچون كاهش زمان    وجود  با

امکان    ،های آموزشیحق انتخاب فراگیر در تعیین دوره  ،و هزینه فراگیر

سازی  امکان اجازه تهیه و آماده   ،ها و پیگیری پیشرفت فراگیرثبت فعالیت

 روزی های مختلف آموزشی توسط مدرسان و امکان دسترسی شبانه مدل 

ز موانعی در مسیر اثربخشی بهتر این نوع جدید از آموزش نسبت  هنو؛ اما  

ها با  شود برخی از سازمان های سنتی وجود دارد كه باعث می به آموزش 

گردان  طوركلی از آن روی تردید به این نوع آموزش روی آورده و یا به 

مطالعه آموزش ضمن خدمت    باهدفشوند. در این راستا پژوهش حاضر  

   .سایی موانع اثربخشی آن انجام گرفتكاركنان و شنا
از: موانع    موانع در قالب شش مانع اصلی شناسایی گردید كه عبارتند 

فراگیر؛ با  مرتبط  موانع  مدرس؛  با  سازمانی؛.مرتبط  موانع  .موانع 

 . موانع عمومی  نهایتاًو    موانع مرتبط با محتوای آموزشی  زیرساختی؛

از آزمون فریدمن انجام گردید    با استفاده  شدهشناسایی عوامل    بندیرتبه

 : كه ترتیب آنها بدین شکل بود 

زیرساختی،   عوامل  سپس  و  نخست  رتبه  در  فراگیر  با  مرتبط  عامل 

عمومی، محتوای آموزشی، عوامل مرتبط با مدرس و عوامل سازمانی به  

 های بعدی قرار گرفتند.ترتیب در رتبه
بودند كه پس  های مجزایی  نوبه خود دارای زیر عامل هریک از موانع به 

آنها با استفاده از آزمون فریدمن اقدام   بندیرتبهنسبت به    ،از شناسایی

 :بود  صورتبدینید كه نتایج حاصل  گرد

 بندی عوامل مرتبط با مدرس رتبه

مقاومت مدرس در    ترتیب موانع مرتبط با مدرس به این شرح است كه

كننده آموزش(  دهنده صرف آموزش به تسهیل )از انتقال  برابر تغییر نقش

به در  مدرسین  محدود  دانش  و  اول  رتبه  فضای  در  امکانات  كارگیری 

باور مدرسین به    ،مجازی  الکترونیکیعدم  محدودیت زمانی    و  آموزش 

 بعدی قرار گرفتند   هایمدرس در رتبه

 بندی عوامل مرتبط با فراگیر رتبه

بندی موانع مرتبط با فراگیران به  اساس تحلیل آماری فریدمن رتبهبر  

 ترتیب ذیل است:

اول رتبه  در  تغییر  برابر  در  فراگیر  محدود  ،  مقاومت  مهارت  و  دانش 

عدم باور فراگیران به    ،فراگیران در حوزه فناوری اطلاعات در رتبه دوم

و   سوم  رتبه  در  مجازی  فضای  در  محدو  نهایتاًآموزش  د  دسترسی 

 . قرار گرفت  فراگیران به ابزارهای فناوری اطلاعات در رتبه چهارم

 بندی عوامل سازمانیرتبه

در ساختار    آموزش الکترونیکیعدم وجود ساختار مناسب و متناسب با  

آموزش  عدم اعتماد مدیران سازمان به ابزارهای    ،سازمانی رتبه نخست

دومالکترونیکی   مخت  و  رتبه  سطوح  مدیران  باور  به عدم  سازمان  لف 

الکترونیکی سوم  آموزش  داد  رتبه  اختصاص  خود  به  نامناسب    را  جو 

مجازی فضای  به  نسبت  هزینه  در   سازمان  و  چهارم  بالای  رتبه  های 

 .قرار گرفت  رتبه پنجم  در  الکترونیکیآموزش  
 

 بندی عوامل زیرساختی رتبه

اهمیت  های آماری صورت گرفته ذكر شد ترتیب  گونه كه در تحلیلهمان

 موانع زیرساختی عبارت است از: 

شبکه ضعیف  باند  اول؛پهنای  رتبه  در  اینترنتی  ضعیف   های  ساختار 

عدم وجود امکانات    ای در سطح سازمان در رتبه دوم؛های رایانه شبکه 

استقرار  سخت  جهت  الکترونیکیافزاری  سوم  آموزش  رتبه  عدم  و    در 

پ  و  استقرار  جهت   كارآمد  مدیریت  سیستم  آموزش  شتیبانی  وجود 

 . در رتبه چهارم  الکترونیکی
 

 بندی عوامل مرتبط با محتوا رتبه

بر اساس تحلیل آماری فریدمن رتبه و ترتیب اهمیت موانع مربوط به  

عدم وجود متخصصان جهت تولید محتواهای    محتوا به این شرح است:

امکانات جهت  آموزشی به شیوه  اول؛ عدم وجود  های مختلف در رتبه 

عدم تناسب محتواهای آموزشی با   تولید محتوای آموزشی در رتبه دوم؛

عدم تولید محتواهای آموزشی    سبک یادگیری فراگیران در رتبه سوم؛

عدم تناسب  نهایتاً  های آموزش مجازی در رتبه چهارم و  متناسب با دوره 

 شود. واقع می  های ارائه محتوا با اهداف آموزشی در رتبه پنجمشیوه 
 

 بندی عوامل عمومی رتبه

عدم وجود  كه    ترتیب است  این  رتبه و ترتیب اهمیت موانع عمومی به

در   كارآمد  نظارتی  و  كنترلی  الکترونیکیفرایندهای  رتبه   آموزش  در 

نتایج   ارزیابی صحیح  امکان  الکترونیکینخست؛ عدم  رتبه    آموزش  در 

استانداردهای شفاف در ح دوم و عدم وجود قوانین، بخشنامه  وزه  ها و 

 گیرد.قرار می  در رتبه سوم  آموزش الکترونیکی

این پژوهش در نوع خود منحصربه  اینکه  به  فرد بوده و نمونه  با توجه 

نداشت وجود  كشور  در  رسمی  پیش  محدودیت   ؛مشابه  روی هایی 

نتایج   نداشت  وجود  فاكتورها  این  اگر  قاعدتاً  كه  بود  پژوهشگر 

صورت    هایعلاوه بر این اغلب پژوهش   .آمددست میتری به اطمینان قابل

الکترونیکی بیشتر در حوزه آكادمیک صورت    گرفته در زمینه آموزش 

ای حین  هگرفته و كمتر به بررسی این نوع آموزش در زمینه آموزش 

از همه  در این پژوهش    وجودبا این    .شده استخدمت كاركنان پرداخته 

در آموزش ضمن  تمام فاكتورهای درگیر  جامع    صورتبهزوایای ممکن و  

است گرفته  قرار  بررسی  مورد  كاركنان    عنوان به   تواندمی و    خدمت 

پژوهش  برای  آتی  زیربنایی  مشابه  الکترونیکی های  آموزش  زمینه    در 

 مت قرار گیرد. ضمن خد



  Tech. of Edu. J. 14(3): 671-680, Summer 2020                             ( 679)                       1399، تابستان 3، شماره 14نشریه علمی فناوری آموزش، جلد 

 مشاركت نویسندگان

دی در بخش جمع آوری داده ــریف محمـ دشـ ای محمـ اآقـ ارش   هـ ؛  و نگـ

بررســی  جناب آقای دكتر روح اله ســهرابی در بخش تجزیه و تحلیل و  

ات و   ــراجی در بخش ادبیـ اد سـ ای دكتر فرهـ اب آقـ ایی پژوهش؛ جنـ نهـ

 اند.معرفی منابع پژوهش مشاركت داشته

 

 قدردانیتشکر و 

نامه دانشجویی بوده كه در دانشگاه  این مطالعه، قسمتی از نتیجه پایان

با كد ثبت گردیده است. از دانشگاه بوعلی همدان و دانشگاه    سینا  بوعلی

علوم پزشکی كردستان كه ما را در این پژوهش یاری نمودند تقدیر و 

 شود. تشکر می
 

 تعارض منافع

 « گونه تعارض منافع توسط نویسندگان بیان نشده است.هیچ»
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Background and Objectives: The educational burnout and task value are among the most important variables 

in the field of education. Educational burnout refers to feeling of tiredness in doing tasks and study, as well as a 

pessimistic attitude to education and curriculum and a feeling of inadequacy. The task value is one's perception 

of tasks and their importance, which includes the components of interest, importance, and usefulness. Research 

has shown that these two variables can affect academic outcomes. The purpose of this study was to investigate 

the effect of training math skills in physics education on improving the task values and reducing the educational 

Burnout of 12th grade students. In this regard, the present study aimed to compare students with and without 

training math skills in physics education in terms of the educational Burnout and task value.  

Methods: The present research method was a quasi-experimental design as a pre-test-post-test with a control 

group. In this study a sample of two classes with 36 students from the 12th grade math-physics students from the 

statistical community of students of the District 1 of Tabriz were selected in the first semester of the 2018-19 

academic year. The students in this study were selected by purposeful sampling and then randomly assigned to 

two experimental and control groups. Students in the experimental group were exposed to math skills training for 

8 sessions and the control group received traditional training over the same period. The training math skills in 

physics education package has been prepared by physics teachers and reviewed and approved by professors in 

the field of education and physics at the university. This package included justifying students about training math 

skills and their applications in training physics concepts such as vector analysis in physics, linear function and its 

application in physics, quadratic function and its application in physics tangents and slope. Both groups were 

evaluated before and after the study by educational burnout and task value questionnaires. The obtained data 

were analyzed using covariance method. 

Findings: The results of study showed that there is a significant difference between the two groups in terms of 

their educational burnout. Students who had math skills training in physics education demonstrated lower 

educational burnout in compare with control group. The results also showed that there was a significant difference 

between the two groups in the task value. The results show that students who have been taught math skills show 

a higher task value. 

Conclusion: The results of the research confirm the effect of teaching math skills in physics education on 

improving the task values and reducing educational burnout of students. The results can be used in the field of 

education. In this regard, it is suggested that in order to improve the task value and reduce academic burnout and 

consequently to improve academic outcomes, the teaching math skills in physics education be considered. The 

study did not examine burnout subscales.  It is suggested that in future studies, the effect of teaching math skills 

on physics education on the subscale of academic burnout be examined. 
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 یفرسودگ تحصیلی از جمله مهم ترین متغیرهای حوزه تحصیلی می باشند.    تکلیف  و ارزش  فرسودگی  پیشینه و اهداف:

و احساس    یو مطالب درس  لیبه تحص  نانهینگرش بدب   زیمدرسه و مطالعه، ون   فیدر انجام تکال  یاحساس خستگ  به  یلیتحص

و   ت یعلاقه، اهم  یآن است که شامل مؤلفه ها  تیو اهم  ف یادراك فرد از تکال  فیاشاره دارد. ارزش تکل  یلیتحص  یتیکفا یب 

  این   هدف  تحقیقات نشان داده اند که این دو متغیر می توانند پیامدهای تحصیلی را تحت تاثیر قرار دهند.  بودن است.  دیمف

 تحصیلی   فرسودگی   وکاهش  تکلیف   ارزش  ارتقای   بر   فیزیک  زش آمو  در   ریاضی   هایمهارت  آموزش   تأثیر  بررسی   تحقیق

 ریاضی  هایمهارت  در این راستا تحقیق حاضر قصد دارد، دانش آموزان با و بدون آموزش .  باشدمی  دوازدهم  پایه  آموزان دانش

 فیزیک را از نظر میزان ارزش تکلیف و فرسودگی تحصیلی  مورد مقایسه قرار دهد.   آموزش در

  در این تحقیق  است.    پس آزمون با گروه کنترل  -آزمایشی به صورت پیش آزمون نیمه  طرح  نوع  تحقیق حاضر از  روش ها:روش

آماری دانش آموزان اداره    فیزیک  -ریاضی  رشته  دوازدهم  پایه  آموزاندانش  از  نفره  36کلاس    دو  شامل  ای  نمونه از جامعه 

انتخاب شدند. دانش آموزان شرکت کننده در   1397-98شهر تبریز در نیمسال اول سال تحصیلی    1  ناحیه  پرورشو  آموزش

 کنترل قرار گرفتند.  و  آزمایش   گروه   دو   در  تصادفی   جایگزینی  بصورت     این تحقیق، به صورت هدفمند انتخاب شدند و سپس 

 در  و  گرفتند قرار ریاضی  های مهارت آموزش معرض جلسه در 8آزمایش در آموزش درس فیزیک به مدت  موزان گروهدانش آ

های ریاضی در بسته آموزشی مهارت.  کردند  دریافت را خود آموزش سنتی شیوه  همان به کنترل دانش آموزان گروه مدت این

اساتید حوزه تربیتی و فیزیک دانشگاه مورد بازبینی و تأیید قرار گرفته  آموزش فیزیک، توسط دبیران فیزیک تهیه و توسط  

است. این بسته شامل توجیه دانش آموزان درباره آموزش مهارت های ریاضی و کاربرد آنها در آموزش مفاهیم  فیزیک ازجمله  

جه دو و کاربرد آن در فیزیک، تانژانت و آنالیز برداری و کاربرد آن در فیزیک ، تابع خطی و کاربرد آن در فیزیک ، معادله  در

 ارزیابی مورد  تکلیف  ارزش و  تحصیلی فرسودگی های نامهپرسش از  استفاده  با  آمورش از بعد   و قبل  گروه دو شیب می شد. هر 

 داده های بدست آمده با استفاده از روش کواریانس مورد تحلیل قرار گرفت. . گرفتند  قرار

نشان   از  حاصل  نتایج ها:یافته  دارد.   وجود  دارمعنی  تفاوت  گروه  دو  بین  تحصیلی   فرسودگی  میزان  در  که  داد  تحقیق 

 .دادند  نشان  تری را نسبت به گروه کنترلپایین  تحصیلی  فرسودگی  میزان  داشتند،  ریاضی  هایمهارت  آموزش  که  آموزانیدانش

  آموزانی دانش  تکلیف تفاوت معنی داری وجود دارد. نتایج نشان می دهد،  همچنین نتایج نشان داد که بین دو گروه در ارزش

  می دهند. نشان  را  بالاتری   تکلیف ارزش  میزان داشتند، ریاضی هایمهارت آموزش  که

 فرسودگی  وکاهش  تکلیف  ارزش  ارتقای  بر  را   فیزیک  آموزش  در  ریاضی  هایمهارت  آموزش  تأثیر  تحقیق  نتایج  گیری:نتیجه

نتایج بدست آمده می تواند در حوزه آموزش و پرورش مورد استفاده قرار گیرد.   .دهدمی   قرار   تأیید   مورد  آموزان دانش  تحصیلی

امدهای و به تبع آن ارتقای پی  تحصیلی  فرسودگی  وکاهش  تکلیف  ارزش   ارتقایدر این راستا پیشنهاد می شود در راستای  

تحصیلی، آموزش مهارت های ریاضی در آموزش فیزیک مورد توجه قرار گیرد. در این تحقیق خرده مقیاس های فرسودگی   

بر خرده    فیزیک   آموزش   در   ریاضی   های مهارت  آموزش مورد بررسی قرار نگرفت. پیشنهاد می شود در تحقیقات آتی، تاثیر  

 گیرد. مقیاس های فرسودگی تحصیلی مورد بررسی قرار 

 

 مهمقدّ

  تربیتی   شناسیروان   حوزه  در  مهم  متغیرهای   از  یکی  تحصیلی  فرسودگی

  آموزان دانش  تحصیلی   پیشرفت  در را    آن   اهمیت  مختلفی  مطالعات  و  است

  برابر   در  خستگی  احساس  به  تحصیلی  فرسودگی.  اندیید قرار دادهأمورد ت

   ه ـعلاقبی  و  بدبینی  اسـاحس   ،(خستگی)  تحصیلی  ازهایـنی  و  هاخواست
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  کارآمدی )  ناشایستگی  احساس  و(  علاقگیبی )  درسی  تکالیف  به  بودن

   .[ 1] دارد   اشاره(  ینیپا

  خستگی   احساس  ایجاد  معنی به  دانشجویان  در   تحصیلی  فرسودگی

  نسبت   بدبینانه  نگرش  داشتن  مطالعه،  و  درسی  تکالیف  انجام  به  نسبت

 در.  [2]  است  تحصیلی   کفایتی بی  احساس   و  درسی  مطالب  و  تحصیل   به
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  است   شدیدی  و  حاد  هایاسترس   به   نسبت  منفی  واکنش  و  پاسخ  واقع،

  افراد   از  که  توانی  از  خارج  و  زیاد  های خواسته  دلیلبه   اغلب  آن  در  که

  کندمی  ایجاد  هاآن  در  جسمانی  و  هیجانی  خستگی  احساس  شود،می

[3] . 

  لازم  انرژی وکاهش مشارکت  عدم  به منجر تواندمی تحصیلی فرسودگی

  دچار   دانشجویان  که  ایگونهبه  ؛شود  تحصیلی  هایفعالیت   انجام  برای

  ندارند   کلاسی  هایفعالیت  در  شرکت  برای  ایانگیزه   تحصیلی،  فرسودگی

  و   کلاس  در  حضور  در  تأخیر  شدن،  غایب  مانند  رفتاری  هایویژگی  و

  این   علاوهه ب  .[4]  دهندمی   نشان  خود  از  را  کلاس  هنگام  زود  ترك

  های فعالیت  در  و  نداده  گوش  درسی  مطالب  به  کلاس  در  دانشجویان

  ارزشی   معلم  و  کلاس  برای  اغلب  هاآن.  کنندنمی   شرکت  گروهی  کلاسی

 در .  کنندمی   تراشیبهانه   خود  تحصیلی  ضعیف  عملکرد  برای  و  نبوده  قائل

  خود   ضعیف عملکرد برابر در پاسخگویی  و پذیریمسئولیت  حس نتیجه

 . [3] ندارد  وجود  افراد  این  در

  مطالعه  در  که  است  هایینظریه  ترینمهم   از  یکی  انتظار،  ارزش  نظریه

  انگیزش   نظریه،  این  طبق.  دارد  کاربرد  درسی  موضوعات  گذاریارزش 

:  است  وابسته  مؤلفه  دو  به  فعالیت  یک  در  مشارکت  برای  آموزاندانش 

  . این دو قایلند  تکلیف  برای  که  ارزشی  ودارند    موفقیت  برایری که  انتظا

  ثیرأت  پایداری  و  تلاش  عملکرد،  پیشرفت،  بر  مستقیم  صورت  به  مؤلفه

  چقدر  درس  این »  اینکه  مانند  سؤالاتی  به  دادن  پاسخ  .[5] گذارندمی

  انرژی   و  زمان  برایش  که   ،دارد  را  آن  ارزش  درس  این  آیا  ؟است  مهم  برایم

  . [6] است آموزدانش برای تکلیف ارزش  کننده تعیین «؟دهم اختصاص

  مفید  از  فرد  آگاهی  یا  ادراك  دربرگیرنده  تکلیف  ارزش  دیگر  عبارت  به

 . [7]  است  تکلیف  یک  کاربرد  و  اهمیت  بودن،

از    عنوان  به  تکلیف  ارزش   آن   بودن  مفید  و  تکلیف  اهمیتادراك فرد 

 . [8]  باشدمی  بودن  مفید  و  اهمیت  علاقه،  مؤلفه  سه  شامل  که  است

مهارت    آموزش  نقش  گیرد،می  قرار  توجه  مورد  پژوهش  این   در  آنچه

 و تحصیلی  فرسودگی متغیرهای با ارتباط در فیزیکدر آموزش  ریاضی

  تقابل  فیزیک،  آموزش  در  تحصیلی  مقاطع  همه  در.  باشدمی  تکلیف  ارزش

  از  معلمان از بسیاری. دارد وجود شدیداً ریاضی و فیزیک میان تقاطع و

  فیزیک   یادگیری  برای  کافی  ریاضیاتمهارت    از  آموزاندانش  اینکه

  که  دهندمی  نشان  تحقیقات  واقع  در .  کنندمی  شکایت  نیستند  برخوردار

  برای   لازم   توانایی  متفاوت  تحصیلی  مقاطع  و   سنین  در  آموزاندانش 

.  ندارند  را  هاآن  به  مربوط  ریاضی  روابط  و  فیزیک  هایپدیده  تفسیر

  التحصیل، فارغ   هتاز  ینمهندس  ،دن دهمی  گزارش  همکاران  و  کلمنت

  با   شودمی   بیان  زبان  با  کهرا    فیزیکی  پدیده  یک  بین  رابطه  توانندنمی

  دهد می  نشان  همکاران  و  باگنو  هایپژوهش   .[9]  دهند  ربط  ریاضی  روابط

  های فرمول  فیزیکی  تعبیر،  نیستند  قادر  دبیرستانی  آموزاندانش  که

  نیز  شهمکاران  و کوهن تحقیقات. [10] کنند بیان درستی به را ریاضی

  ها آن  دبیران  حتی  و  دبیرستان  دوره  آموزاندانش  ،دهدمی  نشان

  در .  باشند  داشته  مستقیم  جریان  مدارات  از  کیفی  تعبیری  توانندنمی

  شده   خواسته  جواب  به  ریاضی   معادلات  وسیله  به  توانندمی  که  حالی

 یعنی   ریاضیات  و  فیزیک  بین  عمیق  ارتباط  .کنند  پیدا  دست  مسأله

  تایید   دو  هر  هایتوانایی  بوسیله  آن  عکس  بر  و  ریاضیات  در  فیزیک  کاربرد

  موزش آ  در  ریاضیات  ضروری  نقش  بر  هافیزیکدان  از  بسیاری.  است  شده

مثال به  .  دارند  کیدأت  فیزیک   زبان   به  جهان  گالیله  دیدگاه  از  عنوان 

   .[11]  شودمی  نوشته  ریاضیات

ورتی ویممتوجه می دهیم  قرار تحلیل  مورد  را  جزییات که  درصـ   نقش  شـ

ی ی:  دارد  متعددی  هایجنبه فیزیک  در ریاضـ   عنوان  به  توانمی  را ریاضـ

ک  منظر  از)  ابزار اتیـ ل  ،(پراگمـ ه  عمـ ان  عنوان  بـ ارکرد)  زبـ اطی   کـ   و(  ارتبـ

ــاختـاری  و  قانونی  چهـارچوب  تدارك آنجل و    .[12]  گرفت  خدمت  به  سـ

آموزان دبیرستان و معلمان فیزیک درباره فیزیک  همکاران دیدگاه دانش

ــی قرار دادنـد. آن آموزان فیزیـک را  هـا دریـافتنـد کـه دانشرا مورد بررسـ

تجربیات مختلف مانند  ها باید در یک زمان با  دانند؛ زیرا آندشـــوار می

بات، نمودارها، فرمولآزمایش یحات مفهومی درگیر  ها و محاسـ ها و توضـ

ها تغییراتی ایجاد کنند. برای  ها باید در میان آنشـوند. علاوه بر این، آن

هـای  هـای گرافیکی بـه نمـایـهآموزان بـایـد توانـایی انتقـال نمـایـهمثـال، دانش

 .[13]  ریاضی را داشته باشند

 تحصیلی  فرسودگی  ای بر روی دانشجویان علوم پزشکی مقدارمطالعهدر  

 تحصیلی   عملکرد  بر  تحصیلی  فرسودگی  متغیر  .بود  متوسط  حد  از  بالاتر

-بی  ناکارآمدی،  میزان  کاهش  با  که  طوری  به  ؛دارد  بسزایی  منفی  ثیرأت

  پیدا   افزایش  تحصیلی  عملکرد  دانشجویان،  هیجانی  خستگی  و  علاقگی

   .[14]  کندمی

  هاآن  تحصیلی  عملکرد  وسیله  به  عمدتاً   فراگیران  یادگیری  که جا آن  از

  عملکرد   بر  آن  اثر  و  تحصیلی  فرسودگی  متغیر  شناسایی  شود،می  سنجش

  است؛   تربیتی  شناسانروان  مهم  کارهای  از  فراگیران،  تحصیلی

 تحصیلی  پیشرفت  بهبود  دلیلبه  تحصیلی  فرسودگی  کنترل  کهطوری به

 .  [15]  است  ضروری  هاآن  یادگیری  اشتیاق  و  انگیزش  و

و محمودی  سلطانی پژوهش   نتایج   اثر   خودکارآمدی  که  داد  نشاننژاد 

  مستقیم اثر  همچنین.  [16] دارد  ریاضی   به  نسبت  نگرش  بر  داریمعنی

  رابطه   در  آن  ایواسطه   نقش  و  ریاضی  به  نسبت  نگرش  بر  تکلیف  ارزش

.  گرفت  قرار  ییدأ ت  مورد  ریاضی   به  نسبت  نگرش  و  خودکارآمدی  بین

  اهداف   واسطه  با  تکلیف  ارزش  که  است  داده  نشان  پژوهش  همچنین

  بر   معناداری  غیرمستقیم  اثر  عمیق،  شناختی  درگیری  و  پیشرفت

  بر   گذاریارزش   که  دهندمی  نشان  مطالعات.  [17]  دارد  ریاضی  پیشرفت

   .[18]  گذاردمی  اثر  تکلیف  در  شدن  درگیر  برای  فرد  عواطف  و  نگرش

  از   دبیران  دهد کهیک مطالعه بر روی دبیران نشان می  از  حاصل  نتایج

-می  استفاده  خود  آموزاندانش  با  تمرین  برای  ریاضی   و   فیزیک  ترکیب

  آموزان   دانش  ذهن  پرورش  برای  ابزاری  عنوان  به  روش  این  از  آنان.  نمایند

-ثابت  میان  ریاضی  روابط  یافتن   و  مسائل   حل  فیزیکی،  تعاریف  فهم  برای

 میان  بافتگی درهم  دبیران  از  جمعی  برای.  کنندمی  استفاده  فیزیکی  های

  مفاهیم   و  روابط  آموختن  برای  نکته  ترینمهم  واقع  در  درس  دو  این

  دنیای  مختلف هایجنبه میان که  دهدمی اجازه  ابزار  این. است  فیزیکی

  گروهی .  آید  وجودهب  تشابهاتی  مختلف  هایپدیده   همچنین   و  فیزیک
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  و   فیزیک  میان  تفاهم  و  همکاری  این  که  باورند  این  بر  دبیران  از  دیگر

  که   است  نکته  همین  و  است  پنهان  و  نهفته  فیزیک  مسائل  در  ریاضی

  نشان   پژوهش  نتایج.  شودمی  آموزاندانش  در  ریاضی  تصور  ایجاد  باعث

  دو   میان  همکاری  مورد  در  معلمان  معرفی  و  تدریس  نحوه  که  دهدمی

 .  [9]  است  متفاوت  های الگو  دارای  ریاضی  و  فیزیک  درس

فیزیک  علی و  ریاضی  تقابل میان  مورد  رغم وجود مطالعات متعدد در 

اند و پژوهش در این  ثیرات این تقابل پرداخته أات محدودی به تعمطال

به   دارد  صدق  حاضر  پژوهش  اساس  این  بررسد.  زمینه ضروری به نظر می

آموزشؤ این س آیا  پاسخ دهد که  آموزش  مهارت  الات  ریاضی در  های 

ثر باشد و این که آیا  ؤتواند بر ارتقای ارزش تحصیلی دانشجویان ممی

ریاضیمهارت  آموزش کاهش  می  فیزیک  آموزش  در  را  های  بر  تواند 

ثر واقع باشد. بنابراین پژوهش قصد  ؤآموزان مدانش  تحصیلی  فرسودگی

ریاضیمهارت  آموزش  ثیرأت  دارد   ارتقای   بر  را  فیزیک  آموزش  در  های 

  قرار   بررسی  مورد  آموزاندانش  تحصیلی  فرسودگی  وکاهش  تکلیف  ارزش

 .دهد

 

 قیتحق  روش

  اثربخشی آن  در که است تجربینیمه روش استفاده، مورد تحقیق روش

  وکاهش   تکلیف  ارزش  وابسته  متغیر  بر  آموزش  روش  مستقل  متغیر

  از   اساس  همین  بر.  است  گرفته  قرار  بررسی  مورد  تحصیلی  فرسودگی

.  است   شده  استفاده  کنترل  گروه  با  همراه  آزمون  پس  -آزمون  پیش  طرح

  پایه   پسر  آموزاندانش  کلیه  شامل  تحقیق  این  در  مطالعه  مورد  جامعه

  که  است  تبریز  1  ناحیه  پرورش  و  آموزش  فیزیک  -ریاضی  رشته  زدهمدوا

  پژوهش   نمونه.  بودند  تحصیل  به  مشغول   1397-98  تحصیلی  سال  در

- ریاضی  رشته  زدهمدوا  پایه  آموزاندانش  از  نفره  36  کلاس  دو  شامل

  جایگزینی   از  پس  و  انتخاب  دسترس  در  صورت  به  که  است  یزیکف

  قرار   مطالعه  موردمهارت ریاضی    آموزش  بدون  و با  گروه  دو  در  تصادفی

  یک  اول  نوبت  طول  در   فیزیک،  درس  کلاس  در  اجرا،  فرایند در.  گرفتند

ریاضی    آموزش  معرض  در  گروه   بدون   دوم  گروه  و  گرفت  قرارمهارت 

ریاضی     از   بعد  و  قبل  گروه  دو  هر  آموزاندانش.  دیدند  آموزشمهارت 

  فرسودگی   و  تکلیف  ارزش  استاندارد  هاینامهپرسش   وسیله  به  مداخله

  گرفتند.  قرار  سنجش  مورد  تحصیلی

  آموزان دانش  تکلیف  ارزش  میزان  گیریاندازه  برای  :تکلیف  ارزش  مقیاس

  سال   در  مکیچی  و  گارسیا  اسمیت،  پینتریج،  تکلیف  ارزش  مقیاسخرده  از

 طیف  در  که  باشدمی  گویه  6  دارای  مقیاسخرده   این.  شد  استفاده  1991

.  است  شده  تنظیم(  درست  کاملاً) 5  تا(  غلط  کاملاً)  1  از  لیکرتی  پنج

  در .  باشدمی   30  نمره  بیشترین  و  6  مقیاس  خرده  این  برای  نمره  کمترین

  خرده   روایی  تعیین  منظور  به  دبیرستانی،  آموزاندانش  روی  بر  یپژوهش

  تحلیل  از  استفاده  با  تأییدی  عامل تحلیل  روش  از  تکلیف،  ارزش  مقیاس

  انجام   مقیاسخرده  این  هایماده  روی   (AMOS) گشتاوری  ساختارهای

  تکلیف   ارزش  مقیاس  خرده  پایایی ضریب  سنجش  منظور  به  .است  داده

 این  که  شد  استفاده(  براون  اسپیرمن)  تنصیف  و  کرونباخ  آلفای  روش  از

-خرده  روایی  همچنین.  گردید  حاصل  73/0 و    84/0  ترتیب  به  ضرایب

 .[17]  گرفت  قرار  ییدأت  مورد  عاملی  تحلیل  روش  از  استفاده  با  قیاسم

  احساس   به  اشاره  تحصیلی،  فرسودگی  :تحصیلی  فرسودگی  مقیاس

  حس  یک  داشتن  ،(خستگی)  تحصیل  الزامات  و  تقاضاها  خاطر  به  خستگی

  عدم   احساس  و  ،(علاقگیبی)  فرد  درسی  تکالیف  به  علاقه  بدون  و  بدبینانه

.  [19]  دارد(  پایین  مدیآکار)  آموزدانش  یک  عنوان  به  شایستگی

  1997  سال  در  همکاران  و  برسو  توسط  تحصیلی   فرسودگی  نامهرسش پ

  تحصیلی،  فرسودگی  حیطه  سه  نامهپرسش   این.  است  شده  تنظیم  و  تهیه

  نامه پرسش .  سنجدمی  راتحصیلی    ناکارآمدی  و  تحصیلی،  علاقگیبی

  خسته   درسی  مطالب)  ماده 5 تحصیلی  خستگی.  دارد  ماده  15  مذکور

 به  نسبت کنممی احساس) ماده 4  تحصیلی  علاقگیبی ،(هستند کننده

  احساس )  ماده  6  تحصیلی  ناکارآمدی  و  (ندارم  ایعلاقه  درسی  مطالب

مطالعه    .دارد(  بربیایم  درسی  مشکلات   عهده  از  توانمنمی  کنممی در 

 .  [20]یید قرار گرفته است  أنعامی پایایی و روایی ابزار حاضر مورد ت

داده تحلیل  و  تجزیه  پژوهشبرای  از   های  تپس  و  پیش  أبررسی  یید 

 های آزمون، از روش آزمون تحلیل کواریانس استفاده شد.  فرض

های ریاضی در آموزش  بتنی بر مهارتمبسته آموزشی    :بسته آموزشی

و توسط شد  ضرورت موجود توسط دبیران فیزیک تهیه    سفیزیک براسا 

قرار گرفت.  یید  أو ت  مورد بازبینیاساتید حوزه تربیتی و فیزیک دانشگاه   

این محتوا  خلاصه محتوای جلسات آموزشی ارایه شده است.    1در جدول  

 . ارایه شده است  1397-98در طول نیمسال اول سال تحصیلی  
 

 هاافتهی

  فرســودگی  آزمون  پس  و  آزمون  پیش توصــیفی  هایشــاخ   2  جدول

یلی ان  کلاسـی  گروه  دو  در  را  تکلیف  ارزش  و تحصـ   کهچنان.  دهدمی  نشـ

  مهارت ریاضـی  آموزش  با  کلاسـی  گروه  آزمون  پس  در  شـود؛می  مشـاهده

  و  تحصـیلی  فرسـودگی  نمرات  در  مشـهودی  افزایش  فیزیک،  آموزش  در

ده  آزمون  پس  در  تکلیف  ارزش ــودمی  مشــــاهـ همچنین اختلاف   .شـ

 شود.مشاهده می  2و    1های    شکلها در  میانگین
 

 
تفاوت میانگین بین دو گروه در ارزش تکلیف :1شکل   

Fig. 1: Mean difference between two groups in Task Value 
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 خلاصه محتوای جلسات آموزشی :1 جدول

Table 1: Educational program 

 محتوا
Content 

 موضوع
Subject 

 جلسات
session 

- Identifying the interplay between math 
and physics 

- Explaining Mathematical Applications in 
Physics 

- Easy solving of physics problems using 
math skills 

Justifying 
students about 
teaching math 
skills and 
its applications 
on physics 
education 

1 

- Explaining the concept of physical 
quantities 

- The training of scalar and vector quantities 
and the explanation of examples of these 
quantities in physics 

- Addition and subtraction training of scalar 
and vector  quantities 

Vector analysis 2 

- Introduction to scalar and vector 
quantities in physics 

- Training of vector  quantities such as 
displacement and velocity and 
acceleration and force 

Vector analysis in 
physics 

3 

Training the linear function and its graphs linear function 4 

- Training the linear equation of space-time 
in the uniform motion on the straight line 
and drawing its graphs 

- Training the linear equation of velocity-
time in the motion with constant 
acceleration on the straight line and 
drawing its graphs 

linear function 
and its 
application in 
physics 

5 

Training the quadratic function and drawing 
its graphs  (Parabola) 

Quadratic 
function 

6 

- Training the quadratic function of space-
time in the motion with constant 
acceleration on the straight line and 
drawing its graphs 

- Training the trajectory of a projectile and 
drawing its graphs 

Quadratic 
function 
and its 
application in 
physics 

7 

Training the tangents and slope and  their 
application in calculation of velocity and 
acceleration vectors 

Tangents and 
slope 

8 

 

 
 تفاوت میانگین بین دو گروه در فرسودگی تحصیلی :2شکل 

Fig. 2: Mean difference between two groups in educational burnout 

 

  شده   داده  شینما  هاداده  بودن  نرمال  یبررس  به  مربوط  جینتا  3جدول    در

  بودن   نرمال  از  یحاک  جینتا  ردامو  مهه  در  دشوی م  مشاهده  کهچنان .  است

 . هاستداده

روش    کنترل  و  آزمایش  هایگروه  مقایسه  برای کواریانس  حلیل  تاز 

استفادهاهیکر برابری    شد.  ه  و  آماری  مفروضه همگنی رگرسیون  ابتدا 

یید پیش  أاز ت  سو پ  شدبررسی های مورد مطالعه واریانس خطای گروه

 درج شده است.   4نتایج آن در جدول    که   ،تحلیل صورت گرفت  ،ها فرض

اثر کاربرد آموزش مهارت ریاضی  دهد که  نشان می  4مندرجات جدول  

   =F  85/40دار است )فیزیک در افزایش ارزش تکلیف معنی  آموزشدر  

توان نتیجه  دار است(.  از این رو می معنی 001/0 تر ازکوچک  در سطح

میزان ارزش    ،داشتندآموزش مهارت ریاضی  آموزانی که  گرفت که دانش 

  فرسودگی تحصیلیهمچنین در متغیر   .دهندتکلیف بالاتری را نشان می

فرسودگی  در آموزش فیزیک در کاهش  مهارت ریاضی  اثر کاربرد آموزش  

معنی   029/0 تر ازکوچک   در سطح  =F  98/4دار است. )معنی  تحصیلی

است(. می   دار  رو  این  دانشاز  گرفت  نتیجه  که  توان  آموزش  آموزانی 

-تر را نشان میپایین فرسودگی تحصیلیمیزان  ؛داشتندمهارت ریاضی 

 دهند.
 

 بحث و جینتا

  ارتقای   بر  فیزیک  آموزش  درمهارت ریاضی    آموزش  ثیرأت  تحقیق  نتایج

 قرار  ییدأت  مورد  آموزاندانش  تحصیلی  فرسودگی  کاهش  و  تکلیف  ارزش

 .دهدمی

  نه یطور عمده در زمبه   ریاضیات موجود در محتوای فیزیک،  در گذشته

  در   که  اندبرده   پی  محققان  .[21]  گرفتمیقرار    یمورد بررس  مسألهحل  

-می  تلاقی  باهم  ریاضی  و  ادراکی  هایاستدلال  فیزیکی  محاسبات  جریان

  زان یدهد که میبومرت و همکارانش نشان م  قاتیتحق  .[22  و  21] یابند

ارائه   رانیکه توسط دب  یکیزیف  یها دهی مربوط به پد ریدرست بودن تعاب

 . [23]  شودیها مربوط مآن  یاضیبه دانش ر  یادیشود تا حد زیم

می نشان  مطالعات  مهارت دهدنتایج  دامنه  در  در    مسألههای حل  که 

مهارت اصلی ضعف در  موانع  و عدم درك مسفیزیک،  ریاضی  له  أهای 

های لازم داده  باشد. برای غلبه بر این موانع باید به معلمان، آموزشمی

قرار  ها مورد توجه  این صلاحیتد و نیز در استخدام معلمان فیزیک  شو

 . [24] گیرد

  مهمی   بسیار  موضوع دانشجویان  در  را  تحصیلی  فرسودگی  مطالعه مونتا

  دانشجویان   ضعیف   تحصیلی  عملکرد  درك  مبنای  هک  دلیل  این  به  انددمی

 در  تحصیلی  فرسودگی.   است  تحصیل  به  هاآن  به  اشتیاق  و  شوق  و

  و   تقاضاها  دلیلبه   خستگی  احساس  عنوانبه   آموزشی  هایموقعیت 

  نسبت   علاقهبدون   و  بدبینانه  حسی  داشتن  ،(خستگی)  تحصیل  الزامات

  شخصی   پیشرفت  احساس  نیز  و(  علاقگیبی )  درسی  تکالیف  و  مطالب  به

(  یافتهکاهش  شخصی  خودکارآمدی)  تحصیلی   و  درسی  امور  در   ضعیف

  ای انگیزه   تحصیلی،  فرسودگی  به  مبتلا  دانشجویان  .[ 25]شود  می  تعریف

  غیبت  مانند  رفتارهایی  و  ندارند  کلاسی   هایفعالیت  در  شرکت  برای

 .دهندمی   نشان  را  کلاس  از  زود هنگام  خروج  و  ورود  در  تأخیر  کلاسی،

  در  و  دهندنمی   گوش  درسی  مطالب  به  کلاس  در  دانشجویان  این

  کلاس  برای آنان از بسیاری. ندارند مشارکت  کلاس گروهی هایفعالیت

  خود   ضعیف  تحصیلی  عملکرد  برای   و  گذارندنمی  احترام  معلم  و

.  [26]  کنندمی   تراشیبهانه 
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 توصیفی آمار :2جدول 
Table 2: Descriptive statistics 

 پس آزمون 
Post-test 

 پیش آزمون 
Pre-test 

 آماره 
statistics 

 گروه ها
Groups 

 متغیر 
variables 

16.47 12.56 Mean  های ریاضی مهارتبا  

With Mathematics Skills ارزش تکلیف 
Task Values 

3.31 3.16 S.D 
13.86 13.56 Mean های ریاضی بدون مهارت  

Without Mathematics Skills 3.13 3.17 S.D 

36.55 42.63 Mean های ریاضی با مهارت  

WithMathematics Skills فرسودگی تحصیلی 
Educational Burnout 

7.14 8.22 S.D 
40.69 41.72 Mean های ریاضی بدون مهارت  

Without Mathematics Skills 8.67 9.13 S.D 

 
 هانتایج بررسی نرمال بودن داده  :3جدول 

Table 3: Tests of Normality- Kolmogorov-Smirnova 

 متغیر 
variable 

 پیش/پس
Pre/post 

 میانیگین
Mean 

 انحراف استاندارد 
SD 

اسمیرنف -کولموگراف  
Kolmogorov-Smirnov  

 معنی داری
Sig. 

 ارزش تکلیف

Task Values 

پیش آزمون  Pre-test 13.06 3.188 1.12 0.16 

پس آزمون   Post-test 15.16 3.46 1.34 0.06 

 فرسودگی تحصیلی

Educational Burnout 

پیش آزمون  Pre-test 42.18 8.64 0.56 0.90 

پس آزمون   Post-test 38.62 8.15 0.83 0.48 

 

 نتایج تحلیل کواریانس  :4جدول 

Table 4: The results of One Way Analusis of Covariance  

 معنی داری
Sig. 

F میانگین مجذورات 
Mean Square 

 درجه آزادی 
df 

 مجموع مجذورات 
Sum of Squares 

 منبع
Source 

 متغیر وابسته 
Dependent Variable 

 ارزش تکلیف Groupگروه  211.03 1 211.03 40.85 001.
Task values   5.16 69 356.44 خطاError 

 فرسودگی تحصیلی Groupگروه  264.78 1 264.78 4.98 029.
Educational burnout   53.16 69 3668.40 خطاError 

 
  ممکن   و  شودمی  پایین  خودکارآمدی  به   منجر  درس  کلاس  در  ناکارآمدی
.  گند  سرایت  نیز  هاآن  زندگی  هایجنبه  سایر  به  مشکلات  این  است

  دوستان   و  خانواده  اعضای  طرف  از  تحصیل  زمینه  در  ناموفق  دانشجوی
  است   ممکن  این امر  و  کندنمی  دریافت  مثبتی  بازخوردهای  نیز  نزدیک
  فرد   این  و  شود  منجر  نفسعزت  کاهش  مانند  دیگری  منفی  پیامدهای  به
 .  [27]  کند  پیدا  مشکل  فردی  بین  روابط  در

  تصور   و  [28]  جامعه  در  اهمیتش  و  ریاضیات  ارزش  از  عمومی  تصور
  تأثیر  آموزاندانش  ارزشی  باورهای  بر  ریاضی  از  دوستان  و  خانواده

.  [29]  است  ریاضی  تکلیف  در  شدن  درگیر  برای  افراد  مشوق  و  گذاردمی

  آنان  سمت  به  آموزدانش   نگرش  ؛ شوند   ادراك  ارزشمندتر  که  تکالیفی

  زمانی   .[18]  بود  خواهند  برخوردار  بالاتری  پیشرفت  از  درنتیجه   و  مثبت
  او   خود  یادگیری  برای  تکالیف  انجام  که  کند  احساس  آموزدانش  که

   .[16] رفت  خواهد  پیش  تحصیلی  بهتر  عملکرد  سمت  به  است  سودمند

  و   تکلیف  ارزش  انتظار،  مؤلفه  سه  دارای  تحصیلی  انگیزش  پینترچ  نظر  از

  به  انتظار الگو، این در. است تکلیف به نسبت هیجانی یا عاطفی واکنش

   در  ارزش  مؤلفه.  شودمی  مربوط  تکلیف  انجام  مورد  در  یادگیرنده  باورهای

  مفید  ادراك  به  که  تکلیف  ارزش(  الف :  باشدمی  جزء   سه  شامل  الگو  این

  درون   گیری  جهت(  ب.  دارد  اشاره  درس  یک  محتوای  بودن  مهم  و

  طلبی  چالش  کنجکاوی، نظیر درونی عوامل در ریشه که است انگیزشی

  عوامل   به  بیرونی  هدف  گیریجهت (  ج  دارد؛  محتوا  بر  تسلط  برای  تمایل  و

  جستجوی   و  دیگران  با  رقابت  خوب،  نمرات  گرفتن  همچون  بیرونی

  اضطرابی   میزان  به  مربوط  عاطفه  مؤلفه.  یابد می  ارتباط  پاداش  یا  تحسین

  تجربه   آن  به  اندیشیدن  یا  دادن  امتحان   هنگام  به  یادگیرنده  که  است

  هر  در تواندمی در آموزش فیزیک مهارت ریاضی آموزش .[30] کندمی

مهارت    آموزش  که  گفت  توانمی  اول   ء جز  در.  باشد  ثیرگذارأت  ء جز  سه

  مهم   و  مفید  ادراك  به  مفاهیم  سازی  روشن  و  درك  افزایش  با  ریاضی

  تواند می   آشنایی  این  دوم  ء جز  در.  کندمی  کمک  درس  محتوای  بودن

  ء جز در. بشود محتوا بر تسلط برای تمایل و کنجکاوی افزایش به منجر

  نماید،   کمک  یادگیری  وضعیت  بهبود  به  تواندمی  ریاضی  درك  هم  سوم

 و یادگیری  تداوم  برای بالا  انگیزش   به  منجر  تواندمی  خود  نوبه  به  که

 .شود آموزش
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 گیرینتیجه

بر   کیزیدر آموزش ف  یاضـ ـیر  یهاآموزش مهارت ریثأت  پژوهش  نیا  در

ــودگ  فیارزش تکل  یارتقـا  ــ  یوکاهش فرسـ   هی آموزان پادانش یلیتحصـ

 ــ  موردداوزدهم   گرفــت.    یبررسـ از  منظور    نیهم  بــهقرار  دو کلاس 

مشـابه    یشـناخت  تیعمج  طیشـراآموزان پایه دوازدهم که از نظر  دانش

 برای رسیدن به مقصود پژوهش مورد مطالعه قرار گرفتند.  هم بودند،  

ــانپژوهش    نیا جینتا ــی در    ،داد  نش گروه آموزش دیده با مهارت ریاض

ــان  یمقـا ــه بـا گروه مقـابـل ارزش تکلیف بـالاتری را در پـایـان دوره نشـ سـ

د.   ابرایندادنـ ــی در آموزش  بنـ اضـ ارت ریـ ای  بر  فیزیـک آموزش  مهـ   ارتقـ

گروه آموزش   که  ثر اســـت. همچنین نتایج نشـــان دادؤم  تکلیف  ارزش

تحصـیلی    فرسـودگی  ،سـه با گروه مقابلیدیده با مهارت ریاضـی در مقا

ابراین میداردکمتری   ت  . بنـ ه آموزشتوان گفـ ــی در  کـ اضـ ارت ریـ   مهـ

   ثر است.ؤآموزان متحصیلی دانش  فرسودگیکاهش    بر  فیزیک  آموزش

 

 مشارکت نویسندگان

و دانش آموزان،    دبیران  هیتوج  ،یبسته آموزش   یاول در طراح  سندهینو

گزارش مقاله نقش داشته است.    هی داده ها و ته  ینظارت بر اجرا، گردآور

داده    ل یتحل  ،یبسته آموزش  یطراح  ،یمتون علم  یدوم در بررس  سندهینو

 گزارش مقاله نقش داشته است.   هیو ته  ،یآمار   یها

 
 تشکر و قدردانی

  آموزان پژوهش حاضر با کمک دبیران محترم فیزیک و همراهی دانش

  تبریز  1  ناحیه  پرورش  و  آموزش  فیزیک  - ریاضی  رشته  دوازدهم  پایه  پسر

پژوهشگران از همکاری این عزیزان نهایت تشکر را    .صورت گرفته است

 دارند. 
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Background and Objectives: Creativity or innovation is a controversial issue in various scientific 
fields, especially educational sciences and psychology. If we consider design as an imaginative 
creation of pre-intended possible form  of things to achieve different humanistic purpose, in this 
process, creativity, as a multilevel concept that can be thought as a process that, although formed 
in the human minds, has also objective appearance in architectural patterns, methods and designs. 
In recent decades,  research on creativity concept, its functions and its influence on learning - as 
well as the ways of teaching creativity - have become a matter of great importance. The purpose 
of this research is to evaluate the levels of basic and altered creativity in the architectural design 
studio (3) course, based on the four main components of Torrance Creativity Thinking Test (Fluency, 
flexibility, originality and Elaboration) and Scamper tecnique. 
Methods: The required data of this research were collected by using the experimental research 
method in the form of the pre-test and post-test design through both Torrance's test  and drawing 
sketch among the students of Ardabil Azad University in the second semester of the academic year 
2017-2018.  The research sample consisted of 40 students divided into two groups with two 
individual instructors.  In first step, by using the pre-test, the level of students' creativity in each of 
4 dimensions was measured. Then, in order to evaluate altered creativity, the first group was 
trained by conventional teaching - approved in higher education- and the second group instructed 
and evaluated through the experimental intervention – implementation of creativity training 
program (Teaching Brainstorming technique) in 6 sessions, by related exercises. Finally, in second 
step, by using Scamper technique, drawing sketch test was given to both groups. 
Findings: Statistical data were analyzed by running both MANOVA and ANOVA techniques in SPSS. 
The results obtained from the implementation of the experimental method showed statistically 
significant difference between the experimental group and the control group (conventional and 
approved method of training) at the levels of Torrance creative thinking components. Among 4 
components of Torrance creative thinking, fluency has been improved by creativity training 
techniques more than other components in both multiple choice and sketching tests. In fact, it 
could be deducted that students, were able to draw more ideas related to the subject of design, 
after learning creative techniques in the post-test step, which showed an increase in the fluid level 
of creativity of this group. Also, based on data analysis, the originality dimension is at a lower level 
in comparison to other components. 
Conclusion: While creativity  based instruction enhances architectural design skills and impacts on 
all   components of creativity (fluency, flexibility, originality and elaboration), the current teaching 
method not only can undermine the students' originality but also may lead the design process to 
imitation. In addition, in the originality dimension, due to factors which has influence on it such as 
time and space, the students’ experience, adequate practice and group interaction, it is suggested 
to consider each of these components in assessment techniques . 
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ویژه علوم تربیتی و بته  ،هتای متتل  علمیانگیز در حوزهبریتا آفریننتدگی موعتتتوعی ب ت   خلاقیتت اهیدا::پیشییینیه و  

به    یاب یدستت  یبرا  ،شتدهنییتع شیپ  اشتکال ممکن از  ی آفرینش ابتکاریبه منزلهرا  طراحی  می باشتد  اگر    روانشتناستی

  خود ناظر بر فرایندی استت ستح ی،  به عنوان مفهومی چندخلاقیت  ، در این فرایند  درنظربگیریم،  متتل  انستانیاهداف  

ر د های معماری نیز نمود عینی پیدا می کند ها و طرح گیرد، اما در الگو ها، شتیوه    که اگرچه در ذهن انستانها شتکم می

ی ده های آموزش  چگونگی عملکرد آن، میزان تاثیرگذاری بر یادگیری و شتتیوه  ،ر بررستتی مفهوم خلاقیتهای اخی  دهه

هدف از این پژوهش ارزیابی ستحوح خلاقیت پایه و تیییر یافته واحد درستی    استت  بستیاری برخوردار شتدهاهمیت  از  آن، 

  آزمون تفکر خلاق تورنس   یاصتتلی   مولفه  چهار  استتا   بر  یمعمار  یکارشتتناستت  انیدانشتت و  انیم در 3  یمعمار  یطراح

  است  و تکنیک اسکمپر  (بسط  و  ابتکار  ،یریپذانعحاف  ت،یالی)س

از   آزمون،پس و آزمونشیدر قالب طرح پ  ،یشیبا استفاده از روش پژوهش آزما،  وهشپژ  این  ازیمورد ن   یها هداد :هاروش

 در  میاردب  آزاد  دانشتگاه  یمعمار  انیدانشت و  نیب   در ،یمیترست  سیاستک  و  تورنس یتستت  پرستشتنامهی   وهیشت طریق دو

 در  که  شتودرا شتامم می  دانشت و  40 پژوهش  نمونه   استت  دهیگرد یآور  جمع  2018-  2017 یلیت صت  ستال دوم  مستالین 

در هر چهار    انیدانشت و  تیستح  خلاق  آزمون،شیپ  با استتفاده ازگام اول در      اندبندی شتدهدستته  م زا  دیاستات  با  گروه دو

با آموزش رایج مصتتوآ آموزش عالی و اول   گروه جهت تعیین خلاقیت تیییریافته،مورد ستتن ش قرار گرفت  ستتپس  بعد  

 6طی   در  )آموزش تکنیتک یورش فکری(،  م ور  خلاقیتت  آموزش  برنتامته  اجرای  از طریق  -آزمتایشتتتی    متداخلته  گروه دوم بتا

آزمون  در گام دوم با استتفاده از تکنیک استکمپر، گرفتند    قرار  ارزیابی و  آموزش  مورد  جلسته و ان ام تمرین های مربوطه،

 .اسکیس ترسیمی از هر دو گروه اخذ شد

  نتایج حاصتم از اجرای  استتت لیم شتده  SPSSدر  راهه  یک و متیییریس چندروش واریان ا دو آماری ب های  داده  ها:یافته

و   رایج یآموزشتشتیوه ی  داری بین گروه آزمایشتی و گروه کنترل )که تفاوت معنیدهنده آن استت  روش آزمایشتی نشتان

هردو آزمون  ، در  تورنسچهار مؤلفه تفکر خلاق    نیاز ب  های تفکر خلاق تورنس وجود دارد و( در سحوح مولفهمصتوآ شده

در واقع    استتت  افتهیبهبود    تیآموزش خلاق یها کیمؤلفه ها توستتط تکن  ریاز ستتا  شیب   یتالیستتبعد  ،    یو طراح  تستتتی

آزمون توانستتتند تعداد های خلاقیت در مرحله پستوان چنین استتتنبان نمود که دانشتت ویان بعد از یادگیری تکنیکمی

  هم های بیشتتری را مرتبط با موعتوط طراحی ترستیم نمایند که نشتان از افزایش ستح  ستیالی خلاقیت این گروه بودایده

 ها، بعد ابتکار، نسبت به سایر مولفه ها در سح  پایین تر قرار گرفته است   چنین بر مبنای ت لیم داده

آموزش مبتنیحتالدر   گیری:نتیجیه   ی هتا دهتد و بر مؤلفتهیم  شیرا افزا  یمعمتار  یطراح  یهتامهتارت  ،تیتبر خلاق  یکته 

تواند اصتتالت دانش آموزان را یآموزش م  یفعل  وهی، شتتگذاردیم ریتأث  (بستتط و  ابتکار  ،یریپذانعحاف  ت،یالی)ستت  تیخلاق

افزون بر این، در بعد ابتکار به علت تاثیرپذیری آن از عواملی مانند    د ستتوق ده دیرا به تقل  یکرده و روند طراح  یتضتتع

ارزیابی   هایها در تکنیکفهدر نظر داشتن هریک از این مول ،تمرین کافی و تعامم گروهی ،هازمان و مکان، ت ربه دانش و

 شود  پیشنهاد می
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ی  در آموزش معمار   یبرنامه درس  نیتریاصل  توانرا می  یمعمار  یطراح

ن وه ساخت طرح و  و    یطراح  ندی به فرا  به طور خاص،قلمداد کرد که  

؛ در واقع ساختار کلی یک طرح معماری را  اشاره دارد   ن وه اجرای طرح

برآورده ساختن  طرح نه تنها    نیا  نیبنابرادهد   شکم می باید قادر به 

در  باشد     من صر به فرد نیزو  ، خلاق  بایز  دیبلکه بای باشد  اساس  یازهاین

با شیوه اکثر دانشی کنونی آموزش حال حاعر  آموزان قادر به درک  ، 

آنچه به    هستند، اما  های معماریطرح  م یو ت ل  هیت ز  یاصل  یها روش

  ی در طراح  تیو خلاق  میفقدان تتشود،  ها دیده میوعوح در اغلب طرح

همگناست   یارمعم به  من ر  که  است   طرح  یجد  شدن،  شده  ها 

خلاق    یها با استفاده از روش  یمعمار  یطراحهای  مهارت، ارتقاء  نیبنابرا

 برخوردار است    یادیز  یعمل  تی، از اهمآموزشی

نظران علوم تربیتی و روانشناسی خلاقیت را دانشی  بسیاری از صاحب

بنیادی برای هرگونه تیییر و نوآوری و عاملی مهم در شتاآ بتشیدن  

  مفهومی که درواقع  [1]دانندهای بشر میعلمی و فناوری  هایدر نوآوری

ابتکاری و مفید    کنندهمنعکس توانایی حم مساله و دستیابی به نتایج 

گیری و سن ش آن نیازمند ارزیابی م صولی است که باشد و اندازهمی

بینشی که موجب گردید تا آموزش    [2]شود  در فرایند خلاقیت، خلق می

مرور تاریتی این    [3]برای تشویق خلاقیت و ارتقای آن توسعه پیدا کند

علاقه قوی نسبت به    1950های  دهد که در خلال سالموعوط نشان می

  ، تاجایی که امروزه [4]های آموزش و پرورش خلاقیت به وجود آمد شیوه

وجه به موعوط خلاقیت و  عرورت پرداختن به آموزش خلاقیت و لزوم ت

های  های آموزش آن به عنوان یکی از اهداف اصلی آموزش حوزهشیوه

ها و سایر مراکز آموزشی در مقاطع متتل   یادگیری در مدار ، دانشگاه

حرفه و  میت صیم  م سوآ  میان،   [5]شود ای  این  آموزش    در  نظام 

نیز نیست   ،  معماری  مستثنی  قاعده  این    آموزش   یها برنامهگرچه  ااز 

  و   یقیحق  یهاخاص منحقه، استفاده از مدل  یژگیبا توجه به و  تیخلاق

  ی هااکثر آموزشاما  عمم خلاق متفاوت است،    تیدر مورد ماه  هافرعیه

خلاقیت  با وجود اینکه    [3] اندی مشترکی شکم گرفتههیپا  بر  تیخلاق

اما    جا وجودهای علم، هنر و حتی فرهنگ همهدر تمامی زمینه دارد، 

محالعه موعوط خلاقیت در معماری که ترکیبی از هنر و تکنولوژی است  

باشد، تا جایی که تاثیرگذارترین  ها میتر از سایر زمینهتا حدودی پیچیده

های  پردازی و چالشمعماران در طول تاریخ در مورد روند طراحی، ایده 

های متتل  بهره  شیوهمربون به بهبود و ارتقا کیفی آموزش طراحی از 

    [6]اندجسته

شیوه و  خلاقیت  موعوط  به  پرداختن  در  اهمیت  آموزی  خلاقیت  های 

شاخصه وجود  غالبیت  با  معماری  رشته  هنری،  آموزش  و  عملی  های 

التصوص واحد درسی طراحی معماری به عنوان یک عرورت ملزم  علی

ش طراحی  های متتل  نشان داده است که آموز آید، پژوهشبه نظر می

نظریه و  فاقد  آموزگاران  لذا  است   یادگیری طراحی  بنیادین درباره  ای 

های آموزشی  کارشناسان آموزش طراحی، برای توجیه رویکردها و روش 

قادر به توصی  وتبیین رشد توانایی  و همچنین توسعه بایستی  ی آن 

باشند   شاخص   [7]طراحی  عنوان  به  معماری  م ور  طراحی  ترین 

وزش معماری در اغلب مراکز آموزشی دنیا محرح بوده که  تعلیمات آم

بتاطر ای اد ارتبان مابین دو مقوله ارزشمند در حرفه معماری، یعنی 

هایی اجرایی و  های نظری از یک سو و فعالیتمباح  تئوری و دیدگاه

کاری  حرفه اولویت  در  همواره  باید  دیگر،  سوی  از  طراحی  در  ای 

آموزشی معماری قرار گیرد تا مراکز آموزشی از نتایج  ریزان نظام  برنامه 

های یادگیری در آموزش  با افزایش توجه به شیوه   [8]مند گردند آن بهره 

های معماری اکثر مدرسین همواره به دنبال  طراحی معماری، در کارگاه

هایی استفاده کنند تا دانش ویان  اند که بتوانند از روشهایی بودهحمراه

ای باشد  تر ان ام دهند و نتایج کار به گونهماری را کنترل شدهطراحی مع

پروژه  باشدکه  برخوردار  بیشتری  خلاقیت  از  دانش و،  هر     [ 9]ی 

های خلاقیت متنوعی جهت آموزش درو  طراحی وجود دارد،  تکنیک

شیوه از  معماریهای  یکی  آکادمیک  تکنیکآموزش  از  استفاده  های  ، 

برخی از     [5]ایشی و نیمه آزمایشی استخلاقیت آموزی به شیوه آزم

تکنیک بارش  این  تکنیک  مشابه چون    فکریها همچون  تکنیکهای  و 

های  های مبتنی بر حم مساله از تکنیکتکنیک اسکمپر و سایر تکنیک

برنامه حوزه  در  و  کارامد  درسی  مولفهریزی  فراشناختی  های  ت ریک 

رشته  خلاقیت اغلب  التصوص  در  علی  و  معماریها  م سوآ    رشته 

ی غالب شیوه آموزش معماری رایج در ایران؛  از دو گونه    [10]شوندمی

مدرن و  سنتی  آموزش  سیستم  با  دانشکده متناسب  معماری  در  های 

را نام برد که اهمیت آموزش    "واگرا  "و آموزش    "گراهم"آموزش  توان  می

و خلاقانه بیشتر  واگرا، از حی  قرار دادن فرد در مسیر آموزشی نوآورانه  

   [11]دانسته شده است  

این پژوهش با درنظرگرفتن اهمیت آموزش در افزایش خلاقیت در تلاش  

کار بستن ابزارهای معتبر سن ش خلاقیت تورنس و تدوین  است تا با به

ابزارهای معتبر خلاقیت مهارت طراحی دانش ویان را مورد سن ش قرار  

خلاقیت آموزی معتبر همچون بارش    هایداده و در این بین تاثیر مهارت 

فکری و اسکمپر در افزایش خلاقیت را نیز مورد بررسی قرار دهد  از این  

 رو اهداف اصلی پژوهش بر دو م ور زیر است:  

یافته  1 ارتقاء  و  پایه  تیییر سح  خلاقیت  میزان  ارزیابی  و    شناسایی 

ت ت معماری  تکنیکدانش ویان  آموزش  همچون  های  تاثیر  خلاقیت 

تکنیک سایر  و  فکری  در   یورش  در  ترم  یک  طول  در  مشابه  های 

 )مقحع کارشناسی(   3طراحی معماری  

آموزی همچون بارش فکری  های خلاقیت  سن ش میزان تاثیر مهارت2

  های خلاقیتو اسکمپر بر هریک از مولفه
 

 روش تحقیق

روش توصیفی توان به  ه منظور دستیابی به هدف نتست پژوهش میب

های موثر و کارآمد جهت پرورش خلاقیت طراحی برای  ت لیلی تکنیک

ها را در قالب یک  ها و مراحم اجرای آندانش ویان معماری و ویژگی
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برنامه آموزش خلاقیت م ور معرفی نمود و در دستیابی به هدف دوم  

باشد، روش رایج، استفاده از روش  ترین قسمت این پژوهش می که اصلی

 نیمه آزمایشی بوده است   

دانشگاه آزاد  ی  معمار جامعه آماری پژوهش شامم دانش ویان کارشناسی  

باشد   نفر بوده است، می  60ها برابر با  که تعداد آن  2015ورودی    میاردب

با استفاده از روش هدفمند، نمونه پژوهش م موط دانش ویانی که واحد  
انتتاآ    2018-2017را در نیمسال ت صیلی    3یمعمار  یحطرا درسی  

تعداد  کرده م دودیت  گرفتن  درنظر  با  البته  شد   درنظرگرفته  اند 

ها و هم چنین با توجه به اینکه کم جامعه آماری به دلایلی مانند  ورودی 

طراحی   درسی  واحد  نتوانستد  درسی  م رومیت  مرخصی،  حذف، 

از تعداد جامعه آماری کاسته شد   انتتاآ کنند    6را در ترم    3معماری

احتمال   احتساآ  و  کوهن  فرمول  از  استفاده  با  نمونه  ادامه ح م  در 

دانش و بود     40درصد، م اسبه گردید که تعداد آن برابر با    5خحای  
وسیع امکان  ذکر شده  به دلایم  وجود  طبیعتا  نمونه  تر ساختن ح م 

این تعداد در دو نداشته است  سپس با توجه به روش شبه آزمایشی،  

کلا  )گروه آزمایش و گروه کنترل( با اساتید م زا تقسیم شدند  در  

گرفته   ارزیابی سح  خلاقیت صورت  منظور  به  که  مشابهی  ت قیقات 
های مشابه، متداول  است، استفاده از روش نیمه آزمایشی با تعداد نمونه

روش به  نسبت  اگرچه  روش  این  شد   ارج یت  دیده  آزمایشی  های 

اما  ک دارد  روش   یقدرتمندتر  یعل  یها استنتاجمتری  به  نسبت    را 

  به ویژه هنگامی که دهدیارائه مبا ح م نمونه بالا    ی سنت  یهمبستگ

   [13و12]زمانی خاصی برای پژوهش درنظرگرفته شده استدوره  

مولفه پژوهش  این  مستقم  میمتییر  تورنس  خلاقیت  به باشدهای   ،  
های خلاقیت(،  دستکاری فعالانه )آموزش و تمرین تکنیکای که با  گونه

های خلاقیت تورنس مورد سن ش و   مهارتهای ترسیمی بر اسا  مولفه

باشد که ابتدا از هر  گیرد، روش کار نیز به این شکم میارزیابی قرار می

آزمون پرسشنامه تشری ی دو گروه )آموزش رایج و گروه آموزش( پیش
تواند سح   آزمون میشود این پیشمی گرفته میتورنس و آزمون ترسی

ماهیت به  توجه  با  نماید،  را سن ش  دانش ویان  پایه    مفهوم   خلاقیت 

م ور واحد درسی طراحی معماری مقحع کارشناسی، موعوط طراحی  

واحد )طراحی موزه( برای هر دو گروه تعری  شد  سپس از هر دو گروه  

تر آزمون  و  آ(  )پرسشنامه  تورنس  قالب  آزمون  در  طراحی   سیمی 

شود با این روش سح  خلاقیت پایه دانش ویان  آزمون گرفته میپیش

گردد، سپس هر دو گروه از هم تفکیک شده و  هر دو گروه تعیین می
برنامه اسا  سرفصم مصوآ شورای عالی  بر  رایج  آموزش  ریزی  گروه 

نمود، و برای  آموزش عالی برنامه آموزشی خود را در طول یک ترم اجرا  

های خلاقیت مهم  گروه آموزشی مداخله آموزشی صورت گرفت، تکنیک
دانش ویان   گردید،  تدریس  اسکمپر  روش  و  فکری  بارش  همچون 

 تمرینات مربون به هر تکنیک را ارائه دادند، درپایان هر دو گروه م ددا 

آزمون گرفته شد و نهایتا  آزمون تورنس و آزمون ترسیمی در قالب پس

پیشمقای نتایج  پس سه  و  مولفهآزمون  اسا   بر  خلاقیت  آزمون  های 

  قی( طرح ت ق1)  در جدولتورنس مورد ت لیم و ارزیابی قرار گرفت   

 داده شده است   شیپژوهش حاعر نما

های پژوهش بر  ها و ت لیم( ساختار کلی پژوهش را که یافته1شکم )

 دهد  اند را نشان میمبنای آن ارائه شده

 
 طرح ت قیق شبه ت ربی با دو گروه مستقم آزمون و گواه :1جدول 

Table 1: Quasi-empirical research design with two independent experimental 
and control groups 

 آزمون  پس
Post-test 

 مستقم  ریمتی
Independent variable 

 آزمون  شیپ
Pre-test 

 گروه
Group 

Performance 
of subjects 
in design 

assignment 

Suggested training 
method Torrance test and 

performance of 
subjects in the 

design task 

 آزمون  گروه 
Test group (a) 

Common training 
method 

 کنترل  گروه 
Control group 

(b) 
 

 

 

 ت در پژوهشی سن ش خلاق ندیفرا :1شکم
Fig. 1: The process of creativity assessment in research 

 

پس مرحله  ترسیمیدر  بعد  انیدانش و  آزمون  گروه  دو  اتمام    هر  از 

خود را بر اسا     یمیو ترس  یخود م صول طراح  یجلسات برنامه آموزش

در این مرحله    ییسن ش نها  ،دهندیتورنس ارائه م  تیخلاق یهامولفه

در م صول    افتهءیارتقا  تیخلاق  یها مدر  از مولفه  یابیبر اسا  ارز

ها مستلزم  میترس  یفیک  یابیارزگرفته است   ان ام    انی دانش و  یطراح

  ق ی از طر  ارهایها و معشاخص  نیا   برتر است  یارهایها و معشاخص  نییتع

منظور    نیبر ا   شد  نییتع  یم رآ و خبره طراح  نیاز مدرس  ینظرخواه

آن    یها شاخص  نییکه جهت تع(،  2جدول)  دیگرد  میتنظ  یستیچک ل

مولفه خلاقچهار  یهااز  مولفه  تیگانه  و  استفاده    ابستهو  یها تورنس 

  ی علم  ئتیه  دیتوسط اسات  ستیلازم چک ل   یابی، پس از اعتباریدگرد

  یمیترس  جینتا  یابی، جهت ارزمیاردب  یدانشگاه آزاد اسلام  یگروه معمار

 مورد استفاده قرار گرفت    انیآزمون دانش وآزمون و پسشیپ
 

 مبانی نظری

تمام    تیخلاق و  یطراحشرایط  در    ی طراح  ،یمعمار   نهیزم  در  ژهیبه 

طراح  یمعمار  ک،یگراف  یطراح  ،یداخل و  موجود    ی صنعت  یمنظر 

  در واقع  تفکر است  داردآنچه در بروز خلاقیت اهمیت  اما    [14]است 

نتواهد  ب وجود  خلاقیتی  اندیشه،  و  تفکر  اگرچه  ،  [15]  داشتدون 

با  [  16]آفرینندگی و خلاقیت مستلزم تازگی نتایج تفکرآفریننده است 

The process of 
creativity 

assessment 

1. Pre-test 

Questionnaire test 

Drawing idea 

2. Implementation of 

intervention test 
Scamper 

technique 

Brainstorming 
technique 

3. Post-test Questionnaire test 

Drawing idea 
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یی ای اد چیزی از هیچ  توانا  یتفکر خلاقانه به معنا  ییتواناغالبا   این همه

توسعه    ای  رییتی  ،بیبا ترک  دیجد  ی ها دهیا  دیتول  نیست بلکه به توانایی

توانایی علاوه بر دربرداشتن مفهوم    این  [17]اشاره داردموجود    یها دهیا

پردازانی مثم استرنبرگ، ورتهایمر و ونهور بر آن تاکید  نوآوری که نظریه

داشتند به نقم از گیلفورد، مدنیک، کوستلر متضمن نگاه از منظری غیر  

  آزادانه مرتبط است  یهادهیو کاوش امعمول، فراتر از نظم قدیمی خود  

بتشند   لفه در کنار هم خلاقیت را شکم میو از نظر رانکو چهار مو   [18]

 ها عبارتند از:  این مولفه

o مورد استفاده در تفکر خلاق  یذهن  یها سمی: مکانندیفرآ    

o رسد خلاق استیکه به نظر م  یز یچ  :م صول    

o تیخلاق  مینشانگر پتانس  یتیشتص  یهایژگیو  :شتص    

o [19]شکوفا شود  تیرود خلاقیکه انتظار م  ییهاطیم   :مکان   

ی یونان و دوران  ها در ارتبان با خلاقیت به فلسفهپیدایش اولین نظریه

گردد که بر مبنای آن خلاقیت به عنوان فرایندی الهام  افلاطون باز می

افتد و  بتش درنظر گرفته شده که بدون دخالت اراده و ذهن اتفاق می

آموزش وجود ندارد  این  از این رو امکان تعمیق بتشیدن به آن از طریق  

نبوغ توسط نظریه پردازان دیگری  نظریه که بعدها ت ت عنوان نظریه 

از   خلاقانه  م صول  تمایزبتش  عامم  را  اصالت  شد،  داده  گسترش 

گیرد که نه تنها حاصم تقلید نیست بلکه متعلق به  غیرخلاق در نظر می

ق  خود شتص است  در واقع راز اصالت در این است که م صول خلا 

های شتصی خالق قرار دارد و من صر به فرد است و  تاثیر ویژگیت ت

با ویژگی با جامعه، تاریخ و چون  های شتصی فرد ع ین شده است، 

ندارد پیوندی  جلوه[20]قوانین  بین     در  نوط خلاقیت  این  از  ای دیگر 

با  متفکرین اسلامی می اشراقی یا شهودی باشد   تواند مفهوم خلاقیت 

که این نوط خلاقیت فقط متتص به توانایی تولید م صول  این تفاوت  

تواند از عدم نیز حاصم شود   خلاق از آنچه وجود دارد نیست بلکه می

کند و هر  این خلاقیت در دو سح  کلی متعارف و متعالیه نمود پیدا می

    [21]کنندتاثیر تمرین و مراقبت نفس ارتقاء پیدا میدو ت ت

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

درباره این رویکردها همواره مورد انتقاد واقع شده است، عدم امکان  آنچه  

آنها است به همین دلیم رویکردهای متاخرتر در حوزه   ارزیابی دقیق 

استوارند    اصول روانشناسی غربی  بر  خلاقیت شکم گرفتند که عمدتا 

گیری عددی و به  ها تاکید بر یادگیری، اندازهوجه مشترک این نظریه

این بین    دنبال  تمایز  اما  آنچه  است   ارزیابی  امکان  شدن  فراهم  دو 

های  کند، تاکیدی است که بر مولفهها در این رویکرد را ای اد میدیدگاه 

سازنده تفکر خلاق دارند و از این رو دچار دو دستگی هستند، گروهی  

که بر م صول خلاق تاکید دارند و گروهی دیگر برای فرایند تولید خلاق  

شوند  درست برعکس رویکرد نبوغ و خلاقیت شهودی  م می اهمیت قائ

می تاکید  شتص  بر  نظریهکه  از  برخی  تمایز  این  مانند  شد   پردازان 

فیکشن و جانسون، باربوت و گیلفورد را به توجه بر هر دو مولفه به عنوان  

که در این حوزه، محالعات     [22]جزئی جدایی ناپذیر از هم سوق داد 

 شناخته شده تر از سایرین است  گیلفورد  

( گیلفورد  محالعات  با  »تفکرواگرا«  1950همزمان  مفهوم  طرح  و   )  

میان سه جریان این  از  زمینه خلاقیت شکم گرفت،  متفاوتی در  های 

  به محالعه شتصیت مربون   جریان اولجریان اهمیت بیشتر یافتندکه  

ه آموزش و  جریان سوم به محالع است، جریان دوم به محالعه شناخت و

ارتبان دارد های شکم گرفته امتداد جریان  رد   [23]ت ریک خلاقیت 

جمله بندیتقسیم آن  از  که  شد  ارائه  خلاقیت  انواط  از  متنوعی  های 

توان به خلاقیت هی انی؛ خلاقیت شناختی نام برد  خلاقیت هی انی،  می

ابراز خود به روشی جدید است که بر اسا  آن خحون فکری فرد بسط 

فته و روابط میان فردی او افزایش یابد و بر عناصر آمادگی، بداعت،  یا

؛ خلاقیت شناختی توانایی و ظرفیت  [24]اثربتشی، صداقت استوار است

دهد و  ها؛ آثار و م صولات نو و ابتکاری را نشان میفرد برای تولید ایده

م یحی  های  شود تا فرد انحباقی جدید با شرایط و موقعیتموجب می

نظران  ای غیرمرسوم اما مفید پیدا کند که به نظر برخی از صاحببه گونه

های  تواند متاثر از مدل  و البته می[23]با تتیم و واگرایی همراه است 

 داری  ت دمت کر(؛ تولیتاص از تفتوعی ختنداری )مد تمایز خلاقیت فراینتمت

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 تیسن ش خلاق یهامولفه یپژوهش بر مبنا یمیترس یها افتهی یابیارز ستیچک ل :2جدول 
Table 2: The evaluation checklist of  research findings based on the components of creativity assessment 

 ها هیفرع
Hypothesis 

 متییر مستقم 
Independent 

variable 

وابسته  متییر  
Dependent variable 

متییروابسته  تعری   
Dependent variable definition 

 ی اصل هیفرع
The main 

hypothesis 

Educational 
method 

St
u

d
en

ts
' p

e
rf

o
rm

an
ce

 

Fluid and flotation 
(mental flow) 

The abundance of ideas 

Flexibility Diversity and methods 

Originality or 
innovation 

Innovation and creation 

Extending The details and expanding ideas 

Overall score 

 ی فرع هیفرع
Sub hypothesis 

Educational 
method 

Educational intervention using creative techniques 
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های فرد  مداری )صفات و ویژگی  های دیدنی و م سو (، شتص)پدیده

مدل یا حتی  و  مدلخلاق(  مساله؛  مدلهای حم   های  های چرخشی؛ 

ها؛ مراحم آمادگی به معنای  نظام یافته و    باشد که در بین کلیه مدل

کسب اطلاعات )تعری  موعوط، مشاهده و محالعه(، نهان )توجه نکردن  

زمانی(، روشن فاصله  و در  به مساله در یک  ایده جدید(  نگری )ظهور 

   از این میان  [24]  یت بازنگری )بررسی م صول ذهنی( مشترک استنها

توان به نظریه استین که علاوه بر فرایند خلاق بر م صول خلاق هم  می

کند اشاره کرد که وی دو معیار مفید بودن و جدید بودن را  تاکید می

که معیار    نومونتیسگیرد و  برای تمایز آن از سایر م صولات در نظر می

که    ،پردازی مانند آمابیمچنین نظریهافزاید  همرا نیز به آن میتع ب  

انگیزه را به عنوان ویژگی و  بر تولید  افزایش علاقه  های شتصی موثر 

دی عنوان  به  خلاق  ذکر  م صول  ارزیابی  نوط  این  معیارهای   گر 

   [26و25]کندمی

ادوارد  نظریه تفکر خلاق  ها در این حوزه؛  یکی دیگر از مهمترین نظریه

مولفه ارزیابی  برای  بالا  تمیز  قدرت  و  اعتبار  از  که  بوده  های  تورنس 

شناختی و فراشناختی برخوردار است، به عقیده تورنس هر کسی که 

های خلاقیت است دستاوردهایی  ها و مهارتدارای سح  بالایی از توانایی

می نشان  خود  انگیزشاز  بتوان  اگر  بر  دهد،  فرد  در  را  خلاقیت  های 

های خلاقیت  تواند با کسب مهارتانگیتته نمود به همان ترتیب فرد می

    [28و27]لازم به دستاوردهای خلاق نایم شود  

های عدم پرداختن به  در عین حال که مشکلات و مسایم ناشی از نشانه

می نشات  بیرونی  و  درونی  ابعاد  از  ویژگیخلاقیت،  فردی،  گیرد،  های 

 های تدریس و     منبع  از ابعاد درونی و روش  دپردازش ذهنی، استعدا

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 

 

 

 

های یادگیری از حی  ابعاد بیرونی ای اد انگیزش و پرداختن به  و روش

می بررسی  قابم  آنکه     [29]باشد  موعوط خلاقیت  ویژه  و    تیخلاقبه 

فیزیکیتوانا از    ،یی  طراح  یشناخت  یها ییتواناحاکی  در  که    ی است 

    [2]مهم هستند  یو طراح  یمعمار

اجتماعی بر خلاقیت  متاخرتر که عمدتا  تاکید   رویکردهای  ت م یحی 

اند  و معتقدند که  دارند، مولفه مکان یا م یط را واجد اهمیت دانسته

خلاقیت حاصم تعامم فرد با افراد دیگر در بستر جامعه و مرتبط با زمینه 

است اجتماعی  زمینه   [30]فرهنگی  تلفیق  دیدگاه،  این  های  گسترش 

اجتماعی و روانشناسی را در یک رویکرد واحد ت ت عنوان روانشناسی  

اجتماعی خلاقیت به همراه داشت که توجه توامان به مولفه های سازنده  

خلاقیت را م ور خود قرار داده بود  آثار این نگرش در محالعات گیلفورد 

  [31] رویت استو تورنس به وعوح قابم  

 
 آموزش خلاقانه در معماری 

اگر بپذیریم معماری، دانشی خلاقانه است که هدف آن شکم دادن به 

ی آن از جوابگویی  باشد و گستره فضای زیست انسان در کم هستی می

و   عواط   بیان  تا  طبیعت،  و  م یط  با  پیوند  در  انسانی  نیازهای  به 

؛ طراحی معماری نیز به  [32]  گیرداعتقادات، طیفی وسیع را در بر می

آن  در  بود که  خواهد  مساله  حم  بر  مبتنی  فرایندی  از سیمون،  نقم 

چارچوآ در    ییدار، شناسایمشکلات معنمهارت اصلی طراح جست وی  

است  این مهارت برای آنکه همراه با  خلاق    یحلراه   یو طراح  نهیزم  کی

ای  ه به گونهخلاقیت باشد، نیازمند تعری  و مشتص ساختن فضای مسال

    [33]است که ساختار کلی طراحی را شکم دهد

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 [ 550: 35] بگتو دگاه ی از د خلاقانه آموزش گانه سه  اشکال :3جدول
Table 3: Three forms of creative teaching in Beghetto Perspective [35:p550] 

 های قبلی نمونه پژوهش
Examples of prior work 

 هدف آموزشی  
Pedagogical aim 

 شکم
Form 

Beghetto (2013) Beghetto & Kaufman (2010) 
Plucker & Dow (2010) 

Simonton (2012) 

P
ed

ag
o

gi
ca

l c
re

a
ti

ve
 

D
o

m
ai

n
 k

n
o

w
le

d
ge

 

Develop students’ awareness of creativity by introducing 
them to key theories and findings in the creativity studies 

literature and helping them develop and understand 
creative phenomena in its many manifestations. 

 آموزش درباره خلاقیت 
Teaching about creativity 

Baer & Garrett (2010) 
Beghetto (2013-16) 

Craft et al.(2013) 
Grohman & Szmidt (2013) 

Halpern (2010) 
Isaksen & Treffinger (2004) 

Nickerson (1999) 
Scott et al.(2004) 
Sternberg (2010) 

P
ed

ag
o

gi
ca

l c
re

a
ti

vi
ty

 

En
h

an
ce

m
en

t 
kn

o
w

le
d

ge
 

Nurturing students’ creativity in the context of specific 
subject areas (e.g., creative expression in science) or 
nurturing creativity itself in training programs (e.g., 

develop creative problem-solving skills, promoting positive 
self-beliefs, attitudes, and behaviors about creativity). 

 آموزش برای خلاقیت 
Teaching for creativity 

Beghetto (2013 ( 
Gregerson et. al (2013) 
Jeffrey & Craft (2004) 

Sawyer (2004) 

C
re

at
iv

e 
p

ed
ag

o
gi

ca
l 

 D
o

m
ai

n
 k

n
o

w
le

d
ge

 

Teaching creatively by applying principles and techniques 
of creativity to subject matter teaching (e.g., creatively 

teaching math, creatively teaching educational 
psychology) or the teaching of creativity itself (e.g., 

teaching creativity creatively). 

 آموزش به همراه خلاقیت
Teaching with creativity 
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حم خواسته  در چنین حالتی فضای مساله نمایش انتزاعی و ذهنی از راه

حم، قوانین تیییر و  طریق اجرای راه تواند از  دهد که میشده را ارائه می

راه  درواقع  ت ول،  دهد   پیشنهاد  را  جدیدی  پراهحم    ی شنهاد یحم 

قوان  یم صول کاربرد  )الگور  نیاز  اکتشافتمیت ول  و  روها  بر    ی ها( 

  ن یهمچن  یشنهاد یحم پراه  است   یدرپی پ  یانی م  یها حمراه   یسر کی

ارز  یم صول تصم  یقبل  یها حمراه   یتکرار   یها یابیاز    ی ها یریگ میو 

به    یها ییتواناتوان آن را حاصم    که میها استیابیارز  نیبر ا  یمبتن

و قرار گرفتن در معرض آموزش    نی، تمریریادگی  قیدست آمده از طر

   [18]در نظر گرفت

های خلاقانه  حمراه   آموزش معماری نیز، مستلزم ارائهدر عین حال که  

خلاقانه است؛ در این صورت آنچه بیش از تولیدات  گیری تفکر  و شکم

شود  ساختار طراحی  یابد مسیری است که طی میمعماری اهمیت می

پذیر و دارای ظرافت خواهد  در معماری در چنین حالتی آن چنان انعحاف 

بود که همراه با توانایی استفاده از ابزار و توانایی نگاه انتقادی، معماری  

این آموزش خلاقانه  [   34]دهدمسائم سوق می  انهرا به سمت حم خلاق

مبتنی بر سه شکم آموزش درباره خلاقیت،    توانداز دیدگاه بگتو، خود می

این  از  تلفیقی  یا  و  به همراه خلاقیت  آموزش  برای خلاقیت،  آموزش 

   [35]ن وه آن توعی  داده شده است  (3)ها باشد که در جدول  روش

اینکه   از  به  پرورش  جدا  وابسته  ت  معماری  دانش ویان  در  خلاقیت 

شکم طرفی  از  ت  آن  متعدد  و  متییرهای  طراح  یک  شتصیت  گیری 

های طراحی را به همراه دارد و لازم است در روند آموزش  فراگیری مهارت

معماری در مدار  معماری مورد توجه و محالعه قرار گیرد و از طرف  

های موثر  طراحی و مولفه  دیگر چگونگی مواجه طراح مبتدی با مسئله

می  آن  ونتایج  آن  از  کافی  فهم  جهت  بر  به  موثر  راهبردهایی  تواند 

درونی تسهیم  و  طراحی  معلمین  سوگیری  و  مسئله تشتیص  شدن 

   [36]  طراحی نزد طراح مبتدی ارائه نمایند

جهت آنکه  مهارتچه  در  خلاق  دانش ویان  گیری  برای  طراحی  های 

اغلب فرایندیسال  اول  با این  [37]شودبسیار دشوار قلمداد می  های    

برنامههمه   ارزیابی  از  دانش ویان  ت ارآ  و  تعاری   نتایج  های  بررسی 

مهارت  تسهیم  برای  شده  تدریس  مثبت  آموزشی  تاثیر  خلاقانه،  های 

مولفه ارتقا  در  را  رشتهآموزش  خلاقانه  و  های  ت صیلی  متتل   های 

   [38]دهدهای نو آشکارا نشان میدانشگاهی در شکوفایی و خلق ایده

ا فراتر از    یمعمار   هایکارگاهدر    «،تفکر بر معماری »  ایده    نیب  نیدر 

  ی   برا دیپردازان محرح گردهیاز نظر  یار یمعماری توسط بس  «آموزش»

ا در    ده،یا  نیت قق  شده  صرف    ق یطر  از  یآموزش  هایکارگاهزمان 

مورد بررسی    انیتوسط دانش و  افتهی   ان ام  تیو مشاهده فعال  شیآزما

  ی کارشناس  یورود  انیرود دانش ویانتظار مو    [39]قرار گرفته است  

گروه    نیا،  خود )به گفته لاوسون  میت ص  نیآغاز  یهادر سال  یطراح

  ه یاول  ییپس از آشنا(،  دن شویخحاآ م  یطراحان به عنوان طراحان مبتد 

  ی طراح  یها بتوانند طرحواره  ،هیاول یهاآموزش  قیاز طر  یبا علم طراح

  ی زندگ  یاز آموزش فرد در ط  یآموزش ارتقا بتشند  بتش  ثرخود را در ا

  ت یافتد و نهایاتفاق م  ی،مصنوعات طراح  با  ییارویرو  قیاز طر  ،روزمره

راجع به موعوعات متتل     یاریبس  یهاتواند طرحوارهیامر فرد م  نیا

  اما و آگاهانه نبوده،    میقمست  ،آموزش  نیاز ا  یشتریبتش ب   دیکسب نما

فرد   یطراح  یها طرحواره  ی خزانه ذهن  ی،و اکتساآ جد   زشبدون آمو

رود  یانتظار مرو،    از اینکنندیم  یباق   یو کم تعداد  یسح   یاد یز  تا حد

دانش و آموزش  یمعمار  انیکه  دوره  از   یعالبا شروط  به سرعت    خود 

  ی تر دهیچیو پ  شتریب  یطراح  یهاطرحواره   ،هانهیشیبا پ  ییارویرو  قیطر

  ی احرفه   یطراحان  شانیکه ا  یهنگام  یحت  ندیفرا  نیا   ندیرا کسب نما

آنکه،   [40]  افتیادامه خواهد    ،شوند اصل  چه  درا  یهدف    ن یآموزش 

طرحواره  ،مرتبه     است   یحاین    از  انیدانش و  ی طراح  یها توسعه 

بر  یمعمار   یو آموزش طراح  یریادگی   نات یبستر تمر  به طور معمول 

  یمرب  نیدوجانبه ب  یتامل  یندهایفرا  قیاز طر  یکارگاه طراح  رد  یطراح

د م  انینش واو  انباشت     [41و7]  ردیگیصورت  طراحی،  که   آن ا  از 

ب  باید پی در پی  ی  ابیدست،  شود   ادیا  گریکدی  یر رودانشی است که 

  ی ها وهی ش، لذا  مرتبط است  ی با دانش و ت ربه قبل  ی خلاقطراح  الگوی

رشته  دیبا  تیخلاق چارچوآ  برنامه  یطراح  یها در  کم     ی درسدر 

رسد  یبه نظر مچرا که     [37]ل اظ شود  یاآموزان به صورت حرفهانش د

مبتن آموزش  ش  یبرنامه  مساله  یم  یآموز  تیخلاق  ی هاوهیبر  تواند 

  ی توجه به استعدادها   دینما  یدرون  انی دانش و  یرا برا   یآموزش طراح

و     تیپرورش خلاق  یهاکیفرد و آموزش خلاق با تمرکز بر تکن  یدرون

آموزش و رشد و    تیباشد که قابلیم  یو طراح  تیاز خلاق  ییهامولفه

دارند آنکه     [10]  توسعه  اسات  انیدانش وچه  عنوان    دیو  به  هرکدام 

  ند یجان لنگ در فرا  ، همانحور کههستند  یآموزش  یهاوهیاز ش  یبتش

بر  دیکه با تاک، کندیم یمعرف یگر اصلآنها را به عنوان مداخله یطراح

  ی ها حیتوان شاهد م یآموزش خلاق م  ژهینقش آنها در امر آموزش به و

گردخلاقانه  یآموزش مورد     [42]  دی تر  توانایی  این  اینکه  برای  حال 

های خلاقیت استاندارد در ها وآزموننیازمند تکنیکارزیابی قرار گیرد  

  یی ندهایفرای تفکر خلاق مبتنی بر حم مساله هستیم  ویژه آنکه  حوزه

  ن یتردهیچی، پسروکار دارند هدفمند  شده و تفکر    دیتولخود    شهیاندبا  که  

   [43]رندیتوانند مورد محالعه قرار گیهستند که م  یشناخت  یندها یفرآ
 

 کارآمد خلاقیت تکنیک های  
باشد،  های کارآمد خلاقیت میاولین گام در این پژوهش، انتتاآ تکنیک

 گشا باشد:  تواند راهها میسؤالات ذیم جهت انتتاآ این تکنیک

های شما به  در آزمون نمونه خلاقیت چند ایده ای اد کردید؟ آیا ایده

اصحلاح گرم  کردن یا به  یافت؟ آیا فکرتان در شروطسرعت جریان می

ها به  آید یا ایدهها با تاخیر زمانی به حرکت در میشدن برای ای اد ایده

تر  ها آسانها در مورد بعضی فعالیترسید؟ آیا ایدهسرعت به فکرتان می

هایی  آمد؟ در مورد چه نوط فعالیتتان میهای دیگر به ذهناز فعالیت

ها  در مورد کدام فعالیت  آمد؟تر میای اد ایده به نظرتان از همه آسان

بهره یا  داشت  وجود  چه  م دودیت  محالب  این  نداشت؟  وجود  وری 

های متتل   ها و راهتان برای ای اد ایدهاطلاعاتی به شما در مورد توانایی

ها ایده  های این آزموندهد؟ چه چیزی به شما کمک کرد در فعالیتمی
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دید؟ آیا قادر بودید بعضی  ای اد کنید؟ آیا قوانین یورش فکری را بکار بر

های خود را به ایده جدیدی تبدیم یا از آن شکم جدیدی بسازید؟  از ایده

ها بکار بردید؟ و    تمام موارد ذکر  آیا تشابه یا تکنیک مشابهی برای ایده 

سازی و اجرای تکنیکها نقش  تواند در جهت انتتاآ، شیوه پیادهشده می

پژوهش با توجه به تاکید بر ماهیت در این     [27]موثری داشته باشند 

 حم مساله در طراحی معماری از دو تکنیک زیر استفاده شده است: 

های پرکاربرد در جهت پرورش  یکی از تکنیک  ال ( روش بارش میزی:

باشد که برای ارتقا  می  فکریو ارتقا خلاقیت، روش بارش میزی یا یورش  

ت صیلی کاربرد دارد  این  های متتل  علمی و مقاطع  خلاقیت درحوزه

های کاربرد روش حم مساله بود و اولین  تکنیک به عنوان یکی از تکنیک

محرح شد که مبتنی بر    توسط الکس اوزبورن  1930  بار در اوایم دهه

شده    میآن از شش مرحله تشک  یاجرا بوده و  خلاق حم مسأله  فرایند  

 است: 

o برا حس کردن مسائم و چالش که   یتیموقع  ییشناسا  یها؛ تلاش 

   دهدیچالش را نشان م  کی

o آور  ییشناسا  ی:ابیقتیحق حقا  ی و جمع  و  به    قی اطلاعات  مربون 

   است  یعرور   تیدرک آن موقع  یکه برا  تیموقع

o احتمال  ییشناسا  ی:ابیمساله موقع  یمشکلات  جداکردن    تیآن  و 

   مشکم  نیتریو واقع  نیمهمتر

o حم آن مشکم  یبرا   ییهادهیارائه ا  ی:ابیدهیا   

o فهرست  ی:ابی محراه از  مع  یاستفاده  بهتر  یبرا  ارهایاز    ن یانتتاآ 

  اجرا کردن آن  یحم برا راه 

o نییحم و تعآن راه  رشیدست پذ  یبرا   یان ام هر تلاش  ی:رفتار یپذ  

   [28]  حمان ام آن راه  یبرا   یا برنامه

که قضاوت  شود و با وجود آن  حم ای اد میدر این روش، تعداد زیادی راه

افتد ولی برای  ی مناسب بودن هریک از آنها عملاً به تعویق میدرباره 

بی نظر میافراد  به  و  است  ایدهت ربه دشوار  تولید  برای  های  رسد که 

های  توانند در فرصت مناسب ایدهخلاق بسیار مناسب باشد و افراد می 

ون کلی جهت  علاوه بر مراحم یاد شده، چهار قان    [44]بهتری ارائه دهند  

 اجرای ص ی  تکنیک یورش فکری وجود دارد:  

o   انتقاد ممنوط است، قضاوت را تا وقتی تعداد زیادی ایده ای اد شده

 است باید به تعویق انداخت  

o   چرخش آزاد محلوآ است منظور آن است که هرچه ایده خارج از

 ذهن تر و ع یب و غریب تر باشد بهتر است   

o بیش است: هرچه  محلوآ  از  کمیت  است،  بهتر  کنیم  ای اد  ایده  تر 

 های خارج از ذهن، ع یب و غریب  های ساده و واع  گرفته تا راهراه

o های متتل  را ترکیب کنید  ها را ترکیب کرده بهبود بتشید: راهایده

 های جدیدی بسازید   های حاصله ایدهو از ایده

کاربرد در مورد یک  توان با  یورش فکری یا بارش میزی را می  تکنیک

هایی که صرفاً  موعوط خاص یا مسائم یک گروه و همچنین با تمرین

ها و تتصص در حم مسائم است، پرورش داد  این  برای توسعه مهارت

   [27]  کندتکنیک معمولا از طریق آزمون تورنس قابلیت بررسی پیدا می

 ( خود  اصلی  عناصر  ترکیب  در  خلاقیت  تورنس  از  نقم   سیالی،  به 

ابتکار و بسط( ت تانعحاف و  یابد در  افزایش می  تاثیر آموزشپذیری، 

این ا عنصر سیالی یا روانی به توانایی برقراری معنادار بین اندیشه و بیان  

های متعددی برای حم یک حمسازد راهاشاره دارد و افراد را قادر می

های فرد  مساله واحد ارائه دهند، به عبارت دیگر، سیالی به کمیت پاسخ

ها و توانایی  پذیری به گوناگونی ایدهبه یک مساله مرتبط است، انعحاف 

ابتکار یا اصالت     [45]های متتل  برای حم مساله جدید است  تفکر با راه

ایده عادت    خلافغیرمتداول و    ها و توانایی تفکربه غیر معمول بودن 

آور و زیرکانه به  رایج است که مبتنی بر ارائه جوابهای غیرمعمول، تع ب 

است روشمسائم  توسعه  امکان  بسط،  ایده،  تولید  برای  جدید  ها  های 

ان ام فعالیت است  می      [46]باشد، توانایی توجه به جزییات در حین 

  1سن ش سحوح خلاقیت بر مبنای نظر تورنس در دو قالب پرسشنامه

)ال ( و شکلی)آ( با استفاده از روش آزمایشی و نیمه آزمایشی    یستت

   [10]گیرد  در سحوح متتل  سنی و ت صیلی، صورت می

اجرای تکنیک یورش فکری:  - و سایر    الزامات  تورنس  روش کلی که 

کرده تدوین  حوزه  این  صورت  پژوهشگران  به  آموزش  برگزاری   اند 

یورش فکری را آنقدر باید تمرین نمود  های دونفره است  قانون اول  گروه

تا بیشتر افراد گروه برآن تسلط یابند  سپس قانون دوم، بعد قانون سوم  

هایی که قادر  گردد  در این مرحله، گروهو بالاخره قانون چهارم اعافه می

قانون یورش فکری خواهند بود، مهارت قابم قبولی کسب    4به کاربرد هر  

ای  نوط تمرین هدایت گردد، لازم است م موعه   کنند  برای آنکه اینمی

از چند مسأله برای یورش فکری وجود داشته باشد که دارای جذابیت و  

ارزش مساوی است  بهتر است آموزش را با استفاده از موعوعات یا مواد  

های دونفره  درسی خاص موردنظر گروه ان ام دهیم، ممکن است گروه

    [27]ر این مسائم متمرکز کنیمقوانین یورش فکری را برای تدبی

های ان ام شده،  میزان پیشرفت گروه در تسلط بر قوانین و تعداد تمرین

دارد،   تاثیر  آزمایش  اجرای  زمان  مدت  تعیین  در  دانش ویان،  مقاطع 

معمولا برای دانش ویان ت صیلات تکمیلی سه دقیقه برای یورش فکری  

می داده  تمرین  برای  وقت  که  صورتی  در  مقحع  شود،  دانش ویان 

دقیقه وقت داده شود     10دقیقه یا    5تر بهتر است که  کارشناسی و پایین

های متتلفی را که هرگروه ای اد کرده بررسی  مربی باید حداقم تعداد راه

یا   خاص  قانون  کاربرد  در  که  خاصی  اشکالات  از  ت لیلی  و  ت زیه  و 

از  ترکی میبی  تمرین  آن  مورد  در  که  آورد   به  اندکردهقوانینی  دست 

راه تعداد  از  رکوردی  به  نفره  دستیابی  دو  گروه  هر  که  متتلفی  های 

کنندگان ای اد انگیزه  دست آورده است چند فایده دارد  برای شرکتبه

ایدهمی ای اد  بکوشند،  به تمرین دیگر  از تمرینی  بهبود  کند که  را  ها 

های دیگر  گروه  های بیشتری ازبتشیده یا بر تلاش برای ای اد تعداد راه

افزاید  با این وجود از آن مهمتر این واقعیت است که این روش به  می

دهد  با  مربی یا رهبر گروه درباره موفقیت آموزش واکنش بازخوردی می

یک کلا  مرکب از دانش ویان دانشگاه یا مدرسین در یک نشست، نوعاً  

 های متتل  حاصله عبارت خواهد بود از: تعداد متوسط راه
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 ی فکر ورشی کیتکن ین وه اجرا :4لجدو
Table 4: How to implement the brainstorming technique 

 رقم
Number 

 سح 
Level 

 زمان 
Times 

1 After practicing the first law 10 

2 
After practicing the first and the second 

laws 
20 

3 
After practicing the first, second and the 

third laws 
35 

4 After practicing all rules 40 

 

برای نشست سه دقیقهاین در مورد گروه ای صادق است   های دونفره 
های حاصله  های پنج و ده دقیقه تعداد راههای با مدت زمان برای تمرین

   [27]البته بیشتر است 
خلاقیت، تکنیک  های  یکی از پرطرفدارترین تکنیک آ(تکنیک اسکمپر:

)  اسکمپر ابرل  باآ  شده  از  1997تدوین  گروهی  متف   که  است،   )
های خلاقانه است  این راهبردها  راهبردهای روشی، برای دستیابی به ایده

تیییرت انحباق  کردن،  ترکیب  جایگزینی،  از  سازی،  بزرگ  عبارتند 
این  کاربردهای دیگر، کوچک است  در  ترتیب  تیییر  و  یا حذف  سازی 

توان از یک شی استفاده کرد  های دیگری که میها به راهش آزمودنیرو
کنند، اسبورن، اسکمپر را یک فن خلاقیت فردی ت گروهی و  فکر می

ها  هدف از کاربرد این فن را ت ریک قدرت تصور و افزایش تعداد ایده
داند  این تکنیک به عنوان یک الگویی برای ترویج فرآیند خلاق و باز  می

بودن نسبت به ت ربه استفاده گردیده، این تکنیک هم به عنوان روش  
کار و  نظری و عملی برای کمک به متتصصان، افراد کمتر خلاق یا تازه

شمار   به  خلاقیت  طولانی  مراحم  برای  میانبری  عنوان  به   همچنین 
 رود   می
اسکمپر:    - تکنیک  اجرای  پایه الزامات  بر  تکنیک  این  اصلی   کاربرد 

تواند به ن و بسیار اثر بتشی  یابی فردی طراحی شده است ولی میایده
ها نیز مفید باشد  هدف اصلی این تکنیک پرورش قدرت تصور  برای گروه

و ت سم است تا آن را در جهات و ابعاد گوناکون و عروری به حرکت  
سری سوالات ایده برانگیز صورت  ت ریک به وسیله یک  ن  ای[18] درآورد
کند و  ه شتص در رابحه با مساله مورد نظر از خود سوال میگیرد کمی

   [ 47]یابدها تضمین و ارتقاء میها، کیفیت ایدهدر نهایت با افزایش ایده
گردد که در  گونه آن آغاز میمراحم اجرای این تکنیک از ماهیت سوال

های  باشد  در این روش فرد سوالهای نو بسیار موثر میدستیابی ایده
پرسد و با این  نمونه مربون به تکنیک را در خصوص موعوط از خود می

های گذشته  های جدیدی کش  کرده و یا در ارتقا کیفیت ایدهاقدام ایده
نماید  در واقع در هریک از مراحم این تکنیک  و بهبود آنها تلاش می

سازی، کاربردهای دیگر،  شامم جایگزینی، ترکیب، اقتبا ، تیییرت بزرگ 
معکو  حذ و  کردن  میف  محرح  برانگیز  ایده  سوالهای  شود   سازی، 

گیرد که پرسیدن  ها نمونه مشتصی را دربر میهریک از این مراحم سوال
می فکری  تلاش  نوعی  به  من ر  گروهی  یا  و  خود  از  به آنها  که  شود 

نمونه    5  در جدول  [27]کندهای خلاقانه کمک شایانی میگسترش ایده
با   اسکمپر  از مراحم نهتمرین  اسا  تیییرات  استفاده  بر  گانه تکنیک 

 ساده از شکم مربع نشان داده شده است   

 [ 27]پردازی(، روش اسکمپر ) ایده چک لیست  :5جدول
Table 5: Checklist of the scamper method (ideas) 

 

  

 

 

 
Eliminate 

Add 
something else 

Add 
something 

Get 
smaller 

Get bigger 

  
 

 

 
 

Change 
situation 

Change color combine substitute Divide multiply 

 

 پژوهش  یاتیو مدل عمل  یچهارچوآ نظر 
چهارچوآ نظری پژوهش حاعر تاکید بر تکنیک بارش فکری )مبتنی  

و نظریه خلاقیت تورنس( و تکنیک اسکمپر دارد  بر    بر نظریه اوزبورن
مراحم روشن  برای خلاقیت  اگر  اسا   ایده این  پردازی، توسعه  سازی، 

اوزبرون شش   نظر  آن صورت طبق  در  بگیریم  درنظر  را  اجرا  و  دادن 
حس   طریق  از  باید  نتست  مرحله  در  شود،  طی  باید  اصلی   مرحله 

ها  های موجود، وسعت دید حاصم شود، در مرحله دوم یافتن دادهچالش
ها و مسائم را به وجود  مکان شناخت بهتر چالشو اطلاعات لازمی که ا

دستهمی سوم  مرحله  در  دارد   اهمیت  چالشآورد  اسا   بندی  بر  ها 
تواند اولویت  گیرد که میشناخت حاصم از دو مرحله قبم  صورت می

 دادن به مسائم و یا شناخت مسائم فرعی از مسائم اصلی را نیز شامم  
 دهند و منحبق  فرایند طوفان فکری را شکم میشود  این سه مرحله آغاز  

می نیز  اسکمپر  تکنیک  در  اول  گام  شناخت  بر  معنا که  این  به  باشد  
داده آوری  نمایی  مسائم، جمع  بزرگ  امکان  دید،  گسترش  تبع  به  ها 
ها از  پردازی و جست وی ایدهآورد  اما فرایند ایدهمساله را نیز فراهم می
شود  از آن ا که آزمون خلاقیت تورنس مبتنی  آغاز میمرحله چهارم تازه  

پردازی نیز از طریق بررسی  بر سن ش سح  خلاقیت است؛ مرحله ایده
های طرح شده را فراهم  ها امکان بررسی ایدهسیالیت یعنی فراوانی ایده

آورد  اگرچه در واقع سیالیت از مرحله آغازین طوفان فکری تا پایان  می
کند  در تکنیک اسکمپر نیز با توجه به اینکه  د پیدا میاین مرحله امتدا

جایگزین کردن و تیییر شکم دادن نیازمند داشتن ایده است، در این 
می پیدا  بررسی  قابلیت  به مرحله  دادن  توسعه  پن م  مرحله  در  کند  

ارائه راه انعحافحممعنای  نیازمند  پذیری یعنی تمایز قایم های جدید 
ایده بین  برای خلق    ها، وشدن  ابتکار  و  نوآوری  البته  و  انتتاآ روش 

های بهینه برای حم مساله است  به ویژه آنکه  حمهای جدید و راه ایده
ها  حمطراحی معماری به عنوان فرایندی خلاق در جهت دستیابی به راه

  پذیری شود  این انعحاف و مبتنی بر تفکر حم مساله در نظر گرفته می
ا را منحبق بر تکنیک اسکمپر فراهم می آورد  در  هحممکان اقتبا  راه 

ایدهعین نوآوری فرصتی خلق  های جدیدتر از طریق حذف و  حال که 
شود   کند  هرچند نوآوری در این مرحله م دود نمیترکیب را ای اد می

اجرا و پذیرش راه برتر و طرح بلکه تا آخرین مرحله که  ریزی آن  حم 
می پیدا  امتداد  ایدهکند   است  بسط  مفهوم  مرحله  این  که  در  هاست 

می پیدا  استفاده  اهمیت سن ش  قابلیت  نیز  اسکمپر  تکنیک  در  کند  
 توان منحبق بر این مرحله در نظر گرفت   ها برای اهداف دیگر را میایده

( ارتبان بین متییرها نشان  2شکم  ( مدل عملیاتی پژوهش را با ذکر 
   دهدمی

$ A 
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 مدل عملیاتی پژوهش بر مبنای تکنیک بارش فکری ، نظریه تورنس و تکنیک اسکمپر :2شکم
Fig. 2: Operational Research Model based on the brainstorming technique (Torrance theory and Osborn theory) and scamper technique. 

 

 نتایج و بحث 

 آزمون سن ش خلاقیت پیش

تورنس: تستی  پرسشنامه  مبنای  بر  خلاقیت  پرسشنامه    ال (سن ش 

باشد که با اندکی  پرسشنامه معتبر سن ش خلاقیت تورنس میتستی،  

از   پایه  خلاقیت  سن ش  جهت  لازم  اعتباریابی  تعیین  و  مداخله 

)آموزش رایج(، محابق     B)گروه آزمایش( و گروه  A دانش ویان دو گروه

آزمون اخذ شده  ی پیشبرنامه آموزشی در جلسات دوم و سوم، در مرحله

و آزمون  این  نتایج  و   است،  میانگین  مانند  توصیفی  آمارهای  بررسی 

دهد که میانگین  ( آمده، نشان می6)   ان راف معیار همانحور که در جدول

بعد   و  مولفه(  چهار  درنظرگرفتن  با  م موط  )در  خلاقیت   سن ش 

)آموزش    B)آموزش آزمایشی( کمتر از کلا     Aپذیری در کلا   انعحاف

آزمایشی(   )آموزش  Aکلا     رایج( و میانگین بعدهای سیالی و بسط در

)آموزش رایج( بوده است  هم چنین بررسی بعد ابتکار    Bبیش از کلا   

)آموزش رایج( حاکی از برابر    B)آموزش آزمایشی( و کلا     Aدر کلا   

 باشد   بودن آن دو می

(، سح  خلاقیت در  7)  بر مبنای نتایج به دست آمده و بر مبنای جدول

نشان  پیش بررسی  این  است   گرفته  قرار  بررسی  مورد  تورنس   آزمون 

از    72)آموزش آزمایشی( با نمره    Aدهد که دانش ویان در کلا   می

کلا    در  نمره    Bدانش ویان  با  رایج(   خلاقیت   41/70)آموزش  از 

 بیشتری برخوردار هستند   

 آن  یهاو مولفه ت یخلاق ریمتی  یفیتوص یبررس :6لجدو
Table 6: Descriptive analysis of creativity variable and its components 

 مولفه ها
Parameter 

 کلا  )ال  آموزش آزمایشی 
Class(a) Test training 

 کلا  )آ( آموزش رایج
Class(b) Common training 

 سیالیت
Fluency 

Mean 1.25 Mean 1.22 

Std. deviation 0.828 Std. deviation 0.934 

 انعحاف پذیری 
Flexibility 

Mean 1.07 Mean 1.24 

Std. deviation 0.577 Std. deviation 0.676 

 ابتکار
Originality 

Mean 1.18 Mean 1.18 

Std. deviation 0.793 Std. deviation 0.758 

 بسط
Elaboration 

Mean 1.27 Mean 1.36 

Std. deviation 0.750 Std. deviation 0.458 

 خلاقیت
Creativity 

Mean 1.19 Mean 1.17 

Std. deviation 0.966 Std. deviation 0.832 

 
 ن وه تفسیر و امتیازدهی سح  خلاقیت و نمرات آن  :7جدول

Table 7: Interpreting and rating the level of creativity and related scores 

 رقم
No. 

 تعیین سح  خلاقیت 
Determining the level of creativity 

 ی خلاقیت نمره 

Points of creativity 

Scale Point Class Point 

1 Very high 100-120 

Class(a) 
Class (b) 

72.00 
70.41 

2 High 85-100 

3 Moderate 75-85 

4 Low 50-75 

5 Very low Lower than 50 

 

Clarifying Ideating Developing Implementing 

Exploring 
the vision 

Gathering 
data 

Torrance 
technique 

Combining 

Flexibility Fluency Originality 

Formulating a plan Formulating solutions Exploring ideas 
Formulating 
challenges 

Promoting architectural design skills by creativity training 

Scamper 
technique 

Elaboration 

Magnifying Putting to other use Adopting Substituting Eliminating Rearranging 

Diversity and 

methods 

The abundance of 

ideas 

Innovation and 

creation 

The details and 
expanding ideas 

Brainstorming 
(osborn & 

parnes theory) 
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مبناآ( سن ش خلاقیت   پا  یمیترس  یهاده یا  یبر  ها  هیبر    ی مولفه 

در این بتش به منظور تعیین سح  خلاقیت، از دانش ویان دو    تورنس: 

طراحی  گروه آزمایشی و آموزش رایج، آزمون ترسیمی با تاکید بر موعوط  

شیت متناسب با مفاهیم چهارگانه   4گرفته شده است و دانش ویان در 

 اند  های خود را به شرح ذیم ارائه داشتههای تورنس، طرحمولفه

o ( نشانگر آن  3سیالی: بررسی ترسیم دانش ویان در بعد سیالی )شکم

است که اغلب دانش ویان در شیت اول در تولید و فراوانی ای اد ایده  

موفق بوده    یقیموزه موس  یموعوط طراح  پیرامونی سیالی(  )بعد کم

شود  اما در    این نتایج هر دو گروه آزمودنی و کنترل را شامم میاند

های  بعد کیفی سیالی؛ دانش ویان به میزان اندکی توانسته اند ایده

کاربردی با برقراری ارتبان و انس ام بیشتر با موعوط طراحی ترسیم  

 نمایند  

 

  

  

 ، موعوط: طراحی موزهآزمونشی: مرحله پیالیت س یشینما  یهانینمونه تمر :3شکم
Fig. 3: Sample exercises regarding fluidity: pre-test stage, subject: museum 

design 
 
o ها  در این مرحله از دانش ویان خواسته شد که روشپذیری:  انعحاف

مدل ایدهو  از  متفاوتی  اول  های  های  در شیت  ارائه شده  ترسیمی 

های صورت گرفته در )نمایش سیالی( نمایش دهند؛ بررسی ترسیم

که تنها تعداد    دهدمی  نشان  (؛4پذیری ت )شکمشیت دوم ت انعحاف 

های متتل  توسط دانش ویان به  ها در حالت م دودی از این ایده

 شکم کشیده شده است  

 

       

        
، موعوط:  آزمونشی: مرحله پپذیریانعحافت   یشینما یهانینمونه تمر  :4شکم 

 طراحی موزه
Fig. 4: Sample exercises regarding flexibility: pre-test stage, subject: designing 

the museum 
 
o :در شیت سوم از دانش ویان دانش ویان خواسته شد از بین    ابتکار

توانند  ای را که در آن میهای خود )در شیت اول و دوم( ایده ایده

ببینند و یا به وجود آورند  امکان ابداط و نوآوری به دلایم متتل  را 

استاد   به کمک  دانش ویان  این شیت  نمایش دهند، جهت ترسیم 

ایده از  آوارانه  نو  و  ابعاد جدید  ارائه  توانستد  را  های ترسیمی خود 

 (5نمایند ) شکم  
 

       

  
    

 طراحی موزهآزمون، موعوط: های نمایشی ت ابتکار: مرحله پیشنمونه تمرین :5شکم

Fig. 5: Sample exercises regarding originality: pre-test stage, subject: museum 
design 

 
o در از    بسط:  چهارم  دانش و شیت  حداکثر    انیاز  که  شد  خواسته 

دهند،    شیخود را در مدت زمان کوتاه نما  دهیو امکان بسط ا  اتییجز

ا ش  تیش  نیتفاوت  ا  یهاتیبا  توانست    نیقبم  دانش و  که  بود 

فضا  اتیذهن شکم شکم  به  را  نما  ییخود  نتادیارائه  واقع  در    ج ی، 

موعوط    یطراحشروط    نیارائه نقحه آغاز  ی  به نوعتیش  نیا  یمیترس

از تصورات    یمیترس  یها سیاسک  نیهمان اول  ا یتوسط فرد و    یطراح

سع  ییفضا دانش و  که  جز  یبود  ارائه  با    ده یا  شتریب  اتییداشت 

   (6)شکم  دهد  شینما  یانی پا  تیمنتتب خود در ش
 

    
 ، موعوط: طراحی موزهآزمونشی: مرحله پبسطت  یشینما یهانینمونه تمر :6شکم 

Fig. 6: Sample exercises regarding elaboration: pre-test stage, subject: museum 
design 

 
 اجرای آزمایش مداخله ای 

مرحله    ، (4تا جلسه    1)جلسه    یمیو ترس  یآزمون تستشیپ  یبعد از اجرا 

)آموزش آزمایشی( که    Aگروه    مرحله   نیباشد در ایم  شیان ام آزما

ساختار اصلی این پژوهش بر اسا  نتایج آن استوار است محابق برنامه  

های خلاقیت بارش فکری و اسکمپر را به  (، تکنیک8آموزشی جدول )

نموده،   دریافت  زیر  تمرشرح  تکن  یها نیو  هر  به  ارائه    کیمربون  را 

 نمودند   

رنامه آموزشی در  یابی(: بشیوه آموزش تکنیک بارش فکری ) ایده  -ال 

پذیری، سیالیت،  طول ترم بر اسا  چهار متییر خلاقیت تورنس )انعحاف

(، اجرا گردید  برای این منظورابتدا در  8)  ابتکار و بسط( محابق جدول

اطلاعات متتصری پیرامون تکنیک بارش فکری  ای  دقیقه  45مدت زمان  

زمی در  آن  اجرای  مراحم  از  و  سپس  شد،  ارائه  طراحی  موعوط  نه 

را  دانش ویان خواسته شد تمرین بارش فکری  به تکنیک  مربون  های 

شکم ترسیم در  فکری  7)  نمایند   بارش  تکنیک  ازتمرینات  برخی   )

جهت    نیتمر  زانیم  ههرچدهد  نمایش داده شده است  نتایج نشان می

م  شتریب  کیتکن  نیا  شینما آن  به         توانند  یم  انیدانش و  زانیباشد 
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و تکرار    نیچون نقش تمر  یول  ند،ی را ارائه نما  تریدیمتنوط وجد  یهاده یا

در    شتریب  یهانیحاصم از تمر  جیلذا نتا   دهیپژوهش ل اظ نگرد  نیدر ا

   شود ی صرف نظر م  زیخصوص ن  نیا
 

 Creative training program (10 .:جلسه دو  10برنامه آموزش خلاقیت )  :8جدول

two-hour sessions) 

سه 
جل

 Se
ss

io
n

 

 اهداف آموزشی 
Educational goal 

 تکنیک و ابزار ارائه 
Presentation tool 

or technique 

ان 
زم

 Ti
m

e
 Theoretical Practical 

1 
Introducing design 

issue 
(museum design) 

Studying basically  
for design issues 

recognition 
Powerpoint 2 h. 

2 

Pre-test 1 
1. Assessing 

students' basic 
creativity based on 

the Torrance 
detailed 

examination 
2. Identifying the 
basic creativity 

components 
(flexibility, fluidity, 

initiative, 
expansion). 

--- 
Torrance multiple-

choice test 
30 m. 

3 --- 

Pre-test 2 
1. Sketching based 

on Torrance's 
creativity 

components. 
2. Identifying the 
basic creativity 

components 
(flexibility, fluidity, 

initiative, 
expansion). 

Sketching 2 h. 

4 

Acquainting 
students with  

creativity training 
techniques 

(1.brainstorming) 

Run 4 steps and 4 
rules of  

brainstorming 

Technique: 
brainstorming 
Presentation: 

sketching 

15m 
*4 

Total 
60m 

5 Practicing the brainstorming technique 45m. 

6 

Acquainting 
students with  

creativity training 
techniques 

(2. scamper) 

Idea generation 
technique 

Technique: 
scamper 

Presentation: 
sketching 

60m. 

7 Practicing the scamper technique 60m. 

8 
1.Identifying the 
level of altered  

creativity 
2.Post-test:TTCT 

--- 
TTCT 

(Torrance test of 
creative thinking) 

45 
m. 

9 

Sketching 
component of 

creative thinking 
based on Torrance 

theory 

Sketching 
60 
m. 

10 Conclusion and analysis  of data regarding educational program 

 

اسکمپر    -آ تکنیک  آموزش  نیز پردازی(:  )ایده شیوه  تکنیک  این  در 

جلسه   یک  در  عملی  دقیقه  45دانش ویان  ابعاد  و  نظری  ابعاد  با  ای 

تکنیک اسکمپر و ماهیت اجرای آن آشنا شدند، سپس از دانش ویان  

  گانه چک لیست روش اسکمپر خواسته شد با استفاده از مراحم دوازده

سی )طراحی موزه(  های مربوطه متناسب با موعوط در(، تمرین5  )جدول

دانش ویان توانستند  با استفاده از مراحم این چک لیست  اجرا گردد   

ای  ( نمونه8)  یک ایده ساده را به صورتهای متتل  تبدیم نمایند  شکم

رود که در آن ن وه پردازش و  کارگیری این تکنیک به شمار میاز به

 ده است  پردازی از یک فرم ساده تا فرم پیچیده نشان داده ش ایده

Structural construction + 
centralization + 

movement 

 

Culture + symmetry + 
 full and empty 

Fluid + scale + sound 

  

Symmetry + mountain + 
stillness 

 

Religion + faith + 
economy 

 

Inspiration from nature + 
climate + economy 

 

Sound + axis + access 

 

Flexibility + symmetry + 
axis 

 

Light + display + 
movement 

 

های بارش فکری: استفاده از چندین ایده به طور همزمان در نمونه تمرین  :7شکم 

 طراحی موزه

Fig. 7: Example of brainstorming technique: using several ideas simultaneously 
in designing the museum 

 

 
Eliminate 

 
Add 

something else 

 
Add 

something 

 
Get smaller 

 
Get 

bigger 
 

 
Change 

situation 

 
Change shape 

or color 

 
combine 

 
substitute 

 
Divide 

 
multiply 

      

      

      

      

 نمونه تمرین اسکمپر، موعوط طراحی چرخ دنده: 8شکم
Fig. 8: Sample scamper exercises: subject: gear design 

 

 آزمون سن ش خلاقیتهای پس یافته
پس دال (  خلاقیت:  سن ش  تستی  پس آزمون  از  رمرحله  آزمون، 

از اتمام جلسات برنامه آموزشی خود، م ددا   دانش ویان دو گروه بعد 

های خلاقیت  آزمون تورنس گرفته شد، نتایج این مرحله که میزان مولفه

(،  8دهد )جدولتیییریافته در دو گروه را بعد از مداخله آموزشی نشان می

پذیری،  حافبیانگر آن است که بین میانگین خلاقیت سیالی، خلاقیت انع 

  آموزش آزمون گروه  آزمون و پس خلاقیت ابتکاری و خلاقیت بسط پیش

معنی  اسکمپر  و  یفکر   ورشی )تفاوت  دارد  وجود  و >01/0pداری    )

انعحاف سیالی،  خلاقیت  از  میانگین  پس  بسط  و  ابتکاری   پذیری، 

 افزایش یافته است    اسکمپر  و  یفکر  ورشی  یها آموزش
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بتش از مداخله پژوهش   نیاآزمون ترسیمی سن ش خلاقیت: آ( پس

  یبررس  ن ییبتش پژوهش بوده و  در جهت تع  نیتریحاعر به عنوان اصل

بارش فکر   ریتاث ارتقا خلاق  یآموزش    ی مهارت طراح  تیو اسکمپر در 

شود که  ( مشاهده می10  بنا بر نتایج جدول )ان ام گرفته است  یمعمار

ترسیمی نیز تفاوت معناداری بین میانگین )مهارت  آزمون  در مرحله پس

( داشته  وجود  معماری(  از  >01/0pطراحی  پس  مهارت  این  و   ) 

 های یورش فکری و اسکمپر افزایش یافته است   آموزش
 

 آزمون تستی نتایج ت لیم واریانس چند متییره، پس :9جدول
Table 9: MANOVA test results, questionnaire post-test 

 منبع
Source 

 متییر وابسته 
Dependent 

variable 

 م موط مربعات
Sum of 
squares 

 F آماره 

F 

 معناداری 
P 

 عریب
Eta 

 مدل
Model 

Fluency 82286.462 1263.338 .000 .945 

Flexibility 82203.393 1401.822 .000 .951 

Originality 84210.491 1338.102 .000 .948 

Elaboration 87052.931 1662.812 .000 .958 

 گروه
Groups 

Fluency 681.878 10.469 .002 .125 

Flexibility 422.685 7.208 .009 .090 

Originality 656.778 10.436 .002 .125 

Elaboration 517.256 9.880 .002 .119 

 خحا 
Error 

Fluency 4754.795    

Flexibility 4280.747    

Originality 4594.093    

Elaboration 3821.758    

 

 آزمون ترسیمی نتایج ت لیم واریانس چند متییره، پس :10جدول
Table 10: MANOVA test results, drawing post-test 

 منبع

Source 

 وابسته  متییر

Dependent 
variable 

 مربعات م موط

Sum of squares 

 F آماره 

F 

 معناداری 

P 

 عریب

Eta 

 مدل

Model 

Fluency 438.672 1052.813 .000 .933 

Flexibility 496.672 917.676 .000 .924 

Originality 408.006 748.192 .000 .908 

Elaboration 565.339 1065.560 .000 .933 

 گروه

Groups 

Fluency 32.939 79.053 .000 .510 

Flexibility 24.939 46.078 .000 .377 

Originality 7.606 13.947 .000 .155 

Elaboration 14.450 27.236 .000 .264 

 خحا 

Error 

Fluency 31.667    

Flexibility 41.133    

Originality 41.444    

Elaboration 40.322    

 
 آزمون آزمون و پسمقایسه نتایج پیش

مقایسه  یافتهال (  و پسهای پیش ی  گروه  آزمون  دو  در  تستی  آزمون 

آزمایشی:   و  گروهکنترل  بین  میانگین  متییرهای  بررسی  برمبنای  ها 

انعحاف سیالی،  یعنی  نشانپژوهش،  بسط؛  ابتکار،  عدم  پذیری،  دهنده 

آزمون بوده است  بر این اسا   تفاوت زیاد بین متییرها در مرحله پیش

اند  اما در مرحله  ها نسبتا همگن بودهتوان گفت قبم از مداخله گروهمی

تکنیکپس آموزش  آزمون  شیوه  از  استفاده  و  شده  کارگرفته  به  های 

مبتنی بر روش بارش فکری و اسکمپر افزایش سح  خلاقیت را در هر  

  این درحالی است که  چهار مولفه به طور یکسان به همراه داشته است

اند؛ میزان خلاقیت نه تنها در مورد گروه کنترل که آموزش رایج را دیده

 افزایش نداشته است بلکه با کاهش همراه بوده است  

 

ها و  خلاقیت به تفکیک گروه معیار متییرهای چهارگانه میانگین و ان راف: 11جدول

 ها آزمون
Table 11: Mean and standard deviation of variables of creativity (categorized by 

groups and tests) (multiple-choice test) 

یر 
تی
م

 V
ar

ia
b

le
 

 گروه کنترل 
Control group 

 گروه آزمایش
Experimental group 

Pre-test Post-test Pre-test Post-test 

 Mean Sd. Mean Sd. Mean Sd. Mean Sd. 

1 32.22 4.30 27.26 6.99 26.10 6.71 45.30 11.92 

2 32.66 5.40 28.05 7.39 26.10 5.98 44.00 10.56 

3 31.77 7.43 28.57 7.44 27.90 6.26 44.15 10.03 

4 32.33 4.80 29.78 7.31 28.10 5.59 44.40 9.92 

Variables are: 1. fluency; 2. flexibility; 3. originality; 4. elaboration 

 

های اصلی متییر پژوهش همه جزئی از ساختار  با توجه به اینکه سازه

ها  خلاقیت به شمار می آیند؛ برای بیان تفاوت میان هریک از این سازه

آزمون از  خلاقیت  متییر  چندمتییریدر  چندگانه  شده    های  استفاده 

آزمون از  آمده  دست  به  نتایج  در  های  است   چندمتیییری  چهارگانه 

پیش پسمرحله  و  گروهآزمون  کم  در  هم  و  پایینآزمون  از  ها  تر 

-ها میکه بیانگر تفاوت معنادار بین هریک از این سازه  است  05/0مقدار 

 (  12اشد )جدول  ب
 

 آزمون تستی تورنس آزمون چند متیییری :12جدول

Table 12: Multivariate tests of Torrance questionnaire. 

 آزمون
Test 

V. F Hp. df Er. df P Eta 

وه
گر

 G
ro

u
p

 

Pillai's trace .141 2.878 4. 70. .029 .141 

Wilks' lambda .859 2.878 4. 70. .029 .141 

Hotelling's trace .164 2.878 4. 70. .029 .141 

Roy's largest root .164 2.878 4. 70. .029 .141 

ون
زم
س آ
و پ
ش 
پی

 
P

re
.p

o
st

 

Pillai's trace .217 4.836 4. 70. .002 .217 

Wilks' lambda .783 4.836 4. 70. .002 .217 

Hotelling's trace .276 4.836 4. 70. .002 .217 

Roy's largest root .276 4.836 4. 70. .002 .217 

 

در مقایسه نتایج  آزمون ترسیمی:  آزمون و پسنتایج پیشآ( مقایسه ی  

پس پیش و  دادهآزمون  برای  آزمون  ان ام شده  روند  نیز  ترسیمی  های 

های پژوهش  های تستی تکرار شده است و همانحور که یافتهپرسشنامه

آزمون، اختلاف چشمگیری  دهد؛ در مرحله پس( نشان می13)جدول  

خلاقیت   چهارگانه  ابعاد  تمامی  در  کنترل  گروه  و  آزمایش  گروه  بین 



 .M. Moosavi et al                                                                        (                702)                                                                   و همکاران  موسویمیرسعید 

تورنس وجود دارد  اگرچه در تفکیک بین این ابعاد اختلاف زیادی دیده  

شود  اما میزان خلاقیت ابتکاری که نوآوری و آفرینندگی را مورد  نمی

ی خلاقیت کمتر بوده  دهد از یکسو نسبت به سایر بعدهاارزیابی قرار می

است و از دیگر سو از اختلاف کمتری در دو گروه کنترل و آزمایش و  

 آزمون برخوردار است  آزمون و پسهم چنین در مرحله پیش

آزمون  دادهکاربرد  برای  چندمتیییری  چندگانه  ترسیمی،  های  های 

باتوجه به سحوح معناداری آنها، امکان استفاده از ت لیم واریانس چند  

دهد  ( به طوری که نتایج نشان می14شمارد  )جدولتییره را م از می م

های مورد محالعه حداقم از نظر یکی از متییرهای وابسته تفاوت  در گروه

لامبدای ویلکز(   =  01/0p<  ،895/25=F    ،41/0داری وجود دارد )معنی

گروههم بین  معنادار  تفاوت  بیانگر  اتا  م ذور  به  چنین  توجه  با  ها 

متییرهای وابسته است و میزان این تفاوت بر اسا  آزمون لامبدا ویلکز  

یعنی    58/0 گروه  58است،  بین  اختلاف  به  مربون  واریانس  ها  درصد 

 باشد  ناشی از تاثیر متقابم متییرهای وابسته می

 
 معیار متییرهای چهارگانه خلاقیت میانگین و ان راف :13جدول

Table 13: Mean and standard deviation of variables of creativity (categorized by 
groups and tests) ( sketching test) 

یر 
تی
م

 V
ar

ia
b

le
 

 گروه کنترل 
Control group 

 گروه آزمایش
Experimental group 

Pre-test Post-test Pre-test Post-test 

 Mean Sd. Mean Sd. Mean Sd. Mean Sd. 

1 2.03 0.58 1.76 0.71 1.63 0.65 3.93 0.77 

2 2.25 0.52 1.81 0.68 2.05 0.81 3.85 0.79 

3 1.85 0.56 2.01 0.69 1.88 0.67 3.28 0.95 

4 2.26 0.56 2.18 0.56 2.28 1.07 3.90 0.57 

Variables are: 1. fluency; 2. flexibility; 3. originality; 4. elaboration 

 
 های ترسیمی زمون چندمتیییری داده آ :14جدول

Table 14: Multivariate tests of drawing data. 

 آزمون
Test 

V. F Hp. df Er. df P Eta 

وه
گر

 G
ro

u
p

 

Pillai's trace .587 25.895 4. 73. .000 .587 

Wilks' lambda .413 25.895 4. 73. .000 .587 

Hotelling's trace 1.419 25.895 4. 73. .000 .587 

Roy's largest root 1.419 25.895 4. 73. .000 .587 

ون
زم
س آ
و پ
ش 
پی

 
P

re
.p

o
st

 

Pillai's trace .505 18.618 4. 73. .000 .505 

Wilks' lambda .495 18.618 4. 73. .000 .505 

Hotelling's trace 1.020 18.618 4. 73. .000 .505 

Roy's largest root 1.020 18.618 4. 73. .000 .505 

 

 نتیجه گیری

با توجه به نتایج به دست آمده در ارتبان با بررسی میزان تیییرات ای اد  

مهارت در  یافتهشده  است که  های طراحی  از آن  پژوهش حاکی  های 

که   B)آموزش آزمایشی( نسبت به کلا     A  کلا میزان خلاقیت در  

آزمون و قبم از  اند؛ اگرچه در مرحله پیشآموزش رایج را دریافت کرده

مداخله آموزشی نزدیک به هم و تقریبا برابر بوده است اما پس از مداخله  

پس  اجرای  و  خلاقیت  آموزشی  میزان  در  م سوسی  تیییر   آزمون 

شود؛ تیییری که حاکی از یده میهای طراحی بین دو کلا  دمهارت

بوده    A  های طراحی در کلا دو برابر شدن میزان خلاقیت در مهارت

دریافت   را  رایج  آموزش  که  دانش ویانی  که  است  درحالی  این   است  

اند؛ در ادامه  فرایند آموزش رایج با کاهش سح  خلاقیت نیز مواجه  کرده

مولفهبوده  بین  در  اگرچه  چهارگاناند   از  های  پس  تورنس  خلاقیت  ه 

توان دریافت سح  خلاقیت  آزمون؛ میای و اجرای پس آموزش مداخله 

طور یکسان افزایش یافته است و تمایزی آشکار بین ابعاد چهارگانه  به

همه با توجه به اینکه در مرحله  شود  با اینخلاقیت تورنس مشاهده نمی

بعد دیگر در سح    پذیری نسبت به دوآزمون بعد سیالی و انعحافپیش

تری قرار داشتند )از کمترین میانگین برخوردار بودند( و پس از  پایین

آزمون میانگین آنها بسیار نزدیک با ابعاد  ای و اجرای پسآموزش مداخله

دیگر بوده است و حتی در زمینه بعد سیالی این میانگین به بیش از  

می است  یافته  افزایش  دیگر  ابعاد  نقمیانگین  تکنیکتوان  به  ش  های 

بررسی   در  کرد   روشنی ملاحظه  به  را  بعد  دو  این  در  کارگرفته شده 

داد   آزمون نشانهای ترسیمی؛ نتایج به دست آمده از مرحله پیشداده

)آموزش آزمایشی( و   Aهای طراحی در کلا   سح  خلاقیت در مهارت

چشمگیری افزایش  اند، به طور  که آموزش رایج را دریافت کرده  Bکلا   

آموزش تاثیر  زمینه  در  این  بر  علاوه  است   چهارگانه  یافته  ابعاد  بر  ها 

آزمون نتایج خلاقیت سیالی و ابتکاری را در  خلاقیت؛ در مرحله پیش 

دادند  پذیری و بسط نشان میتری نسبت به خلاقیت انعحاف سح  پایین

افزایش سح   آزمون علاوه بر  ای و اجرای پسکه پس از آموزش مداخله 

خلاقیت در م موط؛ خلاقیت سیالی میانگین بیشتری نسبت به سایر  

نیز  تورنس  آزمون تستی  پیشتر در  نتای ی که  است   پیدا کرده  ابعاد 

 مشاهده گردید   

توان چنین استنبان نمود که دانش ویان در بعد از یادگیری  در واقع می

پستکنیک مرحله  در  خلاقیت  ایدهآزمون  های  تعداد  های  توانستند 

بیشتری را مرتبط با موعوط طراحی ترسیم نمایند که نشان از افزایش  

پذیری هم با کمک  سح  سیالی خلاقیت این گروه بود، در بعد انعحاف 

گانه  گرفتن از مراحم ان ام تکنیک بارش فکری و همینحور فرایند دوازده

ایده  اسکمپر  فرایند  تکنیک  ایدهپردازی  ای اد  توانستند  متنوعی  های 

برگه در  اگرچه  بود،  کنند،  دانش ویان  ابتکار  مولفه  معرف  که  هایی 

آزمون  نتوانستند موفقیت بیشتری داشته باشند و نسبت به مرحله پیش

میانگین خلاقیت این دانش ویان تفاوت چندانی نداشت  این نتی ه که  

زم  م دودیت  مانند  گوناگونی  عوامم  از  )اجرای  متاثر  مکانی  و  انی 

تمرینات در مدت زمان کوتاه و در کلا (، عدم ت ربه عینی فرد از فضا،  

ها به صورت فردی  نداشتن تمرین کافی )طراح مبتدی(، ان ام تمرین

بدون مشورت و تعامم با سایر افراد گروه و    بوده است، در عدم کسب  

ابتکار خلاقیت موثربود ه است  در مرحله  نتایج مناسب در ارتقا مولفه 

ها باتوجه به اینکه در ارائه شیت مربون به مولفه بسط و تفضیم ایده
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ایده قبلی  دستهشیت  و  ساماندهی  دانش ویان  ها  بود،  شده  بندی 

بیشتری   با جزییات فضایی  را  ایده خود  بیشتری  با موفقیت  توانستند 

 و  نمایش دهند  در واقع بیشترین نمود عینی فضایی از تصورات دانش

توان رویت نمود  نهایتا با  نسبت به موعوط طراحی را در این شیت می

توان چنین  های تستی و ترسیمی؛ میکنار هم قرار دادن نتایج آزمون

ای و کاربرد تکنیک بارش فکری و  های مداخلهاستدلال کرد که آموزش

مهارت در  خلاقیت  افزایش  در  نقش  اسکمپر  دانش ویان  طراحی  های 

ها  اشته و از سوی دیگر خلاقیت ابتکاری بیش از سایر مولفهچشمگیری د

تکنیک این  با  از  توانستند  دانش ویان  واقع  در  است   پذیرفته  تاثیر  ها 

ایده ایدهمراحم  و  ایدهپردازی به کمک تکنیکیابی  های  های خلاقیت 

 ( 9شاخص خود را مرتبط با موعوط طراحی دنبال نمایند  )شکم  

 

 
 

 
مقایسه نتایج به دست آمده از ت لیم های آماری در مرحله ی تستی و   :9شکم

 ترسیمی
Fig. 9:  Comparing statistical data analysis in Questionnaire and drawing test 
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Background and Objectives: The figural patterns have a unique capacity to enhance functional thinking. 
The patterns generalization in school mathematics is considered as a way to promote functional thinking. 
Variable is one of the concepts in patterns generalization. Paying attention to figural patterns provides an 
opportunity for students to understand the meaning of variable and how to use it. Reference is also a 
central concept in patterns generalization. The number of variables is one of the characteristics that has 
been proposed in the pattern generalization tasks, but all the research has been related to one variable, 
linear and quadratic patterns. The aim of this study was to identifying the prior schemas in generalization 
of two-variable figural patterns. As regard to the concept of two variables, understanding three-
dimensional space is a prerequisite for understanding and generalizing two-variable patterns. In these 
patterns, instead of one independent variable, there are two independent variables that change 
simultaneously and affect the dependent variable. Understanding these patterns requires the 
development of the R2 space scheme to R3 space, which is not a cognitively complex step and does not 
require the reconstruction of the existing scheme. 

Methods: The present research is part of a broad research which is done using quantitative-qualitative 
(mixed) research method. The research framework is APOS theory and based on the use of ACE (Activities, 
Class discussions and Exercises) teaching cycles. This research was conducted in three steps. In the first 
step, initial genetic decomposition for generalization of two-variable figural patterns was designed using 
the background, self-concept analysis and researchers’ experiences. It includes the prior schemas for 
generalization. In the second step, from the total of 493 students of Malekan City (in East Azerbaijan) as 
the statistical population of research, a sample of 220, 7th grade students were selected based on the 
Cochran formula for determination of sample size. Then, a test that includes 7 tasks was designed based 
on APOS framework. The validity of the test was confirmed by three experts in mathematics education and 
four experienced teachers. Internal consistency of questions was estimated with Cronbach’s alpha and 
reported to be 0.69. Students responded the test at 90 minutes. The third step of research began with 19 
students, with permission from the education and training office of Malekan, and school principals and 
parents of students. This step is done in three cycles.  
Findings: Using the analysis of students' responses to this test based on the APOS framework and doing 
three cycles of the research were conducted with the teaching method of Activity-Class Discussion-Exercise 
(ACE) with 19 students; genetic decomposition was finalized in this way, and defects of students in 
reference schema, R3 schema and variables schema as prior schemas in generalization of two-variable 
figural patterns were identified and encoded. Most of students had a good understanding of working with 
two variables. However in the context of generalization of two-variable figural pattern revealed many 
difficulties at the naming of variables,  and using independent and dependent variables in  proper position  

Conclusion: By identifying the mental structures of students in generalizing patterns, the path of teaching 
and learning will be smoother. 
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الگوها در ریاضکیا  مدرسکه  تعمیم   نظیر برای ارتقای تفکر تابعی دارند.الگوهای شککلی ررفیتی بی  پیشیینه و اهدا::

مفهوم متغیر یکی از مفاهیم مطرح در تعمیم الگوهاسکت.   ای مسکیری برای ارتقای تفکر تابعی در نظر گرفته می شکود.

آموزان معنای متغیرها و چگونگی اسککتفاده از آنها را در   کند تا دانشتوجه به الگوهای شکککلی فرصککتی را فراهم می

هایی اسکت که  تعداد متغیر، یکی از مشکصهکه ن مفهوم مرکزی در تعمیم الگوها مطرح اسکت.اسکتدلل نیز به عنوا. کنند

ی دومِ  در تکالیف تعمیم الگو مطرح شکده اسکت و لیکن تمام تیقیقا  مطرح شکده در رابطه با الگوهای خطی و درجه

لگوهای شکککلی دو متغیره به  نیاز در تعمیم اهای پیشوارهاین تیقیق با هدف شککناسککایی  رحمتغیره بوده اسککت.  یک

نیازی برای در  الگوهای دو متغیره و  پیش بعدی  چنانچه از مفهوم دو متغیره پیداسکت در  فاکای سکه انجام رسکید.

تعمیم آنهاسککت. در این الگوها به جای یک متغیر مسککتقو، دو متغیر مسککتقو وجود دارد که به  ور همزمان تغییر 

  3Rبه فاکای  2R ی فاکای وارهی  رحها نیاز به توسکعهتاییگذارند. در  این سکهمیکنند و بر متغیر وابسکته ارر می

   ی موجود ندارد.وارهای نیست و نیاز به بازسازی  رحی پیچیدهدارد که از نظر شناختی مرحله

کیفی )آمیصته( انجام شده است.  -تیقیق حاضر بصشی از یک تیقیق گسترده است که به روش تیقیق کمی  :هاروش

تمرین درخانه   - بیث کلاسی -های تدریس فعالیت گروهیبا به کار گیری چرخه APOSچهارچوب تیقیق، چهارچوب 

(ACE)  تجزیه تکوینی مقدماتی برای تعمیم الگوهای  ی اول  باشد. این تیقیق در سه مرحله انجام گرفت. در مرحلهمی

ی دوم،  ی تیقیق، تیلیو خود مفهوم و تجربیا  میقق  راحی شد. در مرحلهشکلی دو متغیره، با استفاده از پیشینه

دانش آموز بودند. مطابق با    493ی هفتم مدارس دولتی شهرستان ملکان به تعداد  ی آماری، دانش آموزان پایهجامعه

-نفر دانش آموز دختر و پسر پایه هفتم شهرستان ملکان )آذربایجان  220ی کوکران، تعداد  عیین حجم نمونهفرمول ت

آزمون شامو    2018رقی(، درترم دوم سال تیهیلی  ش اولیه شرکت کردند.  آزمون  با موضوع    7میلادی، در  تکلیف 

بر اساس چهارچوب  الگوهای شکلی )یک و روایی آزمون توسط سه آموزشگر     راحی شد    APOSمتغیره، دومتغیره( 

ریاضی و چهار معلم مجرب بررسی و  مورد تایید قرار گرفت. پایایی آزمون و هماهنگی درونی سؤال  با یافتن ضریب  

ی سوم تیقیق با اخذ  دقیقه بود. مرحله  90تأیید گردید. مد  زمان پاسصگویی حدودا    68/0آلفای کرونباخ و آلفای

آموز داو لب آغاز  دانش  19آموزان جمعا با  ش و پرورش شهرستان و مدیران مدارس و اولیای دانشرضایت از اداره آموز

 ی تیقیق انجام گرفت.شد. این مرحله به صور  کیفی در سه چرخه

ی  و  اجرای سککه چرخه  APOSآموزان بر اسککاس چارچوب  های دانشبا اسککتفاده از تجزیه و تیلیو پاسککخ   ها:یافته

نیاز  اسکککتدلل،  های پیشوارهآموزان در  رحتجزیه تکوینی نهایی شکککد و نقادا دانش  ،ACEش تدریس  تیقیق با رو

آموزان در   اغلب دانش  و متغیر در تعمیم الگوهای شکلی دو متغیره، شناسایی و کدگذاری شدند. R3بعدی  فاای سه

ورود به بیث الگوی  شکلی دو متغیره در نامگذاری  خوبی از کار با دو متغیر در بصش عبارا  جبری داشتند. ولیکن با  

 .دادندمتغیرها  و به کارگیری درست آنها در جایگاه مستقو و وابسته  و جایگذاری مقادیر مشکلاتی بروز می

آموزان در تعمیم الگوها، مسککیر یاددهی و یادگیری آن، هموارتر  های ذهنی دانشبا شککناسککایی سککازه  گیری:نتیجه

 خواهد شد.

  مهمقدّ

تاریخ   تعمیمتمام  ربت  جز  نیست  چیزی  در  ریاضیا   متوالی  های 

ت تعمیم به قدری است که از آن به ضربان قلب ریاضیا   اهمیریاضیا .  

الگوها در ریاضیا     .[1]  شودیا رگ حیاتی ریاضیا  تعبیر می تعمیم 

 کر  کای از تفوان مولفهکای تفکر تابعی به عنکای مسیری برای ارتقهکمدرس 

 

الگوها بازنمایی میسوسی از روابط    .[2]  شودگرفته میجبری، در نظر  

آموزان با پرسیدن این سؤال که چه چیزی تغییر  تابعی هستند که دانش

ماند، مشترکا  را از موارد خاص تجرید  کند و چه چیزی رابت می می

. بنابراین تفکر تابعی نقش اساسی در فرآیند تعمیم دارد.  [3]  کنندمی

داند که روی روابط بین  تابعی را نوعی تفکر بازنمایی میاسمیت تفکر  
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دوکمیت متغیر یا بیشتر تمرکز دارد، به ویژه نوعی از تفکر که منجر به  

هایی  . الگوهای شکلی مشصهه[4]  شودتعمیم سازی از روابط خاص می

  . [3,5]ی تفکر تابعی مطلوب هستند دارند که برای شروع تعمیم و توسعه

از موردی به    ،ای از اشکال است که اشیاء در شکوبالهالگوی شکلی دن

 وریکه این تغییرا  قابو پیشگویی است.  کنند بهمورد دیگر تغییر می

های قابو تعیین از این الگوها معمول شامو دو  نوع متغیرند؛ یکی جنبه

سیستم دیگری  و  وابسته(  )متغیرهای  اشیاء  یا  این  شمارش  های 

ای  ی تابعی در این الگوها رابطه ی مستقو(. رابطهگذاری )متغیرها اندیس 

ی مرحله و بعای وجوه این الگوها تشصیا داده  است که بین شماره 

 . [6]  شودمی

الگوهاست. تعمیم  در  مطرح  مفاهیم  از  یکی  متغیر  و    مفهوم  اصول 

در شاخه جبر استانداردهایی را مطرح  ،  ایاستانداردهای ریاضیا  مدرسه

ویژه  سازی جبری و به آموزان از نمادینی فهم دانشتوسعهکند که  می

. توجه  [7]  داندآموزان میدر  مفهوم متغیر را از نیازهای اساسی دانش

می فراهم  را  فرصتی  شکلی  الگوهای  دانشبه  تا  معنای  کند  آموزان 

   .[8]  متغیرها و چگونگی استفاده از آنها را در  کنند

باشد.  ی است که در تعمیم الگوها مطرح میاستدلل نیز از جمله مفاهیم

اربا  و استدلل یکی از پنج استاندارد فرآیندی است که شورای ملی  

.  [7]  داندمعلمان ریاضی آمریکا آن را پایه و اساس برای در  ریاضی می

  ی معلمان است ها آموزان در استدلل یکی از دغدغهرفع مشکلا  دانش

سال    [9] در  ریاضی  تیمز  نتایج  بررسی  می  2011چنانکه  دهد  نشان 

دانش  نمرا   پایهمیانگین  در  ایرانی  در  آموزان  هشتم  و  چهارم  های 

تر  المللی پایینی استدلل ریاضی به  ور معناداری از میانگین بینحیطه

 . [10]  است

نقش الگوهای شکلی یک متغیره )یک متغیر مستقو( در توسعه در   

رسد  متغیر در تیقیقا  متعددی بیان شده است. در این میان به نظر می

از جمله کنترل  الگوهای شکلی دو متغیره به دلیو ویژگی های خاص 

متغیرها )از نظر رابت ومتغیر بودن( در در  مفهوم متغیر نقش مؤرری  

بعدی  داشته باشند. چنانچه از مفهوم دو متغیره پیداست در  فاای سه

وابسته( پیشییتاو سه برای  ها )دو متغیر مستقو و یک متغیر  نیازی 

در  الگوهای دو متغیره و تعمیم آنهاست. در این الگوها به جای یک  

متغیر مستقو، دو متغیر مستقو وجود دارد که به  ور همزمان تغییر  

ها نیاز به تاییگذارند. در  این سهکنند و بر متغیر وابسته ارر میمی

نظر شناختی    3R  به فاای  2R ی فاای  واره رحی  توسعه از  دارد که 

  ی موجود ندارد واره ای نیست و نیاز به بازسازی  رحی پیچیدهمرحله 

الگوهای شکلی دومتغیره به نظر می[11] رسد  . بنابراین مطرح کردن 

نیاز در  های پیشوارهقابو توجیه باشد. هدف این تیقیق شناسایی  رح 

متغیره است. بنابراین در راستای هدف تیقیق،  الگوهای شکلی دوتعمیم  

دانشسازه ذهنی  با  های  متغیره  دو  شکلی  الگوهای  تعمیم  در  آموزان 

عمو مفهوم  ساخت  (  APOS)  واره رح  -شیء -فرآیند  -چارچوب 

 ی و به سؤال  زیر پاسخ داده شد: شناسای

 ( تجزیه تکوینی در تعمیم الگوهای شکلی دو متغیره چگونه است؟  1

های ذهنی در تعمیم الگوهای شکلی  ( دانش آموزان موفق چه سازه2

های ذهنی در تعمیم آموزان ناموفق چه سازه( دانش 3دومتغیره دارند؟  

 الگوهای شکلی دومتغیره ندارند؟ 
 

 ادبیا  تیقیق
ی تعمیم الگوهای شکلی  متعددی در زمینه  داخلی و خارجی  تیقیقا 

است. رسیده  انجام  به  عددی  بررسی    و  به  تیقیقا   این  از  برخی 

دانش تعمیم  پرداختهراهبردهای  بر  [12-14]  اندآموزان  بعای   .

مشصهه جمله  از  تعمیم،  در  مؤرر  و  راحی  فاکتورهای  تکالیف  های 

کرده تمرکز  الگو  دیگر  [  15-18]  اندسؤال   برخی  مهم  و  نقش  به 

پرداخته تعمیم  در  این    [5،9،19]  انداستدلل  از  بسیاری  تعداد  و 

جبری و تفکر تابعی، توجه  تیقیقا  به تعمیم الگوها از منظر رشد تفکر 

. تیقیقا  اندکی نیز وجود دارند که به بررسی [20-2،3،4،22]  اندکرده

 -شیء   -فرآیند  -و مراحو عمو  پرداخته  APOSتعمیم الگوها با چارچوب  

ی خطی تطبیق  واره را با  مراحو تعمیمِ الگوی شکلی یک متغیره  رح 

هایی است که در تکالیف  تعداد متغیر، یکی از مشصهه.  [23-24]  اندداده

تعمیم الگو مطرح شده است و لیکن تمام تیقیقا  مطرح شده در رابطه  

بوده است. بنابراین نوآوری  متغیره  ی دومِ یک با الگوهای خطی و درجه 

آموزان در تعمیم الگوهای  های ذهنی دانششناسایی سازه  ،این تیقیق

رو ادبیا  تیقیق شامو مباحث نظری در  متغیره است. از اینشکلی دو

برای    APOSتعمیم الگوها )متغیر و استدلل( و چارچوب ساخت مفهوم 

ی فاای  واره ن  رح است. همچنی  آموزانذهنی دانش  هایشناسایی سازه
3R    دو الگوهای  قرار در  تیقیق  ادبیا   با  مرتبط  مباحث  در  متغیره، 

 گیرد.می
 

 الگوهای شکلی و تعمیم
الگوها در حالت کلی دو نوع هستند؛ عددی و شکلی. الگوهای شکلی  

اولیه اشیاء  عنوان  به  تهویرهایی  در  شامو  الگوها  هستند.  تعمیم  ی 

 های زیر هستند:ویژگیتکالیف تعمیم  دارای  
تواند از مراحو مفروض  ( یک فرمول بسته یا مستقیم وجود دارد که می1

 استصراج شود. 

توانند  مراحو معلوم به همراه یک فرضیه رسمی تفسیری یا تعمیم می(  2

 ی الگو کمک کنند یعنی جملا  جدید تولید کنند.به توسعه

 هستند.مراحو در بعای موارد شبیه هم  (  3

های ضمنی یا صریح هستند که در مراحو یک  ها شامو ویژگیشباهت

ها ذاتا پیشینی نیستند بلکه تفسیری  باشند. این ویژگیالگو مشتر  می

هایش یک ویژگی  یعنی فرد یادگیرنده بسته به دانش و تجربه  -هستند

پذیر مربوط به الگو را فرض کرده و سپس روی مراحو معلوم و  توجیه

 . [5]  کندعلوم تهویر مینام

دهد  نماید که یک کلمه به یک شیء واحد ارجاع نمیبیان می  ویگوتسکی

کند. بنابراین هر کلمه  بلکه به یک دسته یا کلاسی از اشیاء اشاره می

ی زبان  یک تعمیم است. تعمیم یک فرآیند  بیعی و خودکار در توسعه

های مشتر  اشیاء بازشناسی شده و اشیاء  است. از  ریق تعمیم ویژگی
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بندی شوند. چنانکه تعمیم در زبان حیاتی توانند از این  ریق  بقهمی

. تعمیم در الگوها بدین معنی است  [3]  است در ریاضیا  نیز چنین است

کنند یا   آموزان از روی موارد خاص مشترکا  را شناسایی میکه دانش

دهند و  را انجام می  «از  ریق خاص  دیدن عام»عمو تجرید به معنای  

دهند. در واقع در عمو  رد بعدی توسعه میاسپس این مشترکا  را به مو 

ها، ساختارها و  تعمیم تمرکز به جای موارد خاص بر روی الگوها، رویه

 روابط بین آنهاست. 

 
 APOS  چارچوب
دهد افراد چگونه با ساختن  چارچوبی است که توضیح می  APOSنظریه  

را  و   ریاضی  مفاهیم  معانی  مشصهی،  ساختارهای  از  کردن  استفاده 

ی تکوینی مدلی است که ساختارها و  سازند. در این نظریه، تجزیهمی

آموزان برای یادگیری یک مفهوم خاص  های ذهنی را که دانشمکانیسم

 ی مراحوِ    APOSدهد. ساختارها در نظریه  ریاضی نیاز دارند، شرح می

این ساختارها از    [.25]  گیرندواره شکو میء و  رح عمو، فرایند، شی

مکانیسم سازی،  سازی، هماهنگسازی، فشرده های ذهنی درونی ریق 

گردند  سازی، تجزیه و تعمیم ایجاد میسازی، جداسازی، خلاصهمعکوس

که در این بصش صرفا  تعریف مواردی که در ارنای این نوشتار مطرح  

 گردد:  خواهد شد، بیان می

ی عمو، یک مفهوم به صور  عمو بیرونی خارج از ذهن در   در مرحله

ی دستورالعمو  گردد و به وسیلهشود که به صور  آشکار انجام میمی

می هدایت  گامبیرونی  شامو  عمو  هر  گام شود.  هر  که  است  هایی 

توانند حدس زده شوند و  ها نمیی گام بعدی است. یعنی گامبرانگیزنده

ها تکرار  توان جهش کرد. چنانچه عموشوند و از هیچکدام نمیتهور  

افراد به جای تکیه بر نشانه های  شوند و روی آنها بازتاب انجام گیرد، 

می توجه  آنها  درونی  کنترل  به  مرحله خارجی  به  واقع  در  و  ی  کنند 

ها  های این مرحله توانایی تهور گامشوند. از مشصههفرآیند، منتقو می

ن گامبدون  روی  از  جهش  توانایی  و  آنها  صریح  انجام  به  و  یاز  ها 

سازی مکانیسمی است که این انتقال  باشد. درونی  سازی آنها میمعکوس 

شود تا فرد عمو را به صور  آگاهانه  کند و موجب می ذهنی را فراهم می

نماید.   اعمال دیگر ترکیب  با  را  آن  و   انجام دهد، روی آن تعمق کند 
دهد که فرد یک عمو را روی فرآیند انجام  زمانی رخ میسازی  فشرده

دهد یعنی یک ساختار پویا را به صور  ساختار ایستایی که اعمال  می

بیند. اگر فردی از فرآیند مانند یک  توانند روی آن انجام شوند، میمی

توانند روی آن کلیت عمو  کند که تبدیلا  میکلیت آگاه باشد در  می

چنان تبدیلاتی را واقعا )صریح یا در تهور( ساخت. در  توان  کنند و می

  سازی کرده است. این صور  فرد فرآیند را به یک شیء شناختی فشرده 
تواند زمانی که نیاز  وقتی یک فرآیند به یک شیء فشرده شده است، می

دهنده جداسازی شود. یا به عبار  دیگر با به  های تشکیوباشد به فرایند

تواند به فرآیندی برگردد که شیء  م جداسازی فرد می کار بردن مکانیس

ها از تعامو عناصری که ذکر شدند،  واره رح APOS از آن برآمده بود. در  

واره به واسطه پویایی و  شوند.  بق نظر دوبینسکی یک  رحایجاد می

های  های ریاضی که افراد در موقعیتاش در فعالیتهای پیوسته بازسازی

انجا خاص  میریاضی  میم  سازی  مشصهه  انسجام  [26]  شوددهند،   .

تواند در  واره میواره از  ریق توانایی فرد برای تعیین اینکه آیا  رح  رح 

 گردد. موقعیت ریاضی خاص استفاده شود، مشصا می

 

 واره متغیر رح
  کنندو وارن متغیرها را ابزاری اساسی برای بیان تعمیم عنوان می  انگلش

آموزان  کنند که در رویکرد سنتی، اولین برخورد دانش بیان میها  . آن[8]

ی یک  با یک متغیر در یک معادله است، جایی که متغیر نشان دهنده

عدد مجهول است و این رویکرد فرصت کمی برای بررسی، جستجو و  

کند. انگلش  تجربه کردن ساختمان های جبری به دانش آموزان اراده می

بدیلی رویکرد  وارن،  می  و  پیشنهاد  الگوسازی  رویکرد  نام  به  دهند.  را 

بیان  اراده  به  آنها  انتقال  و  بیان شفاهی  در  و سعی  الگوهای شکلی  ی 

نمادین، رویکردی جدید در معرفی متغیراست و آن را با مفهوم تابع گره  

ی متغیر و تابع را معرفی کرد. پیوند بین  نیتز واژه اولین بار لیب  می زند.

تاب مفهوم  نیمهدو  تا  متغیر  و  اعداد  ع  و  داشت  ادامه  بیستم  قرن  ی 

با هم تغییر می کردندوابسته  در معادله، متغیر    -yو    xمثو    -ای که 

ها با تابع همراه نبود بلکه به جای آن با  شدند. متغیر مد نامیده می

مجموعه همراه شد و به عنوان عبارتی معرفی شد که جای عاوهای  

میمجموعه  تقریبا  ای  تعریف،  این  با  دارد.  عاو  دو  حداقو  که  نشیند 

استفادههمه بهی  بود.  متغیر  نوعی  به  نمادها  از  مصتلف  با های  تدریج 

وجود  ی تاریصی این مفهوم، معانی جدید بسیاری برای متغیر به توسعه

آمد و موجب تبدیو آن به یک مفهوم پیچیده شد. یورسینی و تریگروس،  

ه به کاربرد اصلی آنها  در جبر مقدماتی به سه دسته متغیرها را با توج

کرده  بندی  دادهتقسیم  نشان  و  دانشاند  از  بسیاری  که  آموزان  اند 

توانند بین کاربردهای مصتلف متغیر به عنوان مجهول خاص، عدد  نمی

. در این مدل برای هر سه  [27] عمومی و رابطه تابعی تمایز قادو شوند

توانایی مکاربرد،  شده های  اراده  تفکیک  به  و  شناسایی  اند.  تفاوتی 

به  دانش  قادر  باید  خاص  مجهول  عنوان  به  متغیر  در   برای  آموزان 

برای در  متغیر به عنوان عدد   باشند و  شناسایی مجهول در مسئله 

عمومی باید بتوانند مقادیر بیشماری را به متغیر نسبت دهند. همچنین 

بای  تابعی  رابطه  رابطه برای در  متغیر در  بتوانند  متغیرهای  د  بین  ی 

های  مرتبط را در مسئله تشصیا دهند. یورسینی و تریگروس  توانایی

 دانند: های زیر میلزم برای در  متغیر در رابطه تابعی را شامو مولفه

- :F1 ؛ ی بین متغیرهای مرتبطتشصیا رابطه 

- :F2    متغیر مستقو تعیین مقادیر متغیرهای وابسته با توجه به مقدار

 داده شده؛ 

- F3  :    مقدار به  توجه  با  داده شده  متغیرهای مستقو  مقادیر  تعیین 

 ی داده شده؛  متغیر وابسته 

- F4: ؛ تشصیا تغییرا  مشتر  متغیرهای موجود در رابطه 

- :F5  ی تغییرا  متغیر  ی تغییرا  یک متغیر با توجه به بازهتعیین بازه

 دیگر؛  
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-  :F6رابطه  نماد و تیلیو دادهسازی  بنابر تجزیه    های مسئلهتابعی 

[28] . 

 
 واره استدلل  رح 

سازی سنتی مربوط به ماهیت استدلل ریاضی حامی این دیدگاه  مفهوم

ی استدلل هستند. پیرس استدلل  است که استنتاج و استقرا دو دسته

ابداکسیون  مفهوم  .[29] کندنوع سومی به نام ابداکسیون را معرفی می

شناختی  های علمی زبان، هوش مهنوعی، فلسفه و نشانهی رشتهدرحوزه

،  [30]  پا افتاده است. تیقیقا  اخیر در هندسه مدرسهمعمول و پیش 

ها و  گیری حدس، اهمیت ابداکسیون را در استدلل، شکو[31،9]  جبر

فرم    کنند. جوزفسونهای قابو قبول آشکار میها و اربا در ایجاد تعمیم 

از   اساسا مفهوم پیرس  ابداکسیون پیشنهاد داده است که  برای  زیر را 

فرضیه مولد  عنوان  به  را  میابداکسیون  توسعه  انتصاب ها  تا  دهد 

 :[5]  دهندهایی را شامو شود که بهترین توضیح را نتیجه میفرضیه

o D هاست)حقایق، مشاهدا ، مفروضا ( یک مجموعه از داده 

o H، D اگر درست باشد،  را توضیح می( دهدD  ).را توضیح خواهد داد 

o هیچ فرضیه دیگری به خوبی  H تواندنمی D .را توضیح دهد 

o   بنابراینH  .احتمال درست است 

 
ریورا تعمیم را به صور  ترکیبی از استدلل ابداکسیون و استقرا بیان  

در  کند.  کند و نقش مرکزی ابداکسیون را در تعمیم الگوها، تاکید میمی

استقرا( فراگیران یک قانون قابو    -این فرآیند ترکیبیِ تعمیم )ابداکسیون 

می کشف  و  جستجو  را  آزمایشی(  تعمیم  یک  )یعنی  که  قبول  کنند 

ساختن   برای  سپس  و  دهد  توضیح  را  الگو  در  معلوم  مراحو  بایستی 

الگوی مفروض به کار رود. نقطه نامعلوم در  استدلل  مراحو  ی شروع 

نی است که آنها یک فرضیه تبیینی یا یک قانون برای الگوی  ابداکتیو زما

دهند. سپس آنها از ادعای  ی مراحو موجود پیشنهاد میمفروض بر پایه

کنند یعنی مراحو نزدیک مثلا  ی الگو استفاده میابداکتیو برای توسعه

  -کنندسازند و مکرر آزمون می)تکالیف تعمیم نزدیک( را می  5یا    4

کند یا قانون را تایید  ها را قادر میکه سرانجام آن   -ستقرایعنی مرحله ا

کنند یا ضرورتی برای ایجاد ابداکسیون دیگر ببینند. هنگامی که قانون  

تعمیم راهر می اجازه میتایید شد یک  آنها  به  تکالیف  شود که  دهد 

را در الگو بدون هیچ زحمتی برای ساختن    77تعمیم دور مثلا مرحله  

ه دست آورند. ابداکسیون بعدی زمانی است که قانون باعث  ام ب76مرحله  

به بعد( با    9ی  آموزان در انجام  تکالیف تعمیم دور )مرحله شود دانش

به تهویر کشیده    1. ریورا این مراحو را در شکو[5]  مشکو مواجه شوند

نمونه از  تعداد کمی  با  آغازی  )مراحو  است: در مرحله  (  3و  2و    1ها 

و تهدیق،  فرم کلی  کشف می  Rی  قاعده  آزمودن  با  و سپس    Fشود 

می  به  پیشنهاد  دوباره  است  ممکن  شده،  بیان  موارد  و  بق  شود 

فرم   اینکه  یا  باشد،  نیاز  نهایی   Fابداکسیون جدیدی  تعمیم  عنوان  به 

 یرفته شود: پذ
 

 
 ی تعمیم الگو واره  رح: 1 شکو

Fig. 1: Pattern generalization scheme 

 

آموزان به انجام دادن هر دوی  مراحو تعمیم به در  این که چرا دانش

ی نتایج وابسته نیاز دارند، کمک  تکالیف دور و نزدیک فراتر از میاسبه

میمی کمک  نزدیک  تعمیم  تکالیف  تا  کند.  فرآیند  دانشکند  آموزان 

)مرحله  تبیینی تهدیق  فرضیه  یک  کردن  دنبال  با  را  استقرا(  ی 

اعمال تکراری حول    )ابداکسیون( یا یک تعمیم آزمایشی شروع کنند. با

هایی که قابو کنترل هستند، تعمیم آزمایشی به سمت تهدیق نمونه

سب  رود. در نتیجه به آرامی یک شکو قابو پذیرش  یا منا شدن پیش می

شود. رو به رو شدن با تکلیف  با الگو و یک ساختار تفسیری تولید می

دهد. در این مرحله،  راحتیِ  تعمیم دور، یک لیظه آشفتگی را نشان می

می آزموده  دیگر،  موارد  در  آزمایشی  تعمیم  از  موفقیت  استفاده  شود. 

درتکلیفپی فشردهدرپی  از  لیظاتی  دور،  تعمیم  علامت  های  را  سازی 

شود و به عنوان یک شیء و یک دهد که یک تعمیم نهایی ایجاد میمی

شود. شیء )یعنی فرمول مستقیم( ساختار الگو را انتقال  فرآیند دیده می

دهد و فرآیند )یعنی ضرایب منیهر به فرد، جملا  و عملیا  تعیین  می

شده( قدر  میاسباتی تعمیم برقرار شده در تعیین یک خروجی دقیق  

آموزان یک تعمیم ریاضی را دهد. بنابراین هنگامی که دانشمیرا انتقال  

 .  [19]  رونددهند، آنها از  ریق ابداکسیون و استقرا پیش میانجام می

باشد این است که چطور یک معلم می ی مهمی که مطرح میمسئله

آموزان را برای ارزیابی موجه و مناسب بودن ابداکسیون کمک  تواند دانش

نماید؟ به ویژه اگر این حقیقت را در نظر بگیریم که ممکن است چندین  

جایگزین قابو قبول در دسترس برای انتصاب وجود داشته باشد. حو  

ی  عملی معلمان در کمک به دانش  این مسئله به  رقی  به دغدغه

قااو آموزان ایجاد  برای  دربارهشان  مستدل  استنباطهای  های  ی 

برای  شود که شامو راهلیف تعمیم مربوط میدهنده در تکابسط هایی 

شده، است. ریورا و  آموزان با تعمیمِ قهدارزیابی و تطبیق تعمیم دانش

 ند هر تعمیم ابداکتیو باید شرایط زیر را برآورده کند: نکبکر بیان می

: یک تعمیم ابداکتیو از یک الگو که بهترین توضیح یکنواختشرط غیر  -

تواند نادرست باشد. اگر شرایط افزوده یا متفاو  ایجاد  میدهد،  را ارده می

شود ضرورتا یک تعمیم مصتلف را خواهد ساخت. در واقع شرط غیر  

ی شمول ا لاعا   ی معین به وسیلهدهد یک نتیجهیکنواختی اجازه می

شکو   الگوی  برای  مثال  عنوان  به  شود.  نقض  مقدما ،  در    2اضافی 

2nبهترین فرمول   − گر دانش آموز فرض کند که هر بار در است ا    1

اما اگر این فرض را اضافه   ردیف عمودی یکی بیشتر از عمودی دارد. 
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های آن  کنیم که الگو به صور  متناوب بعد از هر چهار جمله که نشانه

شود، دیگر فرض قبلی به عنوان مقدما  اولیه داده شده است، تکرار می

 درست نصواهد بود. 

 

 
 الگوی شکلی  :2شکو 

Fig. 2: Figural pattern 

 
ها،  ی تعداد کم نمونهشرط نقاط برش:  ابداکسیونی که تنها  به واسطه   -

دهد و یک فرم کلی را از تکرار ابداکسیون به همان  تعمیم را توسعه می

کند، ممکن است هنوز بهترین  فرم، روی چند نمونه بیشتر استقرا می

این وجود، تعمیم ابداکتیو که بهترین توضیح توضیح را نتیجه ندهد. با  

تواند توضیح دهد که چرا و چگونه تعمیم برای کو  دهد میرا اراده می

آموزی با این ابداکسیون که  دانش  2  جامعه برقرار است. در الگوی شکو

دایره و الگوی    29ام،    20دایره دارد پس الگوی    19م،  ا  10چون الگوی  »

(  22ی  تواند به نقاط بین این الگوها )مثلا مرحله نمی   «دایره  39ام،    30

 پاسخ دهد. 

یک تعمیم ابداکتیو که بهترین توضیح از یک     :شرط برون یابی عمودی  -

در  که  هایی  نشانه  از  عمیقی  ساختار  اغلب  است،  داده  اراده  را  الگو 

کند. به عنوان مثال در الگوی  دسترس هستند یا نیستند، استصراج می

، یک «فقط دو را با هر شکو جمع می کنیم»   ، تعمیم جمعی  2شکو  

تواند به  ی سطیی است و به آسانی در تکالیف تعمیم دور نمی مشاهده

دانش  شود.  برده  قابو  کار  غیر  ادراکی  دانش  یک  برمبنای  که  آموزی 

ی دایره  را  ی بین دو مجموعهکند، قادر است تا رابطهمشاهده عمو می

 ببیند.

د حذفی: یک تعمیم ابداکتیو از یک الگو که بهترین توضیح شرط ابعا -

دهد از میان چندین تعمیم ابداکتیو بر مبنای اینکه بیشترین  را اراده می

کند، فراتر از آنچه به صور  سطیی مشهود  در  از الگو را حاصو می

ی  آموزی که رابطهاست، انتصاب شده است. به عنوان مثال تعمیم دانش

دیده است تعمیمی که از روی    2ی شکودایره را در الگو   بین دو دسته 

دایره    29دایره، الگوی بیستم    19ی بین ارقام )الگوی دهم  رواهر و رابطه 

 کند. و...( است را حذف می

آگاه باشند، قادر  ط مذکور در رابطه با تعمیم الگو  معلمانی که از شرای

بهترین   که  ابداکسیونی  درباره  بود  میخواهند  اراده  را  دهد،  توضیح 

ی بد و خوب  قااو  کنند. همچنین قادر خواهند بود توضییا  بالقوه 

ی  تواند مانع از  تفکر گمراهانه . همچنین این آگاهی می[9]  را جدا کنند

 آموزان که هر چیزی تعمیم ابداکتیو هست، گردد.  دانش 

 3Rی فاای  واره رح 

 2R بعدیدو ی مورد نیاز، فاایوارهمتغیره،  رح در الگوهای شکلی یک

ی شکو و یا  است. یک متغیر مستقو وجود دارد که مربوط به شماره 

ی قابو  ی الگو است و یک متغیر وابسته که مربوط به  یک جنبه مرحله 

ی فاای  وارهدو متغیره،  رح باشد. در الگوهای شکلی تعیین از الگو می

این  سه نیاز است. در  برای تعمیم  فاا دو متغیر مستقو و یک بعدی 

متغیر وابسته وجود دارد و برای در  این فاا، ساختارشناختی جدیدی  

دهد  نیاز نیست. آنچه که در انتقال از فاای دو بعدی به سه بعدی رخ می

ای باشد. در واقع جذب دانش  تواند مکانیسم جذب در تعمیم توسعهمی

تواند یک ساختار  آن میی  به مکانیسمی اشاره دارد  که فرد به وسیله

شناختی را ضرورتا بدون تغییر استعمال کند تا شیء شناختی را که فرد  

و تال نیز تعمیم را از    هرل  قبلا با آن برخورد نکرده است، شامو شود.

و تشکیو  رح کنند: بندی میواره در سه دسته  بقهمنظر شناختی 

توسعه منتعمیم  تعمیم  و  کننده  بازسازی  تعمیم  در [32]  فهوای،   .

توسعه دامنهتعمیم  فرد  یک  رح ی  ای،  گسترش  کارآمدی  را  واره 

واره را بازسازی کند. در واقع این تعمیم دهد، بدون اینکه بصواهد  رح می

های  شامو توسعه دادن ا لاعا  موجود بدون تغییر در مفاهیم و ایده

و    Rقبلی است. به عنوان مثال، در فاای برداری دانشجویان ابتدا روی  
2R   2ی  ی دیگری به صفیهآموزند. سپس مولفه میR   شود و  افزوده می

شود. اگر چه فاای معرفی شده جدید هست  به آنها معرفی می  3Rفاای  

.  [11]  ها نیستهای جاری آنولی نیازی به تغییر در  رز فکر و انگاره

کند  ی موجود را بازسازی میواره در تعمیم بازسازی کننده فرد یک  رح

ی کارآمدی آن را گسترش دهد. در تعمیم منفهو،  فرد  تا بتواند دامنه

در حرکت از یک موقعیت آشنا به یک موقعیت جدید، برای کنار آمدن  

-ی قبلی میوارهی جدید و جدا از  رح وارهبا موقعیت جدید، یک  رح 

-کند. از نظر هرل و تال، مطلوبهایش اضافه میوارهو آن را به  رح   سازد

هایی است که به یک در  ترین رویکرد به تعمیم، فراهم آوردن تجربه

معنادار از موقعیت منجر شده و شرایط حرکت به سوی موارد کلی را با  

متغیره  دهنده ممکن سازد. الگوهای شکلی دواستفاده از تعمیم توسعه

 دهد.آموزان را در معرض چنین تعمیمی قرار میدانش 
 

 APOSروش تیقیق مبتنی بر  
ای  APOSی  نظریه نظریه  مؤلفه،  روش شامو  نظری،  و  های  شناسی 

ی  یک تیقیق یا توسعه  پداگوژیکی است که بسیار به هم نزدیک هستند.

شامو سه مؤلفه است: تیلیو نظری،    APOSدرسی مبتنی بر نظریه  برنامه

 3  شکو.  [25]  ها راحی و اجرای آموزش، جمع آوری و تیلیو داده

 دهد که چگونه این سه مؤلفه در ارتباط هستند:نشان می

شود  انجام می  APOS بق این نظریه، تیقیقی که با استفاده از چارچوب  

آموزان  های ذهنی مورد نیاز دانشبا یک تیلیو نظری  یا حدسی از سازه

یک   ساخت  میبرای  شروع  خاص،  پایه مفهوم  بر  حدس  این  ی  شود. 

نتایج هر  تیلیو خود مفهوم ریاضی، تجربه های کلاسی میققین و یا 

میداده ساخته  در دسترس  تکوینی ی  تجزیه  تدوین  به  منجر  و  شود 

آموزان به ابزارهای مصتلف  های دانش گردد و سپس با پاسخمقدماتی می

تجزیه تکوینی توصیفی منیهر به  گیرد.  تیقیق، مورد آزمون قرار می

آموزان نیست، بلکه فقط یک مدل  فرد و یا قطعی از چگونگی در  دانش 

ی آن برای تجزیه  آموزان از موضوع است و فایدهاز چگونگی در  دانش
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باشد. آنچه که نوعا  آموزان میو تیلیو ا لاعا  به دست آمده از دانش

های ذهنی  هدی از برخی سازهآموزان، شوادهد این است که دانش رخ می

دهند و مشکلاتی در به کار بردن برخی سازه  پیش بینی نشده نشان می

های ذهنی حدس زده شده، دارند که این امر منجر به اصلاح تجزیه 

سازند بهتر منعکس  آموزان میهایی را که دانششود تا سازهتکوینی می

کلاسی آزمون  و  از  راحی  ا لاعاتی  همچنین  و  به    کند  تا  دهد 

سازهدانش  مشکلا ،  بر  غلبه  برای  شود  داده  فرصتی  را  آموزان  هایی 

ی  راحی و اجرای آموزش از  بنابراین تیلیو نظری جلوبرنده   بسازند.  

فعالیت پروردن   ریق  برای  نظری،  تیلیو  توسط  که  است  هایی 

ها برای کمک به  ها و تمریناند. فعالیتهای ذهنی ایجاب شده ساخت 

درونیآدانش  و  اعمال  ساخت  در  فرآیندها،  موزان  به  آنها  سازی 

سازی دو یا چند فرآیند برای  به اشیاء و هماهنگسازی فرآیندها  فشرده 

اجرای آموزش فرصتی برای    اند.ساختن فرآیندهای جدید،  راحی شده

کند و در روش تیقیق مبتنی بر  ها فراهم میجمع آوری و تیلیو داده

APOSهای  ، توسط چرخهACE این چرخه، یک استراتژی    شود.انجام می

ها  ها، بیث کلاسی و تمرینگام فعالیت  پداگوژیکی هست که شامو سه  

 باشد. می

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

فعالیت چرخه  این  گام  اولین  دانش در  معمول  و  هستند  به  ها  آموزان 

کنند که به منظور کمک تشریک مساعی روی تکالیفی کار میصور   

تجزیه   توسط  شده  پیشنهاد  ذهنی  های  ساخت  ساختن  در  آنها  به 

شده  کلاتکوینی،  راحی  بیث  شامو  اند.  چرخه  این  گام  دومین  سی 

های کلاسی در گروه های کوچک و بیث های کلاسی تیت هدایت  بیث

در   کار  و  کلاسی  های  بیث  است.  فرصتی  آموزشگر  افراد  به  کلاس 

دهد تا روی کارشان تعمق کنند. چنانچه آموزشگر بیث را هدایت  می

آموزان تعاریفی اراده دهند، توضییاتی بدهند  کند، ممکن است دانشمی

اند، داشته باشند.  آموزان فکر و کار کردهو یک مروری بر آنچه سایر دانش

تانداردی است که  تمرین خانه، گام سوم این چرخه، شامو مسادو اس

ی ساخت ذهنی پیشنهاد شده  کند و از توسعهبیث کلاسی را تقویت می 

کند تا افراد  کند. همچنین کمک میتوسط تجزیه تکوینی حمایت می

اند به کار ببرند و مفاهیم مرتبط ریاضی را لیاظ کنند.  آنچه را یاد گرفته

این سه گام را نشان می  4شکو ارتباط  از تجزیه دهد.  چگونگی  فلش 

چین مبین این حقیقت است که تجزیه تکوینی  تکوینی به کادر نقطه

 .تاریر دارد ACEی  روی هر سه مولفه 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 [ ( 33ی تیقیق )برگرفته از ]چرخه :3شکو 

Fig. 3: Research cycle (adapted from [33]) 

 

 
 ACEچرخه تدریس  :4شکو 

Fig. 4: The ACE teaching cycle 
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 روش تحقیق

تیقیق حاضر بصشی از یک تیقیق گسترده است که به روش تیقیق  

کیفی )آمیصته( انجام شده است. چهارچوب تیقیق، چهارچوب  -کمی

APOS  های تدریس  با به کار گیری چرخهACE  باشد. این تیقیق در می

ی اول تجزیه تکوینی مقدماتی برای  سه مرحله انجام گرفت. در مرحله 

ی تیقیق، تیلیو دو متغیره، با استفاده از پیشینهتعمیم الگوهای شکلی  

ی  جامعهی دوم،  خود مفهوم و تجربیا  میقق  راحی شد. در مرحله 

پایه،  آماری ی هفتم مدارس دولتی شهرستان ملکان به  دانش آموزان 

نمونه   493تعداد   تعیین حجم  با فرمول  بودند.  مطابق  آموز  ی  دانش 

آموز دختر و پسر پایه هفتم شهرستان  نفر دانش    220کوکران، تعداد  

در میلادی،    2018شرقی(، درترم دوم سال تیهیلی  ملکان )آذربایجان

الگوهای    تکلیف  7آزمون اولیه شرکت کردند. آزمون شامو   با موضوع 

   راحی شد و    APOSمتغیره، دومتغیره( بر اساس چهارچوب  )یک  شکلی

معلم مجرب بررسی و   روایی آزمون توسط سه آموزشگر ریاضی و چهار  

مورد تایید قرار گرفت. پایایی آزمون و هماهنگی درونی سؤال  با یافتن  

تأیید گردید. مد  زمان پاسصگویی    68/0  ضریب آلفای کرونباخ و آلفای

بود.  90حدودا   تیقیقمرحله  دقیقه  سوم  اداره    ی  از  رضایت  اخذ  با 

و   مدارس  مدیران  و  شهرستان  پرورش  و  دانشآموزش  آموزان  اولیای 

آموز داو لب آغاز شد. این مرحله به صور  کیفی در دانش  19جمعا با  

  ACE، با زیر چرخه های تدریس  3ی تیقیق مطابق با شکوسه چرخه

 انجام گرفت:  
 

 ی اول چرخه
تیلیو  - و  تجزیه  با  مقدماتی  تکوینی  تجزیه  تکمیو  اول:  مرحله 

اولیه و مهاحبه آموزان به  های کتبی دانشپاسخ  ی  سؤال   آزمون 

 دانش آموز داو لب.   7با تعداد    نیمه ساختار یافته

دانش   - با  مهاحبه  و   آزمون کلاسی  آموزشی،  دوم:  راحی  مرحله 

ها سازه  تشصیا  جهت  سازهاموزان  و  موجود  ناقا  بق  ی  های 

 .  ACEهای  چرخه
 

 ی دوم چرخه
مرحله اول: تکمیو تجزیه تکوینی بر اساس نتایج چرخه اول، مهاحبه   -

نیمه ساختار یافته از سؤال  آزمون اولیه  راحی شده با چارچوب  

APOS    آموز جدید.  دانش  7با تعداد 

ی  ی چرخه های آموزشی اصلاح شده مرحله دوم: استفاده از  راحی -

های  آموزان در آزموننیمه ساختار یافته با دانش  هایاول و مهاحبه

 ACE.های   بق چرخهکلاسی  
 

 ی سوم چرخه
مرحله اول: تکمیو تجزیه تکوینی بر اساس نتایج چرخه دوم، مهاحبه   -

چارچوب  ساختارنیمه با  شده  اولیه  راحی  آزمون  سؤال   از  یافته 

APOS   آموز جدید.  دانش  5با تعداد 

ی  ی چرخه های آموزشی اصلاح شده استفاده از  راحیمرحله دوم:   -

های  آموزان در آزمونهای نیمه ساختار یافته از دانشمهاحبه  دوم  و

 ، رسیدن به تجزیه تکوینی پایدار.  ACEهای  کلاسی  بق چرخه

چرخه مدارس  این  از  خارج  در  تهویری،  و  صوتی  ضبط  با  همراه  ها، 

ریاضیادانش  خانه  میو  در  و  ابزار  آموزان  گردید.  انجام  شهرستان    

دادهجمع مشاهده آوری  آزمونها،  مهاحبه،  کلاسی،  بیثی  های  ها، 

های تدریس، بودند.  های ضبط شده در چرخهها و صو کلاسی، فیلم

جلسه    6ی اول در  جلسا  پژوهش  چهار ماه، به  ول انجامید. چرخه 

ه و خرداد ماه(  جلسه )اردیبهشت ما   5ی دوم در  )فروردین ماه(، چرخه 

جلسه )تیرماه(  اجرا گردید. هر جلسه به  ور    4ی سوم  در  و  چرخه

میان نمرا   بود.  بق  نیم ساعت  و  از مدرسهمیانگین یک  ی  ترم که 

آموزانی از  آموزان اخذ شده بود، در هر چرخه، دانشمیو تیهیو دانش

 اشتند. تر و بالتر از میانگین، حاور دی متوسط، پایینهر سه دسته

 

 ابزار تیقیق
ابزارهایی که در این تیقیق مورد استفاده قرار گرفتند، در این بصش  

 گردند:تشریح می

اولیه   - بود که  بق چارچوب    تکلیف    7آزمون اولیه شامو    :آزمون 

APOS    در سؤال که    24تکلیف شامو    4 راحی شد. در این تیقیق

است  1پیوست می  ،آمده  قرار  بیث  الگوهای  مورد  تکالیف  گیرد. 

-ی توابع،  بق دستهی تیقیق و مطالعهشکلی، با توجه به پیشینه

 ی زیر قرار گرفت: بندی میقق، در چهار دسته

ای که برای الگو نوشته می شود، تابع خطی  رابطه   ی خطی:یک متغیره

کو کلی  با یک متغیر مستقو و یک متغیر وابسته است. این توابع به ش 

f(x) =  ax + b  الگوی خطی  به عنوان مثال رابطه   باشند. می ی تابعی 

f(x) به صور     1 در پیوست  =  3n +  می باشد.  2

متغیره دوم:یک  درجه  میرابطه  ی  نوشته  الگو  برای  که  تابع  ای  شود، 

درجه دوم با یک متغیر مستقو و یک متغیر وابسته است. این توابع به  

f(x)شکو کلی   =  a𝑥2 + bx + c   ی تابعی تکلیف دوم  رابطه  باشند. می

پیوست صور     1 در  f(x) به  = 𝑛(𝑛 + 2) + 2 =  𝑛2 + 2n + 2 

 باشد. می

نوشته میرابطه  :دو خطی الگو  برای  با دو  ای که  تابع دو خطی  شود، 

خاصیت   دارای  توابع  این  است.  وابسته  متغیر  یک  و  مستقو  متغیر 

f(ax, by) =  abxy    ی تابعی تکلیف سوم در پیوستمی باشند. رابطه 

,𝑓(1𝑛 به صور   1 1𝑚) =  1𝑛𝑚 = 𝑛𝑚 باشد. می 

کلی:دومتغیره  میرابطه  ی  نوشته  الگو  برای  که  تابع ای                      شود، 

وابسته   متغیر  یک  و  مستقو  متغیر  دو  شامو  که  است  متغیره           دو 

رابطه  پیوستاست.  در  چهارم  تکلیف  تابعی  صور   1 ی                                            به 

 𝑓(𝑛, 𝑚) = 𝑛(𝑚 + 2) + 2 = 𝑛𝑚 + 2𝑛 +  باشد. می  2
ابزار برای شناسایی  رح  آموزان در تعمیم  نیاز دانش ی پیشها وارهاین 

الگوهای شکلی و در نتیجه تدوین تجزیه تکوینی برای تعمیم الگوهای  

 . متغیره، مورد استفاده قرار گرفتشکلی دو
 

متغیر - سنجش  رحواره  و  تدریس  سنجش      :ابزار  و  تدریس  ابزار 

ی متغیر شامو سؤالتی با میتوای انواع کاربردهای متغیر  واره رح 

)متغیر به عنوان مجهول خاص، متغیر به عنوان عدد عمومی و متغیر  
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رابطه  است.در  تابعی(  و  ی  ارزشیابی  تدریس،  در   ابزار  این  از 

 های کلاسی استفاده شد.  مهاحبه
تدریس و سنجش    ابزار  :  ابزار تدریس و سنجش  رحواره استدلل -

ی استدلل، چهار شرط ریورا و بکر برای استدلل و تعمیم  رحواره

( شرط  3( شرط نقاط برش  2( شرط غیر یکنواختی  1ابداکتیو شامو  

( شرط ابعاد حذفی است. از این ابزار در حین  4برون یابی عمودی  

آزمون و  اولیه  آزمون  از  شد.  مهاحبه  استفاده  کلاسی  های 

شدند و  کردند، تهییح میکه این شروط را نقض میهایی  استدلل 

 شد.  آموزان تذکر داده میبه دانش
 

سنجش  رحواره     - و  تدریس  سنجش    :  3Rابزار  و  تدریس  ابزار 

با استفاده ازمفاهیم آشنای مساحت، تناسب چندگانه و      3R رحواره  

آزمون در  و  شد  متغیره،  راحی  دو  جبری  بیثعبار   و  های  ها 

ها دو متغیر  کلاسی استفاده گردید. همچنین از الگوهایی که در آن

شده  تفکیک  هم  مشکلا   از  بتواند  میقق  تا  شد  استفاده  اند، 

 مستقو، بهتر شناسایی نماید.   آموزان را در برخورد با دو متغیر دانش 
 

 نتایج تحقیق و بحث

   شود:در این بصش به سؤال  تیقیق به ترتیب پاسخ داده می

تجزیه تکوینی در تعمیم الگوهای شکلی دو متغیره چگونه     سؤال اول:
 است؟ 

ی تیقیق، تیلیو خود  پاسخ: ابتدا تجزیه تکوینی مقدماتی،  بق پیشینه

تجربه  میقق  مفهوم،  شد.  رحی  پیش واره راحی  متغیر،  های  نیاز 

لیکن چگونگی ارتباط دقیق آنها بعد از  شناسایی شدند، و 3Rاستدلل و 

 های تیقیق مشصا گردید. آزمون و چرخه

آموز در آزمون کتبی اولیه  دانش  220های تعداد  با تجزیه و تیلیو پاسخ

اجرای چرخه به صور   و  نهایی  تکوینی   5  شکوهای تیقیق، تجزیه 
گردید. دو    تدوین  شکلی  الگوهای  در  تعمیم  فرآیند  مدل،  این   بق 

 متغیره به صور  زیر است: 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

شمارد  بیند و تعداد را میآموز مراحو معلوم در الگوی شکلی را میدانش 

کشد )مرحله عمو(. در این مرحله  ی بعدی را مینویسد و مرحلهو می

روی نتایج دو هماهنگ کرده و از     3Rاستدلل ابداکسیون را با  رحواره  

ای تبیینی یا تعمیم مقدماتی  بعد )ردیف و ستون یا  ول و عرض( فرضیه

کند.  سازد. سپس این فرضیه را با استقرا )در چند مورد( آزمون میمی

ای درست  کنند تا مقدار گزاره کمک می    3Rی  واره ی تابع و  رحواره رح 

یا غلط تیویو داده شود و برای چند مورد تکرار شود. اگر تابع مقدار  

داده می برگشت  ابداکسیون  به  را تیویو دهد، فرضیه  با  غلط  تا  شود 

ابداکسیونی جدید، فرض بهبود یابد یا کنار گذاشته شود، تا زمانی که  

برمی تابع  که  مقادیری  دانشگردانتمام  باشد.  درست  این  د،  در  آموز 

مرحله خواهد توانست الگو را با ساختارش توضیح دهد که نشانه ای از 

مرحلهدرونی به  ورود  و  عمو  با سازی  توضیح  این  است.  فرآیند  ی 

هماهنگ شده و به یک تابع دومتغیره یا تعمیم     3Rهای متغیر و  واره رح 

 ای از رهور مرحله شیء است.  شود که نشانه سازی می نهایی فشرده

 
های ذهنی، در تعمیم الگوهای  آموزان موفق چه سازهدانش  سؤال دوم:

 شکلی دومتغیره دارند؟ 

آموزان موفق  پاسخ:  بق تجزیه تکوینی اراده شده در بصش قبو، دانش

در و  رحدر   دارند  متغیر  مفهوم  از  آنواره ستی  استدلل  به  ی  ها 

به  همچنین  است.  شده  بنا  میدرستی  از  رح موقع    3Rی  وارهتوانند 

با هم در نظر  استفاده کنند و تغییرا  دو بعد )دو متغیر مستقو( را 

را هماهنگ    3Rهای استدلل، متغیر و  وارهآموزان  رحبگیرند.  این دانش

تعداد و درصد    1جدولدهند.  ی تعمیم خود را شکو میواره کرده و  رح

 دهد. آموزان موفق در سؤال  تعمیم را نشان میدانش 

 10دهد این است که تنها توجهی که این جدول نشان میی قابو نکته

ی کلی در آزمون اولیه  درصد دانش آموزان به  الگوی شکلی دو متغیره 

داده  درجه  پاسخ  الگوی شکلی  به  پاسصگویی  به درصد  نزدیک  که      اند 

 دوم خطی است.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 تجزیه تکوینی تعمیم الگوی شکلی دو متغیره :5 شکو

Fig. 5: Genetic decomposition of two-variable figural pattern generalization 

 



 .et al. Asghary N                                                                     (             716)                                                                              همکاران و نسیم اصفری

الگوی شکلی دومتغیره درصد دانش 45 همچنین خطی  ی دوآموزان به 

شکلی  اند که این درصد نزدیک به درصد پاسصگویی به الگوی  پاسخ داده 

مشصهه  یمتغیرهیک با  تکالیف  تنظیم  به  توجه  با  است.  های  خطی 

یکسان )مانند شکو مربع، پیوسته بودن، شباهت راهری مطابق با اصول  

ی الگو با  ی گشتالت که مربوط به وضوح ارتباط شماره گشتالت،و درجه

الگو است(، به نظر می رسد یک متغیره یا دو متغیره  ساختار فیزیکی 

ای در موفقیت در تعمیم نباشد و عوامو مؤرر  عامو تعیین کننده  بودن

به  رحواره )مربوط  بعد  بصش  در  دارد که  وجود  ناقا    دیگری  های 

 شود. آموزان در تعمیم الگوهای شکلی( به آنها پرداخته میدانش 

 
 فراوانی دانش آموزان موفق در تعمیم :1 جدول

Table 1: The frequency of successful students in generalization 

Percent 
Frequency 

(220 students) 
Figural pattern 

57% 126 One variable- linear 

17% 39 One variable-quadratic 

45% 100 Bi-linear 

24% 24 Tow-variable 

 
الگوهای  های ذهنی، در تعمیم  سازه  آموزان ناموفق چهدانش  سؤال سوم:

 شکلی دومتغیره ندارند؟ 
ی کلی ناموفق  آموزان در الگوی دومتغیره درصد دانش  90،  1 بق جدول

اند که نزدیک به درصد ناموفقیت در الگوی یک متغیره ی درجه  بوده 

ی دو خطی ناموفق  درصد در الگوی دومتغیره   55دوم است. همچنین  

  الگوی خطی یک متغیره است. اند که نزدیک به درصد ناموفقیت در  بوده 

پاسخ وتیلیو  تجزیه  به   توجه  دانش با  اساس  های  بر  ناموفق  آموزان 

های متغیر، استدلل  وارهها حداقو در یکی از  رح، آنAPOSچارچوب  

تعمیم با مشکو مواجه هستند که به ترتیب به آنها پرداخته    در زمان  3R و

 شود: می

ناقا دانش رحواره - از مفی  الگوهای  آموزان  تعمیم  متغیر در  هوم 
آموز به آزمون اولیه و  دانش  220های  پاسخ  تجزیه و تیلیو  :شکلی

با   چرخهدانش  19مهاحبه  در  که آموز  داد  نشان  تدریس،  های 

متغیر دانش  در   با  رابطه  در  شکلی  الگوهای  تعمیم  در  آموزان 

مهاحبه در  ی  دارند.  تعاریف  ها دانش مشکلاتی  از  آموزان  ناقهی 

 دادند: متغیر اراده می

I  :تونید تعریفی از متغیر اراده بدهید؟می 

1S  :  متغیر یک عدد است عددی که نه جبر داشته باشد و نه مثبت و
 منفی.

2S  حرف :a   .یک متغیر است 

3S .متغیر یعنی تغییر کننده : 
(  2003) در هر سه مورد مطابق با مدل سه کاربرد تریگورس و یورسینی

دانش آموزان تنها به وجهی از کاربرد متغیر اشاره داشتند و هیچکدام  

 توانستند تعریفی جامع از متغیر اراده دهند.  نمی

آموزان در رابطه با در  متغیر، به صور  زیر کدبندی  مشکلا  دانش
 شدند: 

o تمرکز بر متغیرهای     .1 کدn   یاx :    علیرغم شماره گذاری متغیر باL  

 کنند. استفاده می  nدر صور  سؤال ، در حین نوشتن رابطه از حرف  
o ی  مساوی قرار دادن رابطه با یک مقدار: بعد از نوشتن رابطه   .2 کد

دهند و یا اعداد را با ضرایب متغیر  تعمیم آن را مساوی عددی قرار می

 نویسند. کنند و به عنوان حاصو رابطه میجمع می

o با این که    :عدم تواناییِ جانشانی حرف به جای اعداد در رابطه  .3 کد

می پی  ساختار شکو  رابطهبه  و  میبرند  را  عددی  قادر  ی  نویسند، 

کند یک حرف را جایگزین  نیستند به جای اعدادی که مدام تغییر می

 کنند.

o اندعدم تواناییِ دست ورزی با عبار  جبری که خود نوشته  .4 کد :  

دهند و بین  در سؤال  معکوس روش  حدس و آزمایش انجام می

الگوها نمی توانند ارتباط   یادگیری خود از حو معادل  و  تعمیم 

 ورزی کنند. برقرار کنند و با متغیر دست
o در نظر گرفتن متغیر به عنوان عدد خاص و نوشتن  رابطه  با   .5 کد

هستند و با عددی که    ناتوانی نمادین،  مثال عددی: از نوشتن رابطه 

 . نویسندزنند رابطه را میخود مثال می

o جمع جملا  نامتشابه: جملا  نامتشابه را در رابطه، با هم   .6 کد

 جمع می کنند.
o ی  ی کلامی به زبان ریاضی: جملهعدم تواناییِ تبدیو رابطه  .7 کد

 نویسند. عمومی یا رابطه را با کلما  می

o هنگام وجود دو متغیر،    :عدم توانایی بر تفکیک نام متغیرها  .8 کد

ی عمومی را با دو متغیر نمی توانند دو متغیر انتصاب کنند و جمله

 بنویسند. 
o عدم توانایی بر تشصیا موقعیت وابسته و مستقو در متغیرها    .9 کد

جای یکی از متغیرهای مستقو را در جایگاه   :در حین نوشتن رابطه

 . نویسندمتغیر وابسته می

 

راجع به   [27-28] در تیقیقا  قبلی 7تا  1با توجه به این که کدهای 

تاییدی بر آنهاست،  اند و این تیقیق نیز  های متغیر ذکر شده بدفهمی

و    8  گردد. کدهایبنابراین از آوردن مثال برای این کدها صرف نظر می

متغیره رخ دادند.  بودند که درتعمیم الگوهای شکلی دو  دسته مشکلاتی  9

 شود:  می  مثالی از هر کدام بیان

دانش نمونه،  این  نامدر  نبود  قادر  متغیرهای  آموز  برای  متمایز  های 

 د. وی به جای  هر دوی تعداد ستون و تعداد ردیف، حرفمتفاو  برگزین

n   .را انتصاب کرده است 

آموز دیگری قادر نبوده جایگاه مناسبی برای متغیرها  در همان الگو، دانش

هر دو متغیر مستقو  m و  n از نظر مستقو و وابسته بودن در نظر بگیرد.  

 به صور  متغیر وابسته برخورد کرده است.   mهستند در حالی که با  

دهد که نواقا و مشکلاتی را  آموزانی را نشان میفراوانی دانش   2جدول

است    7و  4یر خود دارند. بیشترین تعداد مربوط به کد  ی متغواره در  رح 
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ی هفتم تسلط کافی آموزان در پایهو بیانگر آن است که هنوز اغلب دانش 

بر استفاده از نماد به جای کلما  و دست ورزی با آن را ندارند و این  

ی شیء در در  متغیر و به تبع  دهد که هنوز به مرحلهخود نشان می

الگ تعمیم  در  نرسیدهآن  بین   اند.و،  بزرگ  و  کوچک  المللی  تیقیقا  

های جبر را به  آموزان قابلیتاند که بسیاری از دانش متعدد نشان داده

شوند از  کنند و حتی وقتی وادار به استفاده از آن میدرستی در  نمی

 .کنندترین شکو ممکن استفاده میآن به سطیی

 

 
 عدم توانایی بر تفکیک نام متغیرها :6شکو

Fig. 6: Inability to distinguish the names of the variables 

 

 
 توانایی بر تشصیا موقعیت وابسته و مستقو در متغیرها عدم :7شکو

the Inability to recognize the dependent and independent position of 7:  .Fig
variables 

 
 آموزانی که در در  متغیر مشکو دارند.فراوانی دانش: 2لجدو

Table 2: Frequency of students that have problems in understanding of the 
variable. 

Code 1 2 3 4 5 6 7 8 9 

Frequency 9 10 11 111 8 2 47 15 16 

 

فرنچ نظر  ارهار  به  دست  بنا  کتابتمرینا   در  با  ورزی  درسی  های 

ها  ی معنادار مطرح نشده است و این کار بر به خا رسپاری رویهزمینه

ایدهتاکید دارد تا توسعه از  این رو دانشی در  درست  از  آموزان  ها. 

معرفی    .[34]  ندارندمعمول در  صیییی از معنای نمادهای جبری  

انگاری مفاهیم لزم  است ولی کافی نیست چرا که یک نماد برای شیء 

آموز نمادگذاری و دست ورزی را در سطح معناداری  ممکن است دانش 

  - ی فرآیندمتغیر از مفاهیمی است که دارای ماهیت دو گانه انجام ندهد.  

است. در  متغیر به عنوان شیء یعنی بتوان به راحتی با متغیر  شیء  

آموزانی که متغیر را  کار کرد و روی آن عملیا  جبری انجام داد. دانش 

توانند یا تمایلی ندارند با متغیر  اند اغلب نمیبه صور  فرآیند در  کرده 

کنند نتیجه   شجاعی،  .[35]  کار  میدر  بیان  خود  تیقیق  که ی  کند 

دهند ولی عدم  آموزان، تعمیم را به درستی تشصیا میبسیاری از دانش

ی یک بازنمایی  در  متغیر، تبدیو دانش حسابی به دانش جبری و اراده 

زبان مورد استفاده در تعمیم الگوهای  .  [14]  سازدجبری را غیر ممکن می

بیان حسابی به   از  انتقال  شکلی دو متغیره به عنوان عامو مؤرری در 

دانش نم برخی  بود.   نمایان  مرحله ادین،  توضیح  هنگام  در  ی  آموزان 

خواسته شده، کلما  افقی و عمودی و برخی ستونی و ردیفی و بعای  

کردند و برخی قادر نبودند ابعاد تغییر در  ولی و عرضی  استفاده می

واژگان   انتصاب  نامگذاری کنند. عدم  و  تفکیک  را  متغیره  الگوهای دو 

ها در بیان کلامی تعمیم،  موجب ضعف در  ب مناسب آنمناسب و ترکی

 شود.  بیان جبری تعمیم، به ویژه در الگوهای دومتغیره می 

 

   ی ناقا دانش آموزان در استدلل در تعمیم الگوهای شکلیواره رح 
دانش  از  بودند.  برخی  مواجه  مشکو  با  ابداکسیون  استدلل  در  آموزان 

بکر، انواع مشکلا  به صور  زیر کدبندی   بق شرایط استدلل ریورا و  

 شدند: 
o آموز بدون توجه به مفروضا   دانش  . نقض شرط غیریکنواختی:1 کد

ی اول، فقط  مسئله یا کو مقدما  با مقدما  فرضی خود )فقط جمله

 ی سوم( تعمیم را می سازد.ی اول و دوم، فقط جملهجمله

o ی کم و صرفا توجه  نمونه آموز با  دانش  . نقض شرط نقاط برش:2 کد

به موارد خاص )به عنوان مثال فقط یک ردیف یا یک ستون( تعمیم 

نمیمی و  ندارد  توجه  جامعه  به کو  و  در کو دهد  را  تعمیم  تواند 

 جامعه توضیح دهد.

o عمودی:  3 کد یابی  برون  شرط  نقض  از دانش.  تعمیم  برای  آموز 

-د و به ویژگیکناختلاف متوالی و ویژگی های سطیی استفاده می

 کند.های ادراکی غیر قابو مشاهده، توجه نمی

o حذفی:  4 کد ابعاد  شرط  نقض  نمیدانش.  را آموز  تعمیمی  تواند 

 انتصاب کند که بیشترین در  از الگو را فراهم کند.

 در ادامه آورده شده است:   1-4مستندی بر کدهای  

o   در الگوی درجه دوم    2و    1آموز با توجه به شکو  دانش  8در شکو

 )تکلیف دوم( رابطه را نوشته و در موارد بعدی چک نکرده است. 

 

 
 نقض شرط غیر یکنواختی  :8شکو

Fig. 8: Failure in non-monotonic condition 
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o آموز در پاسخ  شرط دوم استدلل نقض شده است. دانش   9در شکو

رابطه اول  خاص  هایی  تکلیف  در جملا   فقط   است که  نوشته 

 شود. ی جملا  الگو پوشش داده نمیکند و همهدنباله صدق می

 

 
 نقض شرط نقاط برش   :9 شکو

Fig. 9: Failure in cut-off point condition 

 

o تکلیف 10شکو     در است. در  استدلل نقض شده  ، شرط سوم 

های  ویژگیآموز یک توضیح سطیی، بدون توجه به  چهارم، دانش

 ضمنی  داده است:

 

 
 یابی عمودی نقض شرط برون : 10شکو 

Fig. 10: Failure in vertical extrapolation condition 

 

o   شرط چهارم استدلل، نقض شده است. در تکلیف 11در شکو ،

دانش  رابطهدوم،  که  این  با  ولی  آموز  است،  نوشته  صیییی  ی 

الگوی شکلی بدهد، نیست. چرا  ای که بهترین توضیح را از  رابطه 

 که به سصتی در شکو قابو توضیح است. 

 

 
 نقض شرط ابعاد حذفی :11 شکو

Fig. 11: Failure in eliminative dimension condition 

نشان میفراوانی دانش  3جدول   را  به  آموزانی  مربوط  دهد که شرایط 

الگوهای شکلی را نقض کرده اند. بیشترین  استدلل صییح در تعمیم 

( است که 1های کم )کد  ها مربوط به تعمیم با استفاده از نمونهنقض

استدلل های  برای تعمیم و تهدیق کافی نیست وهمچنین مربوط به 

ی عدم توجه به ساختار فیزیکی الگوها  ( است که در نتیجه3سطیی )کد  

 رخ می دهد.

 

 اند.استدلل صییح را نقض کرده آموزانی که شرایط فراوانی دانش :3جدول
Table 3: Frequency of students who fail in conditions of the correct reference 

4 3 2 1 Code 

4 56 11 34 Frequency 

 

روی تعمیم الگوها است،    ریورا در مدلی که حاصو  بیست سال مطالعه

کند  گذار در تعمیم اشاره میبه فاکتورهای شناختی و غیر شناختی تأریر

و استدلل ابداکسیون را به عنوان فاکتور مرکزی و مهم در فرآیند تعمیم 

آموزان در احراز شرایط  . عدم توانمندی برخی دانش [5]  نمایدمعرفی می

دم آموزش آنها در این حوزه باشد.   ای از ع تواند نشانه استدلل صییح می

-های تیقیق،  دانششاهد  این ادعا این است که در زمان اجرای چرخه

ی شرایط استدلل صییح تذکر  ها، دربارهآموزانی که تنها یک بار به آن

می نمیداده  تکرار  را  نظر  مورد  خطای  به  شد،  بنا  همچنین،  کردند. 

وزش معلمان، معلمان به هیچ های آمی حاور میقق در کارگاهتجربه

اشاره موفقیت  وجه  برای  شرایط  این  از  و  ندارند  شرایط  این  به  ای 

 برند. ای نمیآموزان در تکالیف تعمیم بهرهدانش 

 
الگوهای     3Rی ناقا دانش آموزان در در  فاای  رحواره در تعمیم 

 شکلی دو متغیره 
تکالیف   در  بعدی  سه  فاای  در   در  آموزان  شکلی  دانش  الگوهای 

دوخطی و دو متغیره، که شامو دو متغیر مستقو و یک متغیر وابسته  

 کردند که به صور  زیر کدبندی شد: بود به دو صور  کلی عمو می
o از  رح 1کد استفاده  توانسته است تغییرا     :  3Rی  واره . توانایی در 

همزمان دو متغیر را هماهنگ نماید و از دو متغیر در نوشتن رابطه  

 استفاده کند.

o 3یواره. عدم توانایی استفاده از  رح2کد R   :  تغییرا  هر متغیر را

جدا در نظر گرفته است و نتوانسته است هر دو متغیر را در موقعیت  

 صییح خود )مستقو( در رابطه بنویسد. 

 در ادامه ذکر می گردد: 2 و   1تندی بر کدهای  مس

 
را با  وبی توانسته است تغییرا  دو بعد  ، دانش آموز به خ 12شکو   در

 ی صییح بنویسد.هماهنگ کرده و به صور  یک رابطه  3Rی  واره رح 

آموز تغییرا  هر دو بعد را جداگانه و صییح در   ، دانش 13در شکو  

را به کار گرفته و رابطه ی   3Rی  واره رح کرده است ولی نتوانسته است  

 دو متغیره را بنویسد. 
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 3R  یواره توانایی در استفاده از  رح :12 شکو

Fig. 12: Ability to use of R3   schema 

 

 
  3Rیواره عدم توانایی استفاده از  رح :13شکو

schema 3Rto use  Failure :13. Fig 

 

الگوهای  آموزانی را نشان میفراوانی دانش  4جدول دهد که در تعمیم 

اند. با توجه به تعداد  استفاده کرده یا نکرده 3Rیمتغیره از  رحوارهدو

متغیرهدانش  دو  الگوهای  دوآموزان،  میی  زمینهخطی  برای  توانند  ای 

استفاده از آن،  آموزان را برای  باشند تا دانش    3Rی  واره استفاده از  رح 

 ی کلی آماده نمایند. متغیره در الگوهای دو 

 
  3Rیآموزان موفق و ناموفق در استفاده از  رحواره فراوانی دانش :4جدول

schema 3Frequency of successful and unsuccessful students in using R: Table 4 

Two-variable Bi- linear Code   

42 102 1 

97 75 2 

 

آموزان پایه هفتم در کتاب درسی ریاضی خود با فاای دو بعدی  دانش 

آموزند.  قبو شوند. دستگاه مصتها  دکارتی دو بعدی را نیز میآشنا می

اند. ولیکن  از یادگیری رسمی نیز فاای دو بعدی را تجربه کرده و آموخته

د.  در الگوهای شکلی دو متغیره نیاز هست تا با فاای سه بعدی آشنا شون 

برای آشنا شدن با فاای سه بعدی کافیست به جای تغییر دادن در یک 

متغیر ،آن را در دو متغیر اعمال کنند و ساختار شناختی جدیدی نیاز  

آموزان در در  فاای سه بعدی که شامو دو متغیر  ندارند. و لیکن دانش 

مستقو و یک متغیر وابسته بود، مشکلاتی نشان می دادند. علیرغم اینکه  

های جبری با سه متغیر و جایگذاری  در کتاب درسی ریاضی هفتم عبار 

مقادیر در دو متغیر مستقو و به دست آوردن متغیر وابسته وجود داشت  

آنها   از  مستقو  متغیر  یک  از  بیشتر  با  جبری  عبار   نوشتن  حتی  و 

این  خواسته شده بود و اغلب دانش با  آموزان مورد پژوهش به راحتی 

کردند و برایشان قابو در  بود، ولیکن در بافت تعمیم می  موارد برخورد

 الگوهای شکلی دو متغیره با مشکو مواجه می شدند. 

به عنوان مثال در سؤال کتاب درسی از آنها خواسته شده  بود عبار   

 جبری با دو متغیر مستقو بنویسند و سپس مقادیر را جایگذاری کنند:
تایی     12بسته مدادرنگی    mتایی  و    6بسته مداد رنگی     nاگر در مغازه ای  

وجود داشته باشد ، تعداد کو مداد رنگی ها  را با عبار  جبری نشان دهید.  
تایی وجود داشته باشد چند عدد مداد رنگی    12بسته    8و    تایی  6   بسته    5اگر  

 وجود دارد؟ 

دانش )اغلب  از    17آموزان  در   19نفر  کننده  شرکت  آموز  دانش 

اراده  چرخه  این مسئله و مسادو مشابه  های پژوهش( پاسخ صییح به 

دادند و در  خوبی از کار با دو متغیر داشتند. ولیکن با ورود به بیث 

الگوی  شکلی دو متغیره در نامگذاری متغیرها  و به کارگیری درست  

مقاد جایگذاری  و  وابسته   و  مستقو  در جایگاه  بروز  آنها  یر مشکلاتی 

دانشمی از  برخی  همچنین  تغییرا  دادند.  از  درستی  در   آموزان 

توانستند تغییرا  را با هم اعمال کنند.  همزمان دو متغیر  نداشتند و نمی

یا زمانی که تغییرا  را به تفکیک متغیرها اعمال می کردند، در نهایت  

ترکیب دو فرآیند(  توانستند این تغییرا  را با هم هماهنگ سازند )نمی

 و به یک رابطه برسند. 

 

 گیری نتیجه

نظیر برای ارتقای تفکر تابعی دارند، چنانچه  الگوهای شکلی ررفیتی بی

ساله بیان   11 آموزانی  ولی روی دانشریورا بعد از سه سال مطالعه

آموزان بعد از کار کردن با الگوهای شکلی، بدون اینکه  کند که دانشمی

سؤال   در   به حو  قادر  باشند  دیده  آموزش  تابع  و  مدلسازی  مسادو 

. از چندسال پیش، با شناخت ارزش و اهمیت  [5] مربوط به آنها بودند 

الگوها در توسعه تفکر جبری، آموزش الگوهای شکلی وارد برنامه درسی  

ی  . در این میان هیچ پژوهشی در زمینه[3،34،36] ریاضی شده است

المللی الگوهای    ایران و همچنین در سطح بین  شکلی دو متغیره در 

الگوهای شکلی  کند،  های تیقیق تایید میانجام نشده است. چنانچه داده

ی  های شناختی سنگین و صرفا با توسعهدو متغیره بدون نیاز به فعالیت

به دو متغیره، قابو در  و   واره تعمیم الگوهای شکلی یک متغیره رح 

ای  و  بق بیان هرل و تال در این موقعیت، تعمیم توسعهتعمیم هستند  

  . [32]ی قبلی وجود نداردواره   دهد که نیازی به بازسازی  رحرخ می

اند و لیکن  های درسی مطرح نشده الگوهای شکلی دو متغیره در کتاب

ویژه تأکید  ها و بهتواند تأییدی بر آموزش پذیری آننتایج این تیقیق می

-ها در ارتقای تفکر تابعی، در  بهتر مفهوم متغیر، شیوهر آنبر نقش مؤر 

باشد. در این راستا و برای    بعدیاستدلل و همچنین کار در فاای سهی  

هایی  شامو دو متغیر یا بیشتر،  افزایش توانمندی در مواجهه با موقعیت

پژوهش به  شناسایینیاز  برای  دقیق  و  عمیق  و    های  شناختی  فرآیند 
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شد. این تیقیق در  آموزان در این حوزه احساس میعملکرد ذهنی دانش 

، پیشنیه APOS ی اول با کمک نظریه  در مرحلهسه مرحله انجام گرفت.  

تیقیق، تیلیو خود مفهوم و تجربیا  میقق  تجزیه تکوینی مقدماتی  

شد.   تدوین  متغیره  دو  شکلی  الگوهای  تعمیم  ی  ها واره رح برای 

نیاز در تعمیم الگوهای  های پیشوارهبه عنوان  رح  3Rاستدلل، متغیر و  

شکلی دو متغیره شناسایی شدند، به  وریکه نقا در هر کدام از این  

ی دوم  انجامید. سپس در مرحلهها به عدم موفقیت در تعمیم میسازه

 راحی گردیدو با تیلیو پاسخ های    APOSآزمونی بر اساس چارچوب  

نیاز، به دقت های پیشوارهآموزان  در  رحنقادا دانشآموز،  دانش  220

انجام سه چرخه  با  و کدگذاری شدند. در مرحله ی سوم  ی  شناسایی 

چرخه با  که  گروه،  سه  با  تدریس  تیقیق  شدند،  ACEهای  به    هدایت 

ی پژوهش  ها، با استفاده از پیشنیهواره منظور سنجش و تدریس این  رح

های  ها و چرخهو نظریا  آموزشی، ابزارهایی  راحی گردید و در مهاحبه

ی تیقیق،  تیقیق مورد استفاده قرار گرفت.  نتایج حاصو از سه مرحله

ابزارها و تکالیف  راحی شده رسیدن به تجزیه و  نهایی  ای  ی تکوینی 

می که  دانشاست  به  و  یاددهی  امر  در  معلمان  به  در  توانند  آموزان 

تر برای تعمیم الگوهای شکلی،  های منسجمیادگیری بهتر و ایجاد سازه

 .  ویژه الگوهای شکلی دو متغیره، کمک نمایندبه

 
 مشارکت نویسندگان

  هکاهکا و تیلیکو دادهنویسکککنکده ی اول در بصش نظری، جمع آوری داده

  در بصش نظری و تیلیو داده ها  رصکد تیقیق(، نویسکنده ی دومد  50)

درصککد    10)  بصش نظری ی سککوم درو نویسککنده   درصککد تیقیق(  40)

   اند.، نقش مهمی داشتهتیقیق(
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Background and Objectives: What is considered as a serious concern in the contemporary urban system is the 

widening gap between man and natural systems. The extreme density of buildings has brought about 

interaction with technology instead of interaction with nature, and lack of interest in environmental concerns 

for the urbanite adolescents, which can lead to a serious crisis in the mental health of an adolescent due to 

being on the path of maturity. Many studies in the field of learning environments indicate the effectiveness of 

interaction with natural processes on the promotion of adolescents' social identity; therefore, creating a 

suitable environment for reducing social harm and acquiring social skills can be effective in reducing mental 

pressures. Research shows that adolescents' interaction with nature is effective in improving stress and 

promoting effective mental health, and also nature-based learning environments play an important role in 

improving adolescents' social identity. This study tries to improve the level of adolescents’ mental health by 

recognizing and analyzing biophilic approach patterns as a nature-based approach, along with acquiring related 

capabilities and skills in educational environments. In addition to the explanation of the patterns corresponding 

to the experiences of biophilic (bio-oriented) attitudes, the present study prioritizes the related environmental 

indicators to acquire the abilities (cognitive, behavioral, emotional, and motivational) of the adolescence period 

in the context of learning.  

Methods: The used method is applied in terms of purpose, and the research method is descriptive-analytical 

and survey in terms of nature. Data collection is based on the study of library resources, and it is based on the 

distribution of questionnaires and interviews.  SPSS software was used to analyze the data. The Chi-square test 

was used to examine the significance of the relationship between variables in the research hypotheses, and the 

Pearson correlation was used to examine the correlation of independent and dependent variables that indicates 

the establishment of a correlation between research variables. It showed that the accuracy between all 

variables is less than 0.05 and the correlation coefficient of all relations is positive. The correlation coefficient 

between all variables is above 0.6 that indicates the establishment of a positive and strong relationship 

between all of them. The Friedman test was used to prioritize the relationships and strategies; and the content 

validity method was used to determine the reliability of the measurement of the questionnaire’s validity; also, 

the Cronbach's alpha test was used to examine the reliability of the questionnaire in SPSS software.  

Findings: There is a significant difference between the types of environmental experiences (direct experience of 

nature, the indirect experience of nature, and the experience of space and place) in order to establish a 

compatible interaction between adolescents and nature. Also, the experience of direct interaction between 

adolescents and cognitive competence acquisition has the greatest impact on the promotion of adolescents' 

mental health; subsequently, the indirect experience of nature with cognitive competence acquisition and 

experience of space and place with behavioral competence acquisition have the greatest impact on the 

promotion of adolescents' mental health. According to the obtained information, social competencies are 

prioritized through biophilic design experiences. 

Conclusion: The results indicate that design experiences in the context of learning according to the biophilichilic 

approach can meet the psychological needs of the adolescent period, because of the deep multifaceted relationship 

with nature. Providing solutions following the patterns of this approach in nature-based learning environments can 

provide the conditions for achieving social adequacy and promoting adolescents’ mental health. 
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های طبیعی گردد، شکاف در حال گسترش بین انسان و نظاماصر تلقی میشهرنشینی مع  های جدی در نظامآنچه از دغدغه

های زیست محیطی را  علاقگی نسبت به دغدغهطبیعت و بیبه جای لمس   ها ، لمس تکنولوژیاست. تراکم شدید ساختمان

 ور در مسیر بلوغ دچار به سبب حض روان یک نوجوان راتواند سطح سلامتمی  شهرنشین به همراه داشته است که  برای نوجوانان 

 ارتقا  فرآیندهای طبیعی بر های یادگیری حاکی از اثربخشی تعامل بابحران جدی نماید. بسیاری از مطالعات در حوزه محیط

بر این اساس    است نوجوانان اجتماعی هویت اجتماعی و کسب  بستر فعالیت مناسب در جهت کاهش آسیب  ایجادو  های 

 در کاهش فشارهای روانی موثر باشد.  تواند های اجتماعی میمهارت

 همچنین موثر و روانی بهداشت ارتقا و استرس بهبود در طبیعت با نوجوان  تعامل داده است نشان ها پژوهش  پیشینه و اهداف:

با شناخت و  دارد سعی پژوهش این .دارند نوجوانان  اجتماعی هویت توسعه در مهمی نقش محور طبیعت یادگیری های محیط

 های مرتبط در مهارت و ها توانمندی کسب با همراه مبنا طبیعت رویکردی عنوان به بیوفیلیک رویکرد الگوهای تحلیل

 نگرش  ضمن تبیین الگوهای منطبق بر تجربیات  پژوهش حاضربپردازد. نوجوانان روان سطح سلامت ارتقا آموزشی به هایمحیط

، هیجانی، رفتاریهای )شناختی،  توانمندی کسب مرتبط در جهتهای محیطی  بندی شاخصگرا( به اولویتبیوفیلیک )زیست

 پردازد.بستر یادگیری می انگیزشی( دوره نوجوانی در

ی مطالعه بر حسب ماهیت ، توصیفی ـ تحلیلی و پیمایشی روش مورد استفاده بر حسب هدف، کاربردی و شیوه  :هاروش

 پرسشنامه و مصاحبه و جهت  از طریق توزیع  و در مرحله میدانیای  بخانه باشد.گردآوری اطلاعات بر مبنای مطالعه منابع کتامی

دو، برای آزمون معناداری رابطه متغیرها در فرضیات پژوهش از آزمون خی  .  است شده استفاده   SPSS افزارنرم از هاداده تحلیل

برقراری رابطه   ده است که استفاده ش  برای بررسی میزان همبستگی متغیرهای مستقل و وابسته از آزمون پیرسون بیانگر 

نشان می پژوهش است که  متغیرهای  بین  از  همبستگی  دقت کمتر  متغیرها  تمامی  بین  برقرار است و ضریب    05/0دهد 

است  و این به معنای برقراری رابطه  6/0همبستگی تمامی رابطه ها مثبت است. ضریب همبستگی بین تمامی متغیرها بالای

جهت تعیین ها و راهکارها از آزمون فریدمن استفاده گردیدوبندی رابطهو جهت اولویتمتغیرهاست    مثبت و قوی بین تمامی

و همچنین جهت بررسی پایایی پرسشنامه نیز از آزمون    استمحتوا استفاده شدهگیری روایی پرسشنامه از رواییاعتبار اندازه

 . استاستفاده شدهSPSS آلفای کرونباخ در نرم افزار 
جهت برقرای  )مکان و فضا تجربه طبیعت، غیرمستقیم تجربه طبیعت، مستقیم )تجربه میان نوع تجربیات محیطی  ها:یافته 

 کسب توانمندی  با مستقیم نوجوان ارتباط . در این میان تجربهتعامل سازگار نوجوان و طبیعت تفاوت معناداری وجود دارد

به غیرمستقیم طبیعت با کسب توانمدی شناختی و تجربه فضا و مکان با و پس از آن به ترتیب ، تجر  تاثیر شناختی بیشترین

و براساس اطلاعات بدست آمده .خواهد داشتدر پی نوجوانان روان سلامت ارتقا در را کسب توانمندی رفتاری بیشترین تاثیر 

 توانمندی های اجتماعی از طریق تجارب طراحی بیوفیلیک اولویت بندی شدند. 

که تجربیات طراحی در بستر یادگیری بر مبنای رویکرد بیوفیلیک به سبب  حاصله، مبین این موضوع است   یجنتا  گیری:نتیجه

ارائه راهکارهایی در    .روانی دوره نوجوانی باشند و روحی نیازهای تواند پاسخگویمی طبیعت  با ارتباط عمیق چندجانبه برقراری

ی طبیعت محور می تواند شرایط کسب کفایت اجتماعی را فراهم و به ارتقا  تناسب با الگوهای این رویکرد در محیط های یادگیر

 سلامت روان نوجوانان کمک نماید. 
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 مه مقدّ

معماری و طبیعت، عدم  بی آمیزانسان،  به همزیستی مسالمت  توجهی 

  پاسخگویی به نیازهای روحی و روانی انسان و همچنین عدم توجه به 

کالبدی   محیط  در  از    سببه  بحضورمناسب طبیعت  بسیاری  افزایش 

سرچشمه بسیاری از  ،  جسمی و اجتماعی درجوامع ،  های روانیبیماری

زیرا بشر جزئی از طبیعت است،    . مشکلات انسان شهرنشین امروزی است

مت آن  میدر  پیدا  نمو  و  رشد  و  شده  اهمیت  کند.  ولد  و  ارزش  درک 

هستند    هاگردد و این ارزشبه آموزش و فرهنگ یک جامعه برمی  طبیعت

در این    .[1]  ی انسان با محیطش چگونه باشدکنند رابطهکه تعیین می

، در کنار رشد تحصیلی  ،کاهش فضاهای سبزو صنعتی شدن جوامع ا  بین ب

  تحرک داخلی وابسته به تکنولوژی ، سبک زندگی بی ایاجتماعی و حرفه

  . [2]  ای در کاهش سلامت روان نوجوانان دخیل بوده استطور فزاینده به

دوره نوجوانی به معنای تولدی دوباره، شامل تغییرات جسمانی، روانی و  

پذیرتر  تر، آسیب  ، نوجوانان حساس   و به دلیل این تحولات اجتماعی است 

توجه به    . [3]ها حاکم است  تری روی آنبوده و استرس و فشار عمیق

گیری  شکل به سبب  روانی نوجوانان به عنوان گروه سنی حساس    سلامت

در    . [4]  است  ایدارای اهمیت ویژهفرد در این دوران    نهایی  صیتشخ

های  ش آسیب مناسب در جهت کاه نتیجه فراهم کردن بستر فعالیت  

تواند در  ای اجتماعی امری ضروری است که می هاجتماعی و کسب مهارت

ران اکثر نوجوانان از مشکل  کاهش فشارهای روانی موثر باشد. در این دو

کننده  گوییاسترس یکی از فاکتورهای پیش می برند و    روان رنجسلامت

تجربیات مستقیم  اند که  ها نشان داده پژوهش  . [5]  روان می باشدسلامت

شود( به  نامیده می  "ارتباط با طبیعت"نجا  و واقعی طبیعت )که در ای

از تنوع   ارتقاء نگرش مثبت به حفاظت  برای  عنوان یک روش کارآمد 

زیادی    .[6]  تاس  شناخته شده  زیستی بسیار  نشانشواهد  دهنده  نیز 

ها و  وند عاطفی با حیات وحش برای نگرشمزایای ارتباط با طبیعت و پی

   .[7]  رفتارهای زیست محیطی نوجوانان است

ی که تماس با طبیعت را هایزیست بر فعالیت، متخصصان محیط  بنابراین

ت گذراندن  مشخص شده اس  چرا کهکنند.  ، تاکید میدهندافزایش می

تواند به واسطه بهبود استرس  ر خارج از منزل در محیط طبیعی میوقت د

می کمک  روان  سلامت  به  ذهنی  خستگی  وجود    [8]  کندو  این  با 

با  طبیعت در رابطه    هایپتانسیلتحقیقات بسیار کمی وجود دارد که  

و چگونگی تاثیر ارتباط با طبیعت بر نگرش نسبت  نوجوانان  توانمندسازی  

 مورد بررسی قرار داده باشد. حفاظت از محیط زیست را     به

ها و اصول طراحی  یدی از شیوهبیوفیلیک مدل جدرویکرد  در این میان   

که به ارتباط ذاتی انسان با طبیعت اشاره دارد و به دنبال پیوند  است  

  در حقیقت طراحی   مع مدرن شهری است.دوباره انسان با طبیعت در جوا

با ارائه می  و زیباییپایداری    توام  بیوفیلیک را  دهد. طراحی  ، طراحی 

  کند که توسط اطلاعات عماران را به سوی جهانی هدایت میبیوفیلیک م

های  بسیاری از پیچیدگیشود مردم در  شود و باعث می منسجم اداره می

فکر نگرش  .[ 9]  کنندطبیعت  در  نقش  طبیعت  به  نسبت  عاطفی  های 

حفاظتی رفتارهای  رشد  مدلمرد   جهت  واسطه  به  و  م  متعدد  های 

مهم   بسیار  داده شدهمطالعات    )  Stokes  (  استوکس  .[10]  استشرح 

، به   پیشنهاد کرده است که بروز بیوفیلیا باید از طریق تماس با طبیعت

بیوفوبیا به عنوان »ترس   ، در غیر این صورت  ویژه در سن جوانی رخ دهد

 . [11]  شودیعت« تعریف میطب از چیزهای زنده و بیزاری و بیگانگی با

ها در معرض  سلامت روانی انسانزمینه  بیوفیلیا در    نگرشهای اولیه  بحث

  ، که این مسئله  داردبیان میو  شته  بیشتری دا های طبیعی تمرکز  محیط

های عاطفی به  ، بیشتر بر پاسختحقیقات جدیددر  اما    امری ذاتی است

و    آموختنیمفهومی  یا  دهد که بیوفیلنشان می  داشته وتمرکز  طبیعت  

همترین هدف در معماری بر مبنای رویکرد  م  بنابراین .[12]  تجربی است

  کاربر محیط  ذاتینیاز    به  که  باشدخلق کیفیت فضایی    تواندمی  بیوفیلیک

از طرفی عدم  .  در هر دوره ای از تاریخ پاسخگو باشد  به طبیعت دوستی

،    های یادگیریحیطویژه دوره نوجوانی در طراحی متوجه به نیازهای  

اهد  مندی یادگیرنده را در پی خو کیفیت پایین یادگیری و عدم رضایت 

های یادگیری شده است. از  دهی محیطداشت و این مهم سبب عدم پاسخ

ضمن سعی دارد  در جهت ارتقای مطلوبیت محیطی،    حاضر  پژوهشرو  این

ه غیر  ، تجرب  الگوهای طراحی بیوفیلیک )تجربه مستقیم طبیعتتبیین  

، تجربه فضا و مکان( نوع و میزان تاثیر هر یک از این    مستتقیم طبیعت

  ی ها ها و مهارتبه همراه کسب توانمندیبه عنوان متغیر مستقل  تجارب  

متغیر  )  ارتقا سلامت روان نوجوانان  بر  )متغیر میانجی(    مرتبط  اجتماعی

 بسنجد.    یادگیریهای  در محیطرا    (وابسته پژوهش

 

 قیق پیشینه تح

معماری  در که دهدمی نشان معتبر اطلاعاتی منابع  بررسی  خصوص 

 صورت نپذیرفته زیادی روان تحقیقاتو نقش آن بر سلامت بیوفیلیک

توان  می  1979  در سال  Ulrich)  )  است. در این میان به مطالعه اولریچ

طبیعت و تاثیر مثبت آن بر   اشاره نمود که به اهمیت ارتباط انسان با

وان انسان پی برد و دریافت که تماشای محیط طبیعی و حتی رسلامت 

  . [13]  گرددافراد می  منجر به بهبود استرس دردیدن تصاویر طبیعت  

سال   در  که  پژوهشی  در  داد    1991همچنین  از  انجام  استفاده  با 

رسانایی پوست را اندازه گرفت و    کشش ماهیچه،  نبض،  الکتروکاردیوگرام،

دریافت که بهبود استرس در محیط  و  ثبت کرد حالات هیجانی افراد را

  ون دن برگ   .[14]  گیردعی سریع تر از محیط شهری صورت میطبی

(Van den berg)    کنندگان یک ه شرکتابتدا بخود  و همکاران در پژوهش

خته شده نشان  فیلم ترسناک و سپس یک ویدئو از یک محیط طبیعی سا

ن هر دو فیلم مورد بررسی  دیدکنندگان بعد از  دادند و حالات شرکت

رتبهقرار و  نشان داد شرکتگرفت  نتایج  و    محیط   کنندگان،بندی شد 

  مشاهده محیطو    کنندشده درک میزیباتر از محیط ساختهطبیعی را  

های مشاهده  یشتر خلق و خو در مقایسه با محیططبیعی موجب بهبود ب

دو  قات خود و همکاران طی تحقی  (   (Berman برمن  . [15] دشوشده می

طبیعت یا مشاهده تصاویر  روی در  ش انجام دادند که نشان داد پیاده آزمای

حتی و    گیری کندهای توجه مستقیم را اندازهتواند تواناییطبیعت می

میم طبیعت  تصاویر  عملکردشاهده  بر  حالاتتواند  و  شناختی،  روحی 
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و  ته  حافظه و همچنین بهبود عملکرد پس از استرس تاثیر مثبت داش

در پژوهشی دیگر تاثیر    .[16]  دگردمنجر به بهبود سرعت یادگیری می

، حالت خلقی و خلاقیت( در ارتباط کوتاه مدت با    ، نشاط  روانی)تقویت

طبیعت بررسی شد که نتایج نشان از تاثیر مثبت ارتباط کوتاه مدت با  

نیز در پژوهش    ((Berto   برتو   .[17]   دطبیعت نسبت به محیط شهری دار

خود  به تاثیر قابل ملاحظه محیطی که به نوعی با طبیعت پیوند خورده  

ور  ضاو آزمایش را با ح   دارد.است در بهبود خستگی و ضعف ذهنی اشاره  

  ، مستمر کنندگان با انجام توجه ام داد، ابتدا به شرکتشرکت کننده انج  32

ا  متعارف یهای غیر محیط  های ترمیم،با ذهنی خسته تصاویری از محیط

 دشد که منجر به بهبود خستگی ذهنی شهندسی نشان داده الگوهای

در مجموع با بررسی منابع موجود به رابطه مستقیم معناداری در   .[18]

 . ارتباط فضای سبز با کاهش اضطراب و افسردگی دست خواهیم یافت

در مقاله    و همکاران  (Ryan)  در بحث مرتبط با رویکرد بیوفیلیک نیز ریان

فاکتورهای نوین طبیعت محور برای سلامت و تندرستی در  "نوان  ای با ع

ساختمانی براونینگ   "محیط  و  کرامر  پژوهش  چارچوب  اساس    بر 

(Cramer&Browning)  طراحی  د زمینه  میان    بیوفیلیکر  های  رشته، 

مختلف علوم در طراحی بیوفیلیک پیوند و مزایای شناختی و روانی آن را  

نیز سه    "بیوفیلیا و طراحی بیوفیلیک چیست؟"بررسی نمودند. در مقاله  

مشخصه در چارچوب طراحی بیوفیلیک توسط کلرت و   24نوع تجربه با  

تجربه مستقیم   -1است. )معرفی گردیده (Kellert&Calabrese)  کالبرس

تجربه فضا و مکان( و بر طبق   -3تجربه غیرمستقیم طبیعت  -2  طبیعت

یک استراتژی مکمل در طیف  این مطالعه طراحی بیوفیلیک به عنوان  

سودرلند  .  [19]  وسیعی از عوامل فیزیکی، رفتاری و روانی اثر مثبت دارد

مروری بر  "ی دیگر با عنوان  ا در مقاله (Soderland&Newman)    و نیومن

بر اساس شواهدی مرتبط با پیوند انسان و طبیعت    "ها و دستاوردهابنیان

اج مزایای  بیوفیلیک،  رویکرد  مبنای  اقتصادی  بر  و  محیطی  تماعی، 

و نموده  ارزیابی  را  بیوفیلیک  که   معماری  رسیدند  نتیجه  این  به 

ر رابطه ذاتی انسان و  های عقلی، روحی و جسمی محکمی مبنی باستدلال 

،  دارد که در مجموع منجر به بهبود نتایج زیست محیطی  طبیعت وجود

  نیز در پی خواهد هبود اقتصادی را  شود که این امر ب اجتماعی و روانی می

داشت. این رویکرد طراحی ضرورتی برای سلامت و رفاه آدمی است و از  

ای که گونهبه  .[14]  نتایج توسعه آن تاثیر بر ذهن و جسم افراد است

و  می خشونت  کاهش  موجب  سبز  فضاهای  سطح  افزایش  گفت  توان 

در پژوهش    .[20]  ددگرروابط بهتر در میان افراد میپرخاش و جرم و  

در رابطه با اثرات    (Greenwood&Gatersleben)  و گاترسلبن گرین وود

محیط  مثبت به  نوجوانان  میان  در  عناصر  طبیعت  حاوی  های طبیعی 

طبیعی اشاره شده است و در بررسی میزان خستگی ذهنی و استرس در  

ساله    18تا16نفر از نوجوانان    120آزمایشی روی    ،  محیط های باز و بسته

نجام شد ، و به طور تصادفی در محیط داخلی یا فضای بسته  در انگلیس ا

، تنها  از سه حالت  قرار    در یکی  تلفن همراه  با یک  یا  با یک دوست 

ب نتو    گرفتند امر  این  از  حاکی  محیطایج  که  به  ود  نسبت  باز  های 

از این    .[21] دشوت نوجوانان میبهبود وضعی های داخلی موجبمحیط

پژوهش مجموع طبق  در  بین  رو  رابطه  بررسی  در  گرفته  های صورت 

عناصر طبیعی )گیاه سبز، آب ...( و علائم افسردگی در نوجوانان، نتایج  

علائم   احتمال کاهش  با  فضاهای طبیعی  وجود  دارد که  این  از  نشان 

برای نوجوانان همراه خواهد بود مطالعات   همچنین  و  [22]  افسردگی 

 سیار محدود است. یوفیلک در ایران بصورت گرفته در حوزه ب
 

 روش تحقیق

غالب آن  کیفی و روش  -رویکرد کلی تحقیق از نوع پژوهش ترکیبی کمی

در این مطالعه به صورت   آوری اطلاعاتتحلیلی است. جمع  -توصیفی

اساس   این ای و میدانی با ابزار پرسشنامه انجام شده است. برکتابخانه

دف  ه موضوع با نهپیشی در  محتوا تحلیل روش به  پژوهش نظری  چارچوب 

سلامت با  مرتبط  مفاهیم  نوجوانی روان جستجوی  حوزه    دوره  در 

 تدوین روانشناسی و الگوهای طراحی رویکرد بیوفیلیک در حوزه طراحی

 بدین فرضیات تحقیق تدقیق و به تبیین منجر است و در ادامه   شده

  مبنای )تعامل سازگار میان نوجوان و طبیعت بر    گردید: فرضیه اول شکل

سب کفایت اجتماعی اثربخش  تواند در کالگوهای طراحی بیوفیلیک می

باشد( و فرضیه دوم )میان تجربیات طراحی بر مبنای رویکرد بیوفیلیک  

جهت برقراری تعامل سازگار نوجوان و طبیعت تفاوت معناداری وجود  

دارد(. پس از جمع آوری اطلاعات مورد نیاز متغیرهای موثر در فرضیات 

 ( شناسایی شدند:   1مطابق )جدول  مورد نظر
 

 میانجی و مستقل تعیین متغیر وابسته،  :1جدول 

Table 1: Determining the independent variable, the dependent variable and the 

mediator 

Independent variable Mediator 
Dependent 

variable 
Direct 

experience 
of nature 

 Cognitive 
empowerment 

  

Indirect 
experience 
of nature 

Experiences 
of biophilic 

design 

Behavioral 
empowerment 

Social 
adequacy 

Upgrading 
mental 

health of 
teen 

Experience of 
space and 

place 
 Emotional 

empowerment 
  

  Motivational 
empowerment 

  

 

آزمون  داده ایجنت به تر یقو  استناد جهت منظور  به  و  نظری  های 

برای  دو پرسشنامه  شده،  های تعریفمتغیر های پژوهش براساسفرضیه

پرسشنامه  در طراحی    طراحی گردید.  روانشناسان و معماران  آماریجامعه 

های طراحی بیوفیلیک در کسب یک از الگوسنجش تاثیر هر،  شناسانروان

فرضیه جهت آزمون  )  روانوی سلامتاعی نوجوانان و اثر آن راجتم کفایت

یک از تجارب و  بندی هرطراحی پرسشنامه معماران، اولویتدر  اول( و  

جهت آزمون  )   روان نوجوانان بیوفیلیک در ارتقا سلامتهای طراحی  ویژگی

های  آوری پاسخپس از جمع .  استمورد توجه قرار گرفته  فرضیه دوم(  

 SPSS  افزارها با استفاده از نرما، دادهه و معماران به پرسشنامه  روانشناسان

 با این بخش هایتحلیل مقایسه با نهایت مورد تحلیل قرار گرفت و در

 .گردید استخراج  نظری نتایج نهایی هاییافته
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 پژوهش  نظری چهارچوب

 وان و کفایت اجتماعی در نوجوانان سلامت ر

و تنش است و    ای از طوفاننوجوانی مرحله دوران  پردازان معتقدندنظریه

دلیل به  و  پذیرترند  آسیب  دوره  این  در  پیچیده    نوجوانان  تغییرات 

آن در  که  میوسریعی  وجود  به  و  آید  ها  رفتاری  اختلالات  دچار 

و عدم    تحول در عواطف و احساسات.  [23]  دشونهای روانی میناهنجاری 

مهارت از  اضطراب،  آگاهی  استرس،  ظهور  به  منجر  نیاز  مورد  های 

میسردگاف نوجوانان  در  پرخاشگری  و  که  .[24]  دشوی  نوجوانانی 

عی هستند  اجتمالازم را ندارند و دچار نقص کفایت های اجتماعی  مهارت 

آموزشی استرس    هایاند و درمدرسه و محیطارزش کمی برای خود قائل

-ی بهداشتکفایت اجتماعی سازه اصل  .[25]  کنندشدیدی را تجربه می

هاست که سلامت جسمی و  ای از مهارتموعه روانی است که شامل مج

  فلنر    بعدی کفایت اجتماعیالگوی چهار  .[26]  روانی را به دنبال دارد

(Flener)  است به  رای کودکان و نوجوانان طراحی شده و همکاران که ب

عمومی و پیشگیری  یکرد آموزشی جهت ارتقا سطح سلامتعنوان یک رو

ها و  ای از مهارتکه شامل مجموعه ماعی و روانی است  های اجتاز آسیب

  مسئله(، رفتاری ، حلگیری)خودآگاهی، تصمیم  های شناختیتوانمندی

بین )مهارت ارتباط  جراتهای  هیجانی)کنترل  ورفردی،  همدلی(،  زی، 

)خودکهیجان انگیزشی  و  استرس(  مدیریت  و  با  ها  که  است  ارآمدی( 

ها  و کسب مهارتهای رشدی  ، زمینههای شخص و محیطتبادل و تعامل

روانی  ای بهداشتگیرد و در نهایت سبب ارتقها صورت میو توانمندی

 (  1شود. )شکلمی

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  [ 27]  ها را نداشتهاست که اکثر نوجوانان این مهارتها نشان داده پژوهش

اجتماعی و مقابله با  و کفایت اجتماعی برای رشد سالم و تطابق با محیط  

فشارهای درونی و بیرونی در نوجوانان ضروری است و منجر به   ها وتنش

کاهش علائم جسمانی، اضطراب، اختلال در کارکرد اجتماعی و افسردگی  

پیچیده را در نوجوانان ایجاد    و همچنین توانایی حل مسائل  [28]  دشومی

 . [25]  دکنمی
 

 

 و کفایت اجتماعی در نوجوانان   ی در بستر یادگیریطبیعت محور

حیط یادگیری ترکیبی از محیط فیزیکی، فکری و روایط اجتماعی است  م

و در حالت ایده آل آن شامل چهار کیفیت رفاه فیزیکی و آسایش محیط  

عاطفی و لذت یادگیری و  -، رفاه اجتماعی  زیست، رفاه آموزشی و فرهنگی

معتقد است یادگیری    (Shugure sky)شیگیرن اسکای    .[29]  نوآوری است

آید و در رسمی به دست میعنادار بیشتر از طریق آموزش غیرممفید و 

در واقع طراحی فضاهای   .[29] کسب دانش جوانان اهمیت بالایی دارد

های علمی و اجتماعی توامان در  وزشی باید به نحوی باشد که مهارتآم

نوجوانان در این دوران از زندگی نیاز به فضایی    .[30]  آن پرورش یابد

اجتماعی در  کنند. دختران تعامل اجتماعی را احساس می رای تعاملاتب

میمحیط ترجیح  را  طبیعی  وجود  های  صورت  در  نیز  پسران  دهند، 

بیعی داشته، از  ط، تعامل بیشتری با محیطفضاهای باز به میزان کافی

توانند تجربیات محیطی خود را از  گردند و می تر میلحاظ فیزیکی فعال

   .[31]   اک بگذارندطریق ارتباطات به اشتر 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 [ 27] الگوی چهار بعدی کفایت اجتماعی فلنر و همکاران :1شکل
Fig. 1: The fourth dimension of social adequacy by Flener et al [27] 
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ن ابزاری در آموزش و  در این میان طبیعت در فضاهای آموزشی به عنوا

های  یت فضاهای بیرونی به دلیل قابلیتو اهم  [32]  تهاس پرورش مهارت

ها و رشد معنوی، احساسی و  الای طبیعت در آموزش و کسب مهارتب

، درختان بزرگ و  ازها، مناطق سبزاندچشم .[33] زیبایی شناسانه است

مثبت میان نوجوانان را افزایش  های زیر درختان تعاملات و رفتار  سایه

آزادانه، افزایش ارتباطات  شی باعث حرکتفضاهای باز آموز   .[30]  ددهمی

املات و  و این تع [34] دشوکیفیت تعاملات و رشد یادگیری می و ارتقا

  .گرددوزشی باعث پرورش خلاقیت میهای آم مباحثه و مناظره در محیط

واسطه شده که در های مستقیم و بیهمچنین سبب دستیابی به تجربه

اثر بودهفعالیت ذهن  اف   گذار  باعث  یادگیری می،  شود و  زایش کیفیت 

براین اساس    .[35]  سازد اجتماعی آماده میآموز را برای تعاملات دانش 

از  های کیفی و چگونگی حضور فضاهای سویژگی بز به عنوان بخشی 

هایی برای  ، ارتباطات اجتماعی و مکانزندگی روزمره برای تفریح، آرامش 

است  اهمیت  دارای  نوجوانان  آمو  .[36]  فعالیت  فضاهای  زشی  ترکیب 

فضاهای گذار( و  ) دهی فضاهای انتقالداخلی و خارجی از طریق سامان

غی و  رسمی  فضاهای  این  ارتباط  تعانحوه  ایجاد  با  میان  ررسمی  دل 

بمولفه  روانشناختی  و  کالبدی  در  های  یادگیرندگان  تعاملات  ستر 

ماجراجویی فرصت را برای    .[37]  ددههای یادگیری را ارتقا میمحیط

میعالیتف فراهم  جسمانی  فعالیتهای  شامل  و  و  کند  گوناگون  های 

سرگرم کننده ای است که با ارائه فرصت هایی برای رهایی از روزمرگی به  

کند و  های جدید کمک مییش اعتماد به نفس و تسلط بر چالشاافز

شود. ماجراجویی سبب  جر به بهبود اختلالات اضطرابی میهمچنین من

نوجوانمی پیش  شود که  را  احتمالی  بگیرد خطرات  و  یاد  نماید  بینی 

طریق   این  از  و  کند  کشف  را  جدیدی  قوت  نقاط  به  همچنین  منجر 

می  او  در  تجربی  قدرت،شویادگیری  احساس  او  در  و  و    د  خودآگاهی 

تعامل با فضاهای باز و ایجاد فضاهای    [38]  دنمایمسئولیت را فراهم می

بحث و  آزمبازی  وجود  گروهی،  فایشگاههای  و  طبیعی  ضاهای  های 

تواند به تعاملات اجتماعی میان نوجوانان  اجتماعی و ورزشی بیرونی می

 ( 2شکلکار گروهی شود. )  بیشتر در  کمک کند و همچنین باعث تمرکز

 

   بیوفیلیک

است.   شده تشکیل   Bio  و Philia جزء  دو از  (Biophilia)بیوفیلی ی واژه 

 استفاده قیدهایی و  هاها ، صفتماس  ابتدای  در  که ست فرمی  Bio یواژه 

واژه    .[39]  دشو می  مربوط ها زندگی انسان یا زنده  چیزهای به شود کهمی

 Philia  ها وعادت به نسبت  مردم  که است مثبتی احساس    و جذابیت 

 در  .[40]  دارند اطراف ماست طبیعت در که چیزهایی تمام و هافعالیت

حساس مثبت به حیات و تمام  واژه بیوفیلیا به معنای عشق یا ا نتیجه

در واقع ریشه این واژه  .  [19]  باشدچیزهای موجود در طبیعت اطراف می 

و سپس با سایر    [41]  مه گرفتهاز زیست شناسی و روانشناسی سرچش

محور  ، جسم و احساس بشر طبیعت  ها سازگار شده است. ذهنزمینه

  دهدسخ میبیوفیلی به چرایی نیاز مثبت ما به طبیعت پا  .[19]  است

طراحی  .  در واقع بیوفیلیا ارتباط بیولوژیکی انسان با طبیعت است  .[42]

شناسی و طبیعت زیستری چارچوبی برای ارتباط علم  بیوفیلیک در معما

که این چارچوب به نوع استفاده از طبیعت شامل    .[43]  دهدرا ارائه می

استفاده مستقیم و غیرمستقیم از طبیعت و استفاده از فضا و مکان اشاره  

بویایی و   ،  چشایی ،  لامسه  ،  شنوایی ،  و از طریق حواس بینایی  [19]  دارد

شی است برای از بین بردن  حرکت قابل درک است.  طراحی بیوفیلیک تلا

  و همچنین برای افزایش کیفیت زندگی  شکاف میان معماری و طبیعت

و طراحان بیوفیلیک سعی دارند تا میان انسان و طبیعت پیوند    [44]

برقرار کنند. زیرا این گسستگی و جدایی میان انسان و طبیعت منجر به  

 .[45]   مشکلات روانی و استرس شده است
 

 بیوفیلیکمزایای طراحی  

از   استراتژی مکمل در طیف وسیعی  عنوان یک  به  بیوفیلیک  طراحی 

این طراحی ضرورتی     [19]  عوامل فیزیکی، رفتاری و روانی اثر مثبت دارد

برای سلامتی و رفاه ماست و از عوامل توسعه آن تاثیر آن روی ذهن و  

که  ها برگرفته از مطالعات گذشته است  و همه این  [14]  تجسم افراد اس 

از طبیعت موجب آرامش و آسودگی  گرفته  های الهامنشان داده محیط  

بیوفیلیک ایجاد زیستگاهی مناسب جهت  هدف طراحی.  [44]  دشومی

ایجاد سلامت و تندرستی بشر است. زمانی یک طراحی بیوفیلیک موفق  

کرده و به یک   تکمیلبا یکدیگر    را  خواهد بود که بتواند الگوهای منفصل

      ( 2جدول). [19] یابد  دست  چهکلیت یکپار
 

 الگوهای طراحی بیوفیلیک

همواره وابستگی انسان به طبیعت در طول تاریخ با وجود الگوهای طبیعی 

در بناهای تاریخی قابل مشاهده است و این نشان دهنده این است که  

نیس جدید  پدیده  یک  بیوفیلیک  براونینگ  .  [43]  تطراحی  و  کریمر 

(Cramer&Browning)   برای اولین بار به ارائه چارچوب طراحی بیوفیلیک

کلرت    [42]  دپرداختن اصلی    (Kellert)و  عنصر  طراحی  شش  برای 

گرفت نظر  در  زیستویژگی   -1:بیوفیلیک  تنوع  های  شامل  محیطی 

در   نورخورشید،   آب،  گیاهان، طبیعی  مواد  از  استفاده  و  حیوانات 

های طبیعی مانند  لاشکال و شک  -2باغ عمودی    ساختمان، سقف سبز ،

ی شبیه سازی طبیعت از  های منحنی و به طور کل، شکلنقوش گیاهی

عی و فرآیندهای طبیعی شامل  الگوهای طبی  -3بیوفیلیک  طریق طراحی

که شامل نور    نور و فضا  -4لمس یا بویایی    صدا،  های متنوع از نور،تجربه

شود و  رفاه میوری و افزایش  های متضاد موجب بهره و سایه و ایجاد شکل

توان حس رمز و راز ، حفاظت و امنیت را در یک محیط ایجاد کرد. می

زیست در یک مکان شامل ترکیب فرهنگ و و محیط  روابط مبتنی بر  -5

خاص  محیط ویژگی  -6جغرافیایی  شامل  طبیعت  و  انسان  های  روابط 

، نظم وپیچیدگی،  انداز و پناهگاهشود تا چشمطراحی است که موجب می
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و همکاران     (Browning)  براونینگ  .[56]  اکتشاف و کنجکاوی را ایجاد کند

   روابط انسان و طبیعت را در ارتباط با طراحی بیوفیلیک به سه دسته:  

فضا    -1 در  طبیعی  آنالوگ   -2طبیعت  تقسیم   -3های  فضا  طبیعت 

کردندکه هرکدام شامل تعدادی الگوهای طراحی هستند که بر عوامل  

و رف  فیزیکی، کلرت  تحقیقاتی که  دارند. طی  مثبت  اثر  روانی  و  تاری 

کالبرس در رابطه با طراحی بیوفیلیک انجام دادند سه نوع تجربه با بیست  

کردند معرفی  طراحی  این  چارچوب  در  مشخصه  چهار  تجربه   -1)  و 

 تجربه غیرمستقیم طبیعت-2)شامل هشت شاخص(    مستقیم طبیعت

)شامل شش شاخص( که جمع    کانتجربه فضا و م-3)شامل ده شاخص(  

 آورده شده است:  3بندی آن در جدول  
 

 هاها و تجزیه و تحلیل یافتهادهد آوریجمع

گردد  محتوای مبانی نظری پژوهش حاصل میبر اساس آنچه از تحلیل  

جمع  توانمی این  مف به  )مدل  الگوهای  بندی  که  یافت  دست  هومی( 

روان  ت تواند در سلامتماعی میاز طریق ارتقا کفایت اج  بیوفیلیکطراحی

 ( 3  شکل)  تاثیر گذار باشد.

پژوهش دو پرسشنامه برای  های  منظور آزمون فرضیه، بهدر مرحله میدانی

)روانشناسان و معماران( طراحی شد که در    آماری متخصص  دو جامعه

بیوفیلیک در سه بخش و  شنامه روانشناسان از تجارب طراحیطراحی پرس

الگوها روی هاثر آن از  و   12اجتماعی فلنرهای چهاربعدی کفایتر یک 

)شناختی، رفتاری، هیجانی    که شامل چهار مجموعه توانمندی    همکاران

تجربه   نوع  از سه  معماران  پرسشنامه  در طراحی  و  است  انگیزشی(  و 

)تجربه مستقیم طبیعت، تجربه غیرمستقیم طبیعت و تجربه فضا و مکان(  

مطا  مشخصه  چهار  و  بیست  کالبرس با  و  کلرت  مطالعه    بق 

(Kellert&Calabrese) لیک  در رابطه با طراحی بیوفی 3با توجه به جدول

قرار سنجش  مورد  و  شد  براستفاده  نمونه  تعداد  جدول  اساس  گرفت. 

وانشناسان و معماران به  های رآوری پاسخ. پس از جمعدست آمدمورگان ب

  مورد تحلیل قرار گرفت   SPSS  رها با استفاده از نرم افزاها، دادهپرسشنامه

برای آزمون معناداری رابطه متغی از آزمون  و  رها در فرضیات پژوهش 

و وابسخی متغیرهای مستقل  میزان همبستگی  بررسی  برای  از  دو،  ته 

ا از آزمون فریدمن  ها و راهکاره بندی رابطهآزمون پیرسون و جهت اولویت

 استفاده گردید 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 های نوجوانان نقش محیط یادگیری طبیعی بر ارتقا کیفیت توانمندی :2لشک
Fig. 2: The role of the natural learning environment on improving the quality of adolescents’ abilities  
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 مزایای روحی و روانی طراحی بیوفیلیک :2جدول
Table 2: Psychological benefits of the biophilic design 

Psychological benefits of biophilic 
design 

Reference Solutions 

Positive effect on the mind and body [14] Get more information from limited views, corridors, paths 

Positive effects on mental health, 
improving comfort and mood 

[13,16,46,9,43,14] 
View the general landscape, non-visual connection with nature, shelter (under 

the trees, partitions), fractal patterns, horizontals, plant choices, colors and 
textures. 

Stress relief [14,13,42,47,43,48] 

Seeing the real nature, interconnected nature, multisensory water experience, 
fractal patterns, horizons, plant selection, colors and textures, landscape, shelter 

(subcategories, partitions), access to more information from narrower views, 
corridors, routes 

Reduce depression [43] 
All over windows, high passageways, waterways (creating a sense of danger), 

proper lighting 

Improve cognitive function [16,43,49] Exposure to nature, dynamic vision to nature 

Reduce crime and violence [20,14,43] See the real nature 

Improving social relationships [50,14] Presence in nature 

Improve memory, increase focus [14,42,16,43,46] 

Seeing real nature, air changes, Sensory experience with water, shelter, all over 
windows, high passageways, waterways (creating a sense of danger), proper 

lighting 

Increasing creativity [48,43,49,51] Invisible connection with nature, the use of materials in nature 

Decreased mental fatigue [43,48,52] 
Landscape, shelter (under the trees, partitions), air changes, direct connection 

with nature 

Improve mood [42] Dynamic lighting, multi-sense water experience 

Reduce vulnerability [53,54] Landscape, shelter (under the trees, partitions) 

Create curiosity [43] 
Get more information from more limited views, corridors, paths,شAll over 

windows, high passageways, waterways (creating a sense of danger), proper 
lighting 

Increasing the self  confidence [43] Sensory experience of water (water wall, water passage), seeing real nature 

Motivating [43] 
All over windows, high passageways, waterways (creating a sense of danger), 

proper lighting 

Improve sleep quality [43] Change the intensity of light and shadow at different times 

Reduce fear [52] See a general view of the distance (landscape) 

 

 

M
en

ta
l h

ea
lth

 

Motivational 

empowerment 

 

S
o

cia
l a

d
eq

u
a
cy

  

(F
len

er m
o

d
el,1

9
9
0

) 

 

Cognitive 
empowerment 

 

Behavioral 

empowerment 

 

Emotional 
empowerment 

 

E
x

p
erien

ces o
f b

io
p

h
ilic d

esig
n

  

(K
ellert&

calab
rese2

0
1
5

) 

 

Positive effect on factor 

psychological 

Direct 

experience 

of nature 

Indirect 

experience 

of nature 

Experience of 

Space and 

Place 

physical Behavioral 

Positive effect on factors 

Reducing mental 

stress 
Healthy growth 

Compliance with 

the social 

environment 

By 

 
 )تاثیر الگوهای طراحی بیوفیلیک از طریق ارتقا کفایت اجتماعی بر سلامت روان(  مدل مفهومی  :3شکل 

Fig. 3: The conceptual model (the impact of biophilic design patterns through the enhancement of social competence on mental health)  
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 ( Kellert&Calabres,2015 [19]بیوفیلیک، )اقتباس از سه تجربه در چارچوب طراحی  :3جدول

Table 3: Three experiences in the Biophilic design framework [19] 

Experiences of 
biophilic design 

Index Efficacy Solutions 

D
irect exp

erien
ce

 

o
f n

atu
re

 

1-Light 
Helping to feel comfortable and 

satisfied 

1-Creative interplay of light and shadow, 2-Diffusion of light, 
3-The integration of light with different spaces,4- Use of 

reflective materials and colors,5- Contrast with create light at 
different times 

2- Air 
Ventilation to create comfort and 

efficiency 

Changes in air flow, temperature, humidity and pressure, 
access to the outside environment 

3-Water 
Helping to increase sense of 

satisfaction and reduce stress 

Involve the senses of sight, hearing, touch, taste and 
movement by water, water Statue, aquariums, artificial 

lagoons 

4-plants 
Helping to reduce stress and 

comfort and efficiency 
The use of continuous and local plants 

5-Animals 
Positive relationship with animals 

create 
Roof garden, aquarium, bird nest 2- technology: video, camera 

6- Weather Create excitement and satisfaction 
Communication with the outside through the window, porch, 

balcony,… 

7- Natural landscapes and 
ecosystems 

Helping to increase the sense of 
satisfaction and strengthen 
communication with natural 

systems 

Dispersion of trees, under the trees, water existence, artificial 
ponds design, roof garden,  , water environments 

 8- Fire 
The creative presence of fire creates 

a positive feeling 
Creative use of light and color and motion 

 9- Images of nature Make Satisfaction Photo, painting, statue, film ... 

In
d

irect Exp
erie

n
ce

 

o
f N

atu
re

 

10- Natural materials Reducing stress 
Positive vision responses tactile stimulate  :wood, stone, flax, 

leather 

11- Natural colors 
Helping to feel comfortable and 

satisfied 

1- Inclined colors rocky and plants … 

2-Not recommended artificial colors 

12- Simulating natural 
light and air 

Reduce the feeling of tiredness from 
constant conditions 

1-Design of sunshine 2- processed air 

13- Naturalistic shapes 
and forms 

Convert constant environment to 
living environment 

Create natural forms: the shape of plants and animals on the 
fabric and the wall and .... 

14- Evoking nature 
Stimulation of mind, positive 

emotional feeling 

Use of mental images of nature such as: inspiration for the 
Sydney opera house from the wings of the bird 

15- Information richness 
Creating a positive response to 

opportunities and choices 
Variety of natural or artificial environments 

16- Age, change, and 
the patina of time 

Positive response to dynamic forces 
and time and satisfaction 

The sense of change and passage of time by old materials, 
erosion and ... 

17- Natural geometries 
Stimulation of mind, positive 

emotional feeling 
Fractal patterns and golden ratio and Fibonacci  sequence 

18- Biomimicry Stimulate creativity 

Modeling of inhuman features in nature, such as the structural 
power of the spider blades and the insulating nature of the 

hair of some animals 

Exp
e

rie
n

ce o
f 

Sp
ace an

d
 P

lace
 

19- Prospect and refuge Helping get opportunities and risks 
Visual communication between internal spaces and creating 

secure environments 

20- Organized complexity Increase the power of choice Create complex and orderly spaces 

21- Integration of parts 
to wholes 

Successful routing 
Connectivity of sequential spaces, transparent borders, and 

the use of a focal point 

22- Transitional spaces Successful routing 
Create distinctive links between spaces such as: corridors, 

entrances, patios, columns, … 

23- Mobility and routing 
Creating a sense of mobility and 

security 
Easy movement between different spaces and no confusion 

24- Cultural and ecological 
attachment to place 

Creating a sense of belonging 
Relationship between location and human identity with the 

landscape of plants and fauna and ... 

.
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ای اندازهدر  اعتبار  تعیین  جهت  پژوهش  روایین  از    گیری  پرسشنامه 
شدهروایی  استفاده  پرسشنامهمحتوا  همچنین  و  اساتید  است  بین  ها 

توزیع و تایید گشت. جهت بررسی    استان گیلان  معماری و روانشناسی
استفاده   Spss  پایایی پرسشنامه نیز از آزمون آلفای کرونباخ در نرم افزار

اساس جدول مورگان با توجه به تعداد معماران عضو سازمان  بر .  استشده 
شنامه بین نمونه  پرس  162تعداد  نظام مهندسی ساختمان استان گیلان،  

معمار نظام    و  آماری  سازمان  عضو  روانشناسان  تعداد  به  توجه  با 
  رسشنامه بین روانشناسان توزیع شد. پ  186  روانشناسی گیلان، تعداد

کرونب آلفای  روانشناسان میزان  پرسشنامه  برای  برای  832/0  اخ  و 
هدف از این ارزیابی بررسی میزان دقت و  است.829/0پرسشنامه معماران  

اعتبار پرسشنامه   نارسایی هر سوال و نشان دادن نقاط ضعف، قوت و 
میاست.   نشان  متنتایج  پایا  دهد که همه  پرسشنامه  و سوالات  غیرها 

از    مورد قبول تلقی می گردند.باشند و به عنوان یافته علمی  می پس 
پرسشنامهجمع از  آمده حاصل  بدست  اطلاعات  توزیع شده  آوری  های 

ری فرضیه اول  و دوم از  میان روانشناسان و معماران جهت آزمون معنادا
دهد که مقدار معنی  تفاده شد که نتایج آزمون نشان میدو اسآزمون خی

 کمتر از    (Sig=0.005)ضیه دومو در فر   (Sig=0.001)اول    داری در فرضیه
باشد و این بدان معنی است که مطابق فرضیه اول اثر بخشی  می  05/0

الگوهای   مبنای  بر  طبیعت  و  نوجوان  میان  سازگار  طراحی  تعامل 
کفایت نوع  و  بیوفیلیک در کسب  است  معنادار  تفاوت  دارای  اجتماعی 

امر است که  همچنین نتیجه معناداری آزمون فرضیه دوم حاکی از این  
بیوفیلیک رویکرد  مبنای  بر  طراحی  تجربیات  مستقیم   میان  )تجربه 

طبیعت، تجربه غیرمستقیم طبیعت و تجربه فضا و مکان( جهت برقراری  
تعامل سازگار نوجوان و طبیعت تفاوت معناداری وجود دارد.جهت بررسی  

شد.  آزمون پیرسون استفاده   میزان همبستگی بین متغیرهای پژوهش از
ن متغیرهای پژوهش است  ( بیانگر برقراری رابطه همبستگی بی4دول)ج

بیوفیلیک و انواع  بین تمامی متغیرهای تجارب طراحی  دهدکه نشان می
برقرار است و ضریب    05/0دقت کمتر از    های کفایت اجتماعیتوانمندی

با  که  معناست  بدین  این  که  است  مثبت  ها  رابطه  تمامی  همبستگی 
تغیرهای کفایت  متغیرهای تجارب طراحی بیوفیلیک مافزایش هر یک از  

یابد که در نتیجه طبق ادبیات پژوهش سلامت روان  اجتماعی افزایش می
متغیر تمامی  بین  همبستگی  ضریب  داشت.  خواهد  دنبال  به  ها را 

است  و این به معنای برقراری رابطه مثبت و قوی بین تمامی  6/0بالای
 متغیرهاست. 

  های مرتبط با تجربیات طراحی مطرح بندی راهکاردر ادامه جهت اولویت
و پس از    شده در پرسشنامه روانشناسان از آزمون فریدمن استفاده شد

(   4شکلفرضیه اول نتایج حاصل در ) دستیابی به میانگین رتبه پیرامون  
نشان داده شد. اولویت هر یک از سوالات بر اساس میانگین رتبه قابل 

ین دارد که ارتباط مستقیم نوجوان با طبیعت که نشان از ا  مشاهده است
، تجربه غیر  )تجربه مستقیم طبیعت  در میان سه تجربه طراحی بیوفیلیک

، تجربه فضا و مکان( اثر بیشتری در کسب توانمندی  مستقیم طبیعت
، انگیزشی(  ، هیجانیهای )شناختی، رفتاریشناختی از میان توانمندی

از آزمون فرضیه اول  دست آمده  هو همچنین بر اساس اطلاعات ب دارد.
توانمندی طکسب  از  اجتماعی  بیوفیلیک  های  طراحی  تجارب  ریق 

( که در تجربه مستقیم طبیعت از الگوهای  5)جدول  بندی شدنداولویت 
رای بیشترین اثر  طراحی بیوفیلیک ارتباط مستقیم نوجوان با طبیعت دا

طبیعت دیدن  غیرمستقیم شناختی است و در تجربهدر کسب توانمندی
شناختی است و  ارای بیشترین اثردر کسب توانمندیتصاویر طبیعت د

ها بیشترین تاثیر اندازها و پناهگاههمچنین در تجربه  فضا و مکان، چشم
 ها دارد. را در کسب توانمندی رفتاری نسبت به سایر توانمندی

اولویت  منظور  به  پرسشنامه  همچنین  در  طراحی  راهکارهای  بندی 
و پس از دستیابی به میانگین  ان نیز از آزمون فریدمن استفاده شد  معمار
( نشان داده شده  5)شکلضیه دوم،  نتایج حاصل در  ها پیرامون فررتبه

است و اولویت هر یک از سوالات بر اساس میانگین رتبه قابل مشاهده  
طراحی فضاهایی جهت ارتباط مستقیم نوجوان با طبیعت مانند  است که  
های طبیعی و ... که اثر بیشتری در بازده کاری  ، باغدیوار سبز  بام سبز ،

   )مستقیم طبیعت،  سه تجربه دارای بیشترین اولویت در هر  نوجوانان دارد،

و در تجربه غیر مستقیم طبیعت است    غیرمستقیم طبیعت و فضا و مکان(
در طبیعت  موجود  های  رنگ  با  و هندسه طبیعی  ها  فرم  از  استفاده 

و  ثر را در تحریک ذهن و احساس مثبت روانی نوجوانان دارد  بیشترین ا
طراحی فضاها به نحوی که حرکت بین  همچنین در تجربه فضا و مکان  

فضاهای مختلف راحت و بدون سردرگمی صورت گیرد در ایجاد امنیت  
جهت برقراری تعامل سازگار میان معماری    نوجوانان بیشترین اثر را دارد.

ابی به اطلاعات بدست آمده از آزمون فریدمن  پس از دستی و طبیعت  
بندی شدند که به دوم تجارب طراحی بیوفیلیک اولویتپیرامون فرضیه  

عت و تجربه فضا و ، تجربه غیرمستقیم طبی  ترتیب تجربه مستقیم طبیعت
 باشد. مکان می

 بررسی همبستگی بین متغیرهای پژوهش )آزمون همبستگی پیرسون(  :4جدول

Table 4: Correlation between research variables (Pearson correlation test) 

The dependent variable 

 

independent variable 

Social adequacy 

 
Cognitive 

empowerment 
Behavioral 

empowerment 
Emotional 

empowerment 
Motivational 

empowerment 

Exp
e

rie
n

ces o
f b

io
p

h
ilic 

d
esign

 

Direct experience 
of nature 

0.784 0.658 0.656 0.749 Coefficient correlation (r) 

0.0 0.0 0.0 0.0 Significance level (sig) 

Indirect experience 
of nature 

0.800 0.838 0.758 0.655 Coefficient correlation (r) 

0.0 0.0 0.0 0.0 Significance level (sig) 

Experience of 
space and place 

0.767 0.841 0.685 0.659 Coefficient correlation (r) 

0.0 0.0 0.0 0.0 Significance level (sig) 
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 اولویت بندی توانمندی های اجتماعی در هر یک از تجارب طراحی بیوفیلیک :5جدول 

Table. 5: Prioritizing social capabilities in each biophile design experience 

 
Experiences of biophilic 

design 
Social capacity (Social adequacy) 

Priority  
Cognitive 

empowerment 
Behavioral 

empowerment 
Emotional 

empowerment 
Motivational 

empowerment 

1 
Direct experience 

of nature 
*    

2 
Experience of 

space and Place 
 *   

3 
Indirect experience 

of nature 
*    

 

 

 
 براساس نتایج آزمون فریدمن ،میانگین رتبه اثربخشی الگوهای طراحی بیوفیلیک در کسب نوع کفایت اجتماعی جهت برقراری تعامل سازگار میان نوجوان با طبیعت :4شکل

Fig. 4: The average impact score of biophilic patterns on gaining to earn the type of social adequacy to establish a consistent interaction between teenagers and the 
nature, by Friedman test results 
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 نتایج آزمون فریدمن ، بر اساسمستقیم طبیعت ، تجربه فضاومکان(  میانگین رتبه الگوهای طراحی در رویکرد بیوفیلیک )تجربه مستقیم طبیعت ، غیر :5شکل

Fig. 5: Average rank of design patterns in a biophilic approach (direct experience of nature, indirect experience of nature and experience of space and place) by 
Friedman test results 

 

 گیرینتیجه

،  ، در جهت آزمون فرضیه اول پژوهش   طبق نتایج حاصل از مطالعه حاضر

واسطه امکان  روان به  بیوفیلیک با سلامتطراحی رویکردرابطه الگوهای 

، مورد تایید قرار گرفت    های اجتماعی در نوجواناندستیابی به توانمندی

تجربه سه  میان  از  غیرمستقیم    و  تجربه  طبیعت،  مستقیم  )تجربه 

نوجوان با طبیعت    ط مستقیمطبیعت،تجربه فضا و مکان(، تجربه ارتبا

توانمندی اجتماعی باکسب  کفایت  توانمندی  چهار  میان  از    شناختی 

هیجانی،  )شناختی، ارتقا  انگیزشی(    رفتاری،  در  را  تاثیر  بیشترین 

 روان نوجوانان دارد. سلامت 

تفاوت معناداری  حاکی از وجود  بر این اساس فرضیه دوم پژوهش نیز که  

ای رویکرد بیوفیلیک جهت برقراری تعامل  میان تجربیات طراحی بر مبن

در نتایج آزمون    گیرد.مورد تایید قرار می  ،سازگار نوجوان و طبیعت دارد

تجربه غیرمستقیم طبیعت نیز دیدن تصاویر طبیعت فرضیه دوم، جهت  

توان در ایش توانمندی شناختی داشته که میبیشترین تاثیر را در افز

شترین امکان تفکر و اندیشه نسبت به  ، دنج و خلوت که بی  فضاهای مکث

و از مجسمه  تصاویر  دارد  اطراف وجود  تصاویر طبیعیاجسام  یا  یا    ها 

شناختی    کرد که در افزایش توانمندی  انتشار صداهای طبیعت استفاده

فض درتجربه  است.  موثر  معرض  نوجوان  در  گرفتن  قرار  مکان  و  ا 

پناهگاهچشم  و  دریافاندازها  جهت  طبیعی  در    تهای  خطر  و  فرصت 

توانمندی بیشترین  افزایش  دارای  نوجوان  با    رفتاری  که  بوده  اولویت 

 جاد  ـبازشوهای بزرگ برای ایط  ـلی و خارجی توسـداخ  اهایـترکیب فض
 
 

 

 

 

 

 

 

 

مندی از  ، جهت بهره  پذیری و ایجاد مسیرهای حرکت در ارتفاعانعطاف

پردازش و کسب اطلاعاتچشم برای  ی و  گیر، تصمیم  اندازی مطلوب 

  طراحی مورد استفاده قرار توان در  توانایی تشخیص فرصت و خطر می

گیرد. همچنین تجربه مستقیم طبیعت دارای بیشترین اولویت از میان  

تجارب طراحی بیوفیلیک است که کاهش استرس و افزایش بازده کاری را  

تراس  ایجاد  که  دارد  دنبال  ایجاد هایبه  برای  طبقاتی  صورت  به    ی 

گیری از تغییرات جریان هوا و  انداز مطلوب به فضاهای اطراف و بهرهچشم 

استفاده از بازشوهای بزرگ برای دید مطلوب به فضای سبز و امکان ادغام  

ترکیب آن با  و ترکیب دو فضا با یکدیکر و استفاده درختان موجود و  

ظ  گیری از فضای زیر آن می توان در طراحی لحافضاهای داخلی و بهره

ها،  گردد. با توجه به اینکه در تجربه غیر مستقیم طبیعت استفاده از فرم 

طبیعت دارای بیشترین اولویت  هندسه طبیعی و رنگ های موجود در  

های نرم و منحنی برای تبدیل محیط ساکن به ، می توان از فرماندبوده 

محیطی زنده و پویا در طراحی استفاده نمود و با ایجاد ریتم و حرکت  

وجوان  سطوح ذهن را تحریک نمود که سبب احساس مثبت روانی در ن

و مکان عدم سردرگمی و حرکت راحت بین فضاها  شود. در تجربه فضامی

، با   دارای بیشترین اولویت بوده که با ترکیب فضاهای داخلی و خارجی

های مختلف را از یکدیگر تفکیک  توان بخشطراحی فضاهای شاخص می

ی به عنوان المان برای ایجاد نقاط کانونی استفاده نمود  و از عناصر طبیع

تواند هم در فضاهای تجمعی و  ین فضاهای شاخص و نقاط کانونی میکه ا

( 7و6  شکلاد حس امنیت ایجاد شود. )هم در فضاهای دنج برای ایج

 

Direct Experience 

of Nature 

Indirect Experience 
of Nature 

Experience of 
Space and Place 
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 ان بندی تجارب طراحی بیوفیلیک و نحوه اثر آن در ارتقا سلامت رورتبه :6شکل

Fig. 6: Ranking of biophilic design experiences and its effectiveness in promoting mental health 

 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 

 های اجتماعی )کفایت اجتماعی( اولویت بندی الگوهای طراحی بیوفیلیک در کسب توانمندی :7شکل

Fig. 7: Prioritizing biophilic design patterns in obtaining social abilities (social adequacy) 

Behavioral empowerment 

Emotional empowerment 

Cognitive empowerment Direct connection with plants, animals, and aquatic environments 

Direct connection with plants, animals, and aquatic environments 

 

Direct connection with plants, animals, and aquatic environments 

 

 

 

 

 

Direct 
experience 
of nature 

 

Direct connection with plants, animals, and aquatic environments 

 

Motivational empowerment 

Emotional empowerment 

Cognitive empowerment 

Behavioral empowerment Landscapes and natural sanctuaries 

Regular complex spaces 

 

 

 

Experience 
of 
space and 
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Motivational empowerment 

Regular complex spaces 

 

 

 

 

 

Indirect 
experience 
of nature 

 

Behavioral empowerment 

Emotional empowerment 

Cognitive empowerment See nature pictures 

See nature pictures 

 

Motivational empowerment 

Forms and natural colors 

See nature pictures 

 

Landscapes and natural sanctuaries 

 

Direct experience 
of nature Reducing stress and 

increasing productivity 

 

Experiences of 

biophilic design Indirect 
experience 
of nature 

Experience of 
space and place 

Contact with plants and designing green 

roofs, green walls and ... 

Stimulating the mind and 

feeling of positive 

psychological 

Creating a sense of 

stimulation and security 

Using natural forms and geometry and 

colors in nature 

Lack of confusion and easy movement to 

feel secure 
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 مشارکت نویسندگان 

نویسندگان تقریبا سهم برابر در نگارش مقاله داشــته انــد.بخش جمــع  

بندی و تحلیل ادبیات پژوهش و مطالعات میدانی بــر عهــده نویســنده  

بــر  اول و بخش طراحی مدل مفهومی و چارچوب عملکــردی پــژوهش  

 نده دوم بوده است.عهده نویس
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Background and Objectives: Today computer games are one of the most effective media among various 
educational media. However, playing games can be used as a training method in education process.In the 
opinion of many researchers, making the game by the students can have deeper effects and it is an instructive 
and enjoyable experience for people, especially students. Computer game-making will stimulate thinking and 
creativity because in this action individuals are engaged in the multi-dimension activities. Due to the fact that 
computer game-making by students is a new phenomenon and lack of enough research on the impact of this 
activity on creativity, there is a need for more research in this area. In this regard, the main purpose of this 
study was to investigate the effect of computer game-making on the creativity of elementary male students 
and its secondary goals were: 1-investigating the effect of computer game-making on the fluid dimension of 
creativity. 2- investigating the effect of computer game making on the originality dimension of creativity. 3-
investigating the effect of computer game making on the flexibility dimension of creativity. 4- investigating 
the effect of computer game making on the expansion dimension of creativity. 
Methods: The research method in this study was a quasi-experimental pre-test and post-test design with a 
control group. The statistical population was all boys' primary schools in the city of Islamshahr. One of these 
schools was selected. The sample of this study was 40 students from fourth to sixth grade who were selected 
using simple random sampling method and were randomly assigned to the control and experimental groups. 
The data collection tool was the Torrance Form B Creativity Test, which includes four subscales: fluidity, 
flexibility, originality, and expansion. The method of data collection was survey and the method of data 
analysis was differential t-test. 
Findings: Data analysis showed that computer game-making had a positive effect on creativity and its 
dimensions. Regarding the sub-hypotheses, the results showed that the mean score of the fluidity dimension 
of creativity in the experimental group was 9.21 with a standard deviation of 4.52 and the mean score of the 
control group was 2.25 with a standard deviation of 1.43. Analysis of the data showed that the experimental 
group experienced more changes in the creative fluid dimension than the control group and their fluidity 
increased as was compared to before playing, (sig .001). Therefore, the research hypothesis was confirmed at 
the level of p <.01. Regarding the second hypothesis, the results showed that the mean score of the creativity 
originality dimension of the experimental group was 32.28 with a standard deviation of 9.12 and the mean 
score of the control group was 8.43 with a standard deviation of 4.6. Analysis of the data showed that the 
experimental group experienced more changes in the originality dimension of creativity than the control 
group and their originality dimension increased compared to before the implementation of game-making (sig 
.001). As a result, the research hypothesis was confirmed at the level of p <0.01. Regarding the third 
hypothesis, the results showed that the mean score of the creativity flexibility dimension of the experimental 
group was 9.71 with a standard deviation of 4.35 and the mean score of the control group was 2.06 with a 
standard deviation of 2.43. Analysis of the data showed that the experimental group experienced more 
changes in the flexibility dimension of creativity than the control group and their flexibility dimension 
increased compared to before the game-making (sig .001). As a result, the research hypothesis was confirmed 
at the level of p<0.01. Regarding the fourth hypothesis, the results showed that the mean score after the 
development of creativity in the experimental group was 79.92 with a standard deviation of 29.32 and the 
mean score of the control group was 18.68 with a standard deviation of 8.63. Analysis of the data showed 
that the experimental group experienced more changes in the creative expansion dimension than the control 
group and their expansion dimension increased compared to before the game-making (sig. 0.001). Therefore, 
the research hypothesis was confirmed at the level of p<0.01. 
Conclusion: game-making involves the user in a real multidimensional problem, and it can provide the 
context for fostering creativity. Game-making required the presentation of new ideas in the process of 
designing and producing games, and students saw the result of their work objectively, they had an inner 
motivation to keep working and continued to complete their ideas as well as come up with new ideas, and 
this is the point that has been emphasized in theories of creativity. 
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گرچه انجام بازی    باشد.های مختلف آموزشی میهای موثر در بین رسانههای رایانه ای امروزه یکی از رسانهبازی پیشینه و اهداف:

جریان آموزش به عنوان یک روش آموزشی بکار گرفته شود اما به اذعان بسیار از محققان ساختن بازی توسط خود دانش  می تواند در

آموزان می تواند تاثیرات عمیق تری داشته و یکی از تجارب آموزنده و لذت بخش برای افراد بویژه دانش آموزان است. در بازی سازی 

فعالیت های چندوجهی باعث رشد تفکر و خلاقیت خواهد شد. با توجه به جدید بودن پدیده بازی رایانه ای به دلیل درگیری فرد با  

سازی رایانه ای توسط دانش آموزان و کمبود پژوهش در زمینه بررسی تاثیر این فعالیت بر خلاقیت، نیاز به پژوهش بیشتر در این  

آموزان پسر ابتدایی ای بر خلاقیت دانش سازی رایانه ررسی تأثیر بازی این مقاله، ب زمینه احساس می شود. در همین راستا، هدف اصلی  

ای بر بعد  سازی رایانه بررسی تأثیر بازی-2ای بر بعد سیالی خلاقیت؛  سازی رایانه بررسی تأثیر بازی-1فرعی شامل:  انجام شد و اهداف  

انعطافسازی رایانه بررسی تأثیر بازی-3اصالت خلاقیت؛   ای بر بعد بسط سازی رایانه بررسی تأثیر بازی-4خلاقیت؛    پذیریای بر بعد 

 خلاقیت، بود.

آزمون با گروه گواه بود. جامعه آماری کلیه مدددارس پس -آزمونروش تحقیق در این پژوهش، شبه آزمایشی از نوع طرح پیش  :هاروش

آموز از پایه چهارم تا ششم بود که دانش   40وهش ابتدایی پسر شهرستان اسلامشهر بود که یکی این مدارس انتخاب شد. نمونه این پژ

صورت جایگزینی تصادفی در گروه گددواه و آزمددایش قددرار داده شدددند. گیری تصادفی ساده انتخاب شدند و بهبا استفاده از روش نمونه

پذیری، اصالت و بسددط فها آزمون تصویری فرم ب خلاقیت تورنس بود که شامل چهار خرده مقیاس: سیالی، انعطاابزار گردآوری داده

 ها از طریق آزمون آماری تی افتراقی بود.وتحلیل دادهصورت پیمایشی و روش تجزیهها بهباشد. روش گردآوری دادهمی

در مورد فرضیه هددای فرعددی  ای بر خلاقیت و ابعاد آن تأثیر مثبت داشته است.سازی رایانه ها نشان داد که بازیتحلیل داده ها:یافته

بددا  25/2و میددانگین گددروه کنتددرل    52/4با انحددراف معیددار    21/9ج نشان داد که میانگین نمره بعد سیالی خلاقیت گروه آزمایش  نتای

ها نشان داد که گروه آزمایش نسبت به گروه کنترل تغییراتی بیشددتری را در بعددد سددیالی وتحلیل دادهبود. تجزیه  43/1انحراف معیار  

( درنتیجدده فرضددیه پژوهشددی sig 001/0یافته است )ها افزایش سازی، سیالی آنبت به قبل از اجرای بازیاند و نسخلاقیت تجربه کرده

بددا  28/32نتایج نشان داد که میانگین نمددره بعددد اصددالت خلاقیددت گددروه آزمددایش در مورد فرضیه دوم  تائید شد.>P 01/0در سطح 

ها نشان داد که گروه آزمایش نسبت بدده وتحلیل دادهبود. تجزیه 6/4معیار    با انحراف  43/8و میانگین گروه کنترل    12/9انحراف معیار  

هددا سددازی، بعددد اصددالت آناند و نسددبت بدده قبددل از اجددرای بازیگروه کنترل تغییراتی بیشتری را در بعد اصالت خلاقیت تجربه کرده

در مددورد فرضددیه سددوم نتددایج نشددان داد کدده  .تائید شددد>P 01/0( درنتیجه فرضیه پژوهشی در سطح sig 001/0یافته است )افزایش 

بددا انحددراف معیددار  06/2و میانگین گروه کنتددرل  35/4با انحراف معیار  71/9پذیری خلاقیت گروه آزمایش انعطاف میانگین نمره بعد

پذیری خلاقیددت نعطافها نشان داد که گروه آزمایش نسبت به گروه کنترل تغییراتی بیشتری را در بعد اوتحلیل دادهبود. تجزیه  43/2

( درنتیجه فرضیه پژوهشی sig 001/0یافته است )ها افزایش پذیری آنسازی، بعد انعطافاند و نسبت به قبل از اجرای بازیتجربه کرده

بددا  92/79بسددط خلاقیددت گددروه آزمددایش  در مورد فرضیه چهارم نتایج نشان داد که میانگین نمره بعددد. تائید شد>P 01/0در سطح 

هددا نشددان داد کدده گددروه آزمددایش وتحلیل دادهبود. تجزیدده 63/8با انحراف معیار   68/18و میانگین گروه کنترل    32/29اف معیار  انحر

هددا سازی، بعد بسط آناند و نسبت به قبل از اجرای بازینسبت به گروه کنترل تغییراتی بیشتری را در بعد بسط خلاقیت تجربه کرده

 تائید شد.>P 01/0( درنتیجه فرضیه پژوهشی در سطح sig  001/0یافته است )افزایش 

تواند زمینه را بددرای کند میسازی به دلیل اینکه کاربر را در یک مسئله واقعی چندبعدی درگیر مینتایج نشان داد بازی  گیری:نتیجه

لید بازی بوده و دانش آموزان چددون بدده بازی سازی نیازمند ارائه ایده های جدید در فرآیند طراحی و تو  پرورش خلاقیت فراهم نماید،

صورت عینی نتیجه کار خود را می دیدند برای ادامه کار داری انگیزه درونی بودنددد و بدده تکمیددل ایددده هددای خددود و هم نددین ارئدده 

 های جدید ادامه می دادند و این همان نکته ای که در نظریه های خلاقیت به آن تاکید شده است.ایده
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 مه ّ مقد

بتوانند درمیان دریای خروشان اطلاعات و    21ندگان قرن  یادگیر باید 

ارتباطات نیازهای خود را برطرف کرده و به اهداف خود برسند این امر  

مهارت  برخی  داشتن  مسئله،  نیازمند  حل  توانایی  ازجمله  خاص  های 

های جدید و  داشتن تفکر انتقادی، آشنایی و مهارت استفاده از فنّاوری 

قیت است. خلاقیت یکی از اهداف آموزشی دردنیای  داشتن قدرت خلا

امروز   خلاقیت  [1]است  متغیر  مورد  در  آمریکایی  محقق  تورنس،   .

می  گونهاین خلاقیت  بیان  که  هستیم  آن  نیازمند  بقا  برای  »ما  کند 

استرس  باوجود  و  این زمانه  برانگیزیم، چراکه در  های  کودکان خود را 

اسلحه وجود روانی،  خلاقیت  جز  جنگ    ای  به  بتوان  آن  با  که  ندارد 

از اهمیت خلاقیت   گونهاین ]3[ (De Bononدبونو ) .[2]مشکلات رفت«

بدون خلاقیت، هیچ پیشرفتی اتفاق نخواهد افتاد و ما  گوید »سخن می

کرد«.  خواهیم  تجربه  زندگی  در  را  یکسانی  الگوهای  همیشه    برای 

داند و معتقد  مرتبط میرا با خلاقیت    واگراتفکر    ]4[  (Gilford)  گیلفورد

های  سیالی )توانایی تولید ایده   -1است که از چهار مؤلفه تشکیل است:  

مدت  یک  در  است(، زیاد  محرک  یک  به  پاسخ  تعداد  یا  کوتاه         زمان 

پاسخ انعطاف -2 )دادن  قابلپذیری  متفاوت(، های  طبقات  به        تقسیم 

ایده   اصالت-3 تولید  )توانایی  تازگی  نو  یا  برای  های  غیرمعمول  و 

)  -4مسائل(،   ایدهبسط  کردن  غنی  و  جزئیات  به  توجه  ها(.  توانایی 

الگوی ساختار  »گیلفورد مطالعه منظم و علمی خلاقیت را با پردازش  

خودذهن یا   «  بخش  سه  از  گیلفورد  ذهنی  ساخت  یا  الگو  کرد.  آغاز 

بانامسه اصلی  خرده  طبقه  تعدادی  و  فرآورده  و  محتوا  عملیات،  های 

تعامل   از  و  یافته  تشکیل  فعالیت  یا  یا    120باهم    هاآن طبقات  عامل 

می  وجود  به  ذهنی  تفکر  توانش  عامل  دو  نظریه  این  در  گیلفورد  آید. 

کند و کلید خلاقیت را در  را از یکدیگر متمایز می   و تفکر واگرا  همگرا

داند. تفکر واگرا یک جستجوی ذهنی است که به دنبال  تفکر واگرا می 

های ممکن برای یک مسئله و در مقابل تفکر همگرا قرار  حلراه تمام  

کوشد تا با ادغام اطلاعات به روش منطقی فقط دارد که در آن فرد می

به یک پاسخ صحیح برسد. در نظریه گیلفورد، تفکر واگرا از چند عامل  

 : اند ازاین عوامل عبارت   ؛ کهشده است مختلف تشکیل
 

o معین؛ زمان  دی اندیشه در یکسیالی )روانی( تولید تعدا 

o  اندیشهانعطاف تولید  )نرمش(  راهپذیری  و  و  حل ها  متنوع  های 

 ؛غیرمعمول برای یک مسئله

o  ؛ فرد و نوهای منحصربهحل تازگی )اصالت( استفاده از راه 

o ؛ هاگسترش )بسط( توجه به جزئیات و تعیین تلویحات و کاربرد 

o  ؛ مخوانهای ناهترکیب کنار هم قرار دادن اندیشه 

o  دهند؛تشکیل های نمادین به عناصر  تحلیل شکستن ساختار 

o کارکرد دادن  شکل  تغییر  دادن  طرح سازمان  مورد    هاها،  و 

 ؛هااستفاده 

o  اندیشه تعدادی  با  کردن  برخورد  توانایی  و  پی یدگی  مختلف  ها 

 ؛ زمانهمطور  مرتبط به

یکی    .دتر هستنهمه مهم   از  های مذکور سه ویژگی اول از میان ویژگی 

نظریه  خلاقیت  درباره  که  دانشمندان  از  و  دیگر  کرده  پردازی 

است.پژوهش  تورنس  پاول  است  داده  انجام  زیادی    تورنس   های 

(Torrance)  ]5[    بازنگری مجله  در  اظهارنظرش  جدیدترین  در 

یک   است.  داده  ارائه  خلاقیت  برای  تعریف  سه  پرورشی  روانشناسی 

هنری تعریف  یک  پژوهشی،  ی  تعریف  در و  بقاء.  به  وابسته  تعریف  ک 

تعریف پژوهشی او، تفکر خلاق یا آفریننده عبارت است از فرایند حس  

های  شده، چیز کردن مشکلات، مسائل، شکاف در اطلاعات، عناصر گم

سازی درباره این نواقص و ارزیابی و آزمودن  ناجور، حدس زدن و فرضیه

حدس  فرضیه این  و  دوبارها  و  کردن  تجدیدنظر  آزمودن  ها،  و    هاآن ه 

بالاخره انتقال نتایج. بسیاری از متخصصان بر این باوراند که خلاقیت،  

باشد  ویژه در سنین پایین قابل پرورش و رشد می مهارتی است که به

. پس باید دید که خلاقیت جهت رشد نیاز به چه شرایطی دارد و  [6]

به می عبارت یا  رشد  شرایطی  در چه  این  دیگر خلاقیت  را  کند  شرایط 

توان درراه پرورش خلاقیت قدم  توان فراهم کرد و چگونه میچگونه می 

برداشت. آموزش در هر سنی راه و روش خاص خود را دارد و بهترین  

وسیله و روش آموزشی در دوران کودکی بازی است و کودکان هر دوره  

ویژگی به  توجه  بازی با  به  خود  عصر  دارند.  های  علاقه  خاصی  های 

بازی زندگی   بروی  امروز  کودکان  دیجیتال  و    تأثیرهای  گذاشته 

نیز حالت دیجیتال به خود گرفته است.  بازی  های موردعلاقه کودکان 

رایانه بازی  بازی های  نوجوانان،  ای،  کودکان،  امروزه  که  است  هایی 

بزرگ  را صرف آن میسالان ساعت جوانان و حتی  کنند.  ها وقت خود 

می بازی  افراد  رایانه   هدف  کنند؟چرا  بازی  یک  چیست؟  بازی  ای  از 

بازی است که برای اجراشدن به رایانه نیاز دارد. یک معیار مهم برای  

کمک  با  که  است  پنهانی  یا  آشکار  قواعد  داشتن  بازی  کیفیت 

رایانه برنامه  مینویسی  تعبیه  و  بازی طراحی  در  ممکن  ای  بازی  شوند. 

که با    یک هدف آشکار  است یک یا چند هدف داشته باشد، اما حداقل

قابل  بازی  فضای  در  و  زمان  وجود  صرف  آن  در  باید  باشد،  دستیابی 

داشته باشد. داوطلبانه بودن بازی باید از تعریف بازی خارج شود، زیرا  

های آموزشی رسمی، حتی باوجود درجاتی از امکان  یک از بازیدر هیچ

شود  زیکن داده میانتخاب برای بازیکن یا یادگیرنده، تکالیفی که به با

   .[7]نیستند  داوطلبانه  

)سالن   زیمرمان  می   Salen & Zimmerman)  [8]و  که بیان  کنند 

بازی   انجام  برای  درونی  انگیزه  و  اصلی  تجربه  بردن  لذت  و  جذابیت 

آسانی توضیح داده شود  تواند به است. لذت بردن چیزی است که نمی

جربه کنند این متخصص ولی چیزی است که افراد تمایل دارند آن را ت

عنوان فعالیت غیر سودمند  کنند بازیکنان، بازی را بههم نین بیان می

می نظر  آوردن  در  دست  به  برای  که  است  فعالیتی  بازی  یعنی  گیرند 

شوند که  ها به این دلیل انجام می شود. بازی سود و منفعتی انجام نمی 

تجربه کردن   برای  افراد  عبارتی  به  شوند  انجام  را  فقط  آن  بازی  خود 

ها دارای انگیزش درونی زیادی هستند و  بنابراین بازی ؛  دهندانجام می

شوند برای به دست آوردن سود بیرونی  افرادی که به بازی مشغول می 
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نمی  انجام  را  بازی آن  تحقیقات  مرکز  اعلام  دیجیتال  های  دهند. طبق 

 100از هر  میلیون نفرِ کشور ایران    81از جمعیت    1396دایرِک( سال  )

بازیکن هستند. به   35ایرانی   بازیکن در    28ترتیب  ایننفر  نفر  میلیون 

درصد    35درصد بازیکنان مرد و    65  هاآنایران وجود دارد که از میان  

میلیون نفری ایران از هر   81بازیکنان زن هستند. هم نین از جمعیت 

ایران    100 ایران    100نفر و از هر    24زن در  بازیکن  نفر    45مرد در 

نفر بازی دیجیتال انجام    1طور متوسط  هستند. در هر خانوار ایرانی به

ایرانی  می بازیکنان  سن  متوسط  و  میان    19دهد  در  است.  سال 

زیر    31کنندگان  بازی  کودکان  را  را    36سال،    12درصد  درصد 

درصد    6سال،    34تا    20درصد را جوانان    26سال،    19تا    12نوجوانان  

  60های بالای سال سال و یک درصد را کهن  59تا  35ای هسال را میان 

های دیجیتال دو برابر سرانه مطالعه  دهند. مصرف بازی سال تشکیل می

می کشور  در  ارائه .  [9]باشد  کتاب  آمارهای  به  توجه  میبا  توان  شده 

بازی که  گرفت  رایانه نتیجه  رسانه های  به  امروزه  نزد  ای  محبوب  ای 

جامعه   مختلف  سال تبدیلاقشار  در  است.  بازی شده  اخیر  های  های 

به رایانه  رسانه ای  دیگر  کنار  در  اجتماعی  پدیده  یک  ها  عنوان 

اند و با کشش و جاذبه فراوان خود کودکان، نوجوانان و حتیّ  قرارگرفته

   .[10]  اندسالان را به خود مشغول داشته بزرگ 

رایانه بازی  میهای  فراهم  فرد  برای  را  شرایطی  فرض  کای  که  نند 

کند در یک موقعیت واقعی قرار دارد و جهت حل معما، مشکل و  می

بازی  مسئله مراحل  کردن  طی  از  و  کند  مسئولیت  احساس  بازی  ی 

های  بازی .  [11]دهد  احساس خرسندی و اطمینان خاطر به او دست  

هیجانرایانه  محرکای  به  آدمی  نیاز  و  و  انگیزند  جدید  های 

اینجالب  در  که  گرایش  بازی  توجهی  در  مهمی  نقش  دارد،  وجود  ها 

انگیز، خلق  های شگفت دارند. طرح موضوع ها به عهده افراد به این بازی 

های ورزشی پرتحرک، توجه به مد و  آور، ارائه موضوع های اعجاب صحنه

بازی  جذابیت  دلایل  از  هیجان  و  زیبایی  و  قدرت  رایانه ادغام  ای  های 

در راستای پرورش خلاقیت بکار    تواند می   هاویژگیو این    [12]هستند  

خلاقیت   خلاقیت،  حیطه  متخصصان  نظر  به  توجه  با  شود.  گرفته 

ارتقا و  مهارتی است که از طریق فراهم کردن شرایط و آموزش  ، قابل 

راه  از  یکی  محققان،  اذعان  به  است.  خلاقیت  افزایش  افزایش  های 

 . [19-13]  استای  های رایانه بازی 

عنوان ابزاری توانمند  توانند به ای امروزه میهای رایانه ازی ب  باوجوداینکه

آن  اما  بگیرند  قرار  مورداستفاده  یادگیری  و  آموزش  توسط  در  چنان 

ای  های رایانه اند. بازی متخصصان حیطه آموزش موردتوجه قرار نگرفته 

قابلیت  این  دارای  زیرا  هستند  یادگیری  و  آموزش  در  بسیاری  های 

کاربرانبازی  چالش   ها  در  را  با  خود  و  کرده  درگیر  بازی  های 

آموزش  و  آنی  سازماندهیبازخوردهای  انگیزه  های  افزایش  باعث  شده 

می بازی [20]شوند  آنان  رایانه .  بههای  بازی ای  رایانه ویژه  ای  های 

و یادگیرندگان  فضایی  مهارت  افزایش  باعث  بر   تأثیر  آموزشی  مثبت 

مسئله   حل  ادراکی،    ، [21]نوجوانان  توانایی  توانایی  بر  مثبت  اثرات 

و   رفتاری، هیجانی  نجفی    [22]انگیزشی  شناختی،    [ 23] خواهد شد. 

بازی از  استفاده  بین  که  رسید  نتیجه  این  به  خود  پژوهش  های  در 

هم نین رایانه  و  دارد  وجود  مثبتی  همبستگی  واگرا  تفکر  و  ای 

بازی به از  استفاده  رایانه طورکلی  یهای  در  را  کاربر  موقعیت  ای  ک 

تفکر   تفکر،  مسئله،  حل  بر  مثبتی  تأثیرات  و  نموده  درگیر  اکتشافی 

آفرینندگی و  محمدجانی    واگرا  دارند.  که    در  [13]کاربران  پژوهشی 

بازی  که  رسید  نتیجه  این  به  داد  رایانه انجام  افدزایش  های  در  ای 

گروه  بازی خلاقیت  است.  بوده  مؤثر  دختر  و  پسر  آموزشی  های  های 

مؤلفه ارایانه  افدزایش  موجب  دختران  در  و  ی  ابتکار  بودن،  سیال  های 

های سیال بدودن و بسدط را فدراهم  پذیری و در پسران، مؤلفه انعطاف 

سه    تأثیرآورده است. موفات کرومبی و شابالینا در پژوهشی به بررسی  

رایانه  بازی  اول نوع  و  باز  پایان  معمایی،  خلاقیت  ای  بر  جنگی  شخص 

سال پرداختند و به این نتیجه رسیدند که این    30تا    18دانشجویان  

دانشجویان  بازی  خلاقیت  در  بازی [24]دارند    تأثیرها  برخی  های  . 

بازی رایانه  مانند  ویژگی  هایای  به  توجه  با  مسئله  معمایی  مانند  هایی 

هایی برای حل  وسیله شکست و داشتن چالش محور بودن، یادگیری به 

تأثیرگذاری پتانسیل  این    توانمیکه    [25]  رادارندبر خلاقیت    شدن، 

 نیز پیدا کرد.   سازیبازی را در روش    هاویژگی

با    سازیبازی  که  است  فراهم    ایزمینهلازم    هایآموزش روشی  را 

 ند موارد زیر را انجام دهند:توانمیان  آموز دانش که از طریق آن    کندمی

اتژی( درگیر شوند و  و استر  هامهارتبازی )  هایمؤلفه فعال با    طوربه  -

  ها مؤلفهاز این    تریعمیقخود، درک    نوبهبهرا کشف کنند و    هاآنیا  

 بسازند. 

که بعد   هاییورزش انتقادی در مورد تجارب بازی کردن و یا    صورتبه  -

 فکر کنند.   دهندمی از بازگشت از مدرسه انجام  

را در  مشارکتی یاد بگیرید و مشکلات    طوربه یاد بگیرند که چگونه    -

 . [26]کنند  حل    هاگروه 

مزایای    سازیبازی  از  پرورش خلاقیت است. یکی  برای  مناسبی  روش 

بارز این روش این است که ساختن بازی یک فعالیت گروهی است و  

انجام   فضایی  کلاس    شودمی در  و  گروه  اعضای  بین  غنی  تعامل  که 

این  افتدمیاتفاق   ساخت    هاتعامل .  است    هابازی برای    زیرا اساسی 

بلکه با ارائه    کنندمی برای طراحی بازی باهم کار    تنهانه   هاگروه اعضای  

ی دیگر(، قبل از ارائه  هاگروه آموزان )دانش با دیگران    هابازی و آزمایش  

  سازی بازی . هدف اصلی از  کنندمیمحصول نهایی، بازخورد را دریافت  

  سازی بازی .  ان، تسهیل دانش، نوآوری و تأمل استآموز دانش   وسیلهبه

 . [27]  استفرآیند آزمایش و اصلاح  

فرآیند   و    آموزدانش چون    سازیبازیدر  وسایل  مختلف    هایروش با 

بهبود   باعث  است  اصلاح  و  تولید  طراحی،  درگیر  مدارم  و  شده  آشنا 

را طراحی    هابازی ان  آموزدانشقدرت خلاقیت در فرد خواهد شد. وقتی  

ک  هاآن ،  کنندمی هستند  فضایی  به  در  احترام  مدارا،  همکاری،  به  ه 

به   و  دارد    هاایده   گذاریاشتراک دیگران    سازی بازی   دیگرعبارتبه نیاز 

مشارکت گروهی   و  بر همکاری  بین    تأکیدبیشتر  رقابت  تا  افراد  دارد 

[26] . 
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در   کندمیبیان    گونهاین در پژوهش خود    [28]  (Mozeliusموزلیوس)

که   باز  پایان  طراحی،  هابازی ان  آموز دانش تکالیف  را  دیجیتالی  ی 

آزمایش    سازیپیاده  افزایش    زمانهم،  کنندمیو  ی  ها مهارتبا 

 . یابدمی ان نیز افزایش  آموز دانش آنان، خلاقیت این    نویسیبرنامه 

  شده انجام   [29](Kafai & Kafaiکافایی )کافایی و    مطالعاتی که توسط

  هابازی ساخت    یلهوسبهکه یادگیری مبتنی بر بازی    دهدمیاست نشان  

برای    تواندمی را  یادگیری    های ب ه خلاقیت  کند.  تحریک  دبستان 

راهی برای ایجاد انگیزه    عنوانبهساخت بازی،    وسیلهبه مبتنی بر بازی  

و هم نین برای تحریک یادگیری فعال و تقویت   [28]ان آموز دانش در 

ین  در پژوهش خود به ا[  27]  چنگ.  [30]است    شدهشناختهخلاقیت  

در افزایش انگیزه    تواندمی   سازیبازی نتیجه رسید که استفاده از روش  

باشد. نجفی    مؤثران  آموز دانش و خلاقیت    مسئلهیادگیری، توانایی حل  

که بین استفاده از    کندمی  گیرینتیجه  گونهایندر تحقیق خود    [23]

رایانه بازی  و  های  دارد  وجود  مثبتی  همبستگی  واگرا  تفکر  و  ای 

بههم ن بازی ین  از  استفاده  رایانه طورکلی  یک  های  در  را  کاربر  ای 

موقعیت اکتشافی درگیر نموده و تأثیرات مثبتی بر حل مسئله، تفکر،  

تفکر واگرا و آفرینندگی کاربران دارند. در پژوهشی که توسط خزایی و  

معرض    [15]جلیلیان   در  ماه  سه  مدت  به  آزمایش  گروه  شد،  انجام 

آموزشیبازی  کنترل  رایانه   های  گروه  و  گرفتند  قرار  و کوشا  میشا  ای 

اجرای   از  پس  و  پایان  در  اجرا شد،  آنان  برای  معمولی  تدریس  روش 

در   آزمایش  گروه  که  شد  مشخص  تورنس  تصویری  خلاقیت  آزمون 

پذیری و سیالی از گروه کنترل عملکرد بهتری دارند.  های انعطاف مؤلفه 

توان به این نکته پی برد که  ده میشهای انجام با بررسی اولیه پژوهش 

پژوهش  این  در  تناقضات  به  برخی  برخی  اینکه  ازجمله  دارد  وجود  ها 

عدم   برخی  و  مثبت  رایانه بازی   تأثیرنتایج  و  های  خلاقیت  بر  ای 

میمؤلفه  قضیه  این  و  است  داده  نشان  را  آن  دلیل های  این  به  تواند 

بازی  که  انتخاب باشد  هدفمند  انشده ها  و  بازی اند  بازی    صرفبهها  ین 

بازی،  ای بودن و بدون توجه به نوع و ویژگی رایانه  بر    هاآن   تأثیرهای 

نمی طبیعتاً  که  است  قرارگرفته  موردبررسی  نتایج  خلاقیت  به  توان 

بازی  زیرا  رسید  مکانیک یکسانی  نیز  و  مختلف  اهداف  دارای  و  ها  ها 

بازی ویژگی حالیکه  در  هستند.  مختلفی  رهای  توانایی  ایانه هایی  ای 

  .های خاص خود باشندبر خلاقیت رادارند که دارای ویژگی  تأثیرگذاری

انجام دادند   [31] ( .Dyson et al) دایسون و همکاران پژوهشی که در

هستند    تأثیرگذارها بر پتانسیل خلاقانه  نتایج نشان داده که این بازی 

کدرزمینهاما   و  آزمایش  گروه  بین  احساسی  خلاقیت  تفاوت  ی  نترل 

نشد. مشاهده  همکاران  معناداری  و    (.Inchamnan et al)این امنان 

ای  های رایانه های خود به این نتیجه رسیدند که بازی در پژوهش   [25]

برای   ها مانند داشتن  بر خلاقیت دارای برخی ویژگی  تأثیرگذاریباید 

انعطاف  برنامه اهداف  و  تفکر  به  داشتن  نیاز  داستانی،  خط  ریزی  پذیر، 

چالش  بازی،  مسئله  حل  موارد  برای  و  فوری  بازخورد  متنوع،  های 

استفاده از   هایروش ها و نیز دهد بازی دست باشد. نتایج نشان می ازاین 

ویژگی  باید  و  آن  خلاقیت  بر  بتواند  که  باشند  داشته  خاص  های 

روش  مؤلفه  شوند.  واقع  مؤثر  آن  از    سازی بازی های    های روش یکی 

ب مبتنی  محسوب  آموزش  بازی  ازجمله  شودمیر  انجام    هایضرورت . 

این حیطه مشهود می  این پژوهش، باشد و جهت  کمبود پژوهش در 

پژوهش  نیازمند  کاربردی  اصول  یکسری  به  میدانی  رسیدن  های 

بیشتری هست که نقاط مبهم را روشن نماید و با توجه به شکاف بین  

بازی  محبوبیت  زمینه،  این  در  عمل  و  ر تئوری  اهمیت  ایانه های  و  ای 

مقاله   این  در  پژوهشگر  ابتدایی،  سنین  در  خلاقیت  دنبال پرورش    به 

این   به  روش    سؤالپاسخگویی  آیا  که  خلاقیت    سازیبازی بود  بر 

 ؟ دارد  تأثیرآموزان پسر ابتدایی  دانش 

مانند پژوهش حاضر بررسی نقاط ضعف    هاییپژوهش دستاورد    ازجمله

ها در سیستم  از این نوع بازی   استفاده جهت    ایرایانه ی  هابازی و قوت  

باعث تغییر نگرش    دستازاین   هاییپژوهش باشد و  آموزشی کشور می 

در آموزش و باعث دستیابی به نتایج علمی    هابازی   نسبت به پتانسیل 

 ی آموزشی خواهد شد. هابازی در راستای بهبود  

 : اهداف پژوهش

 :هدف اصلی

 ؛ آموزان پسر ابتداییبر خلاقیت دانش ای  رایانه  سازیبازی   تأثیربررسی  

 : اهداف فرعی

خلاقیت    ای رایانه   سازیبازی   تأثیربررسی   -1 سیالی  بعد  بر 

 ؛ آموزان پسر ابتداییدانش 

خلاقیت    ای رایانه   سازیبازی   تأثیربررسی   -2 اصالت  بعد  بر 

 ؛ آموزان پسر ابتداییدانش 

انعطاف   ایرایانه   سازیبازی   تأثیربررسی   -3 بعد  خلابر  قیت  پذیری 

 ؛ آموزان پسر ابتداییدانش 

آموزان  بر بعد بسط خلاقیت دانش ایرایانه  سازیبازی  تأثیر بررسی  -4

 ؛ پسر ابتدایی

 : فرضیه اصلی

 دارد.  تأثیرآموزان پسر ابتدایی  بر خلاقیت دانش   ایرایانه   سازیبازی 

 : های فرعیفرضیه

ابتدایی    آموزان پسربر بعد سیالی خلاقیت دانش   ایرایانه   سازیبازی  -1

 دارد.  تأثیر

آموزان پسر ابتدایی  بر بعد اصالت خلاقیت دانش   ایرایانه   سازیبازی  -2

 دارد.  تأثیر

آموزان پسر  پذیری خلاقیت دانش بر بعد انعطاف   ایرایانه   سازیبازی   -3

 دارد.  تأثیرابتدایی  

آموزان پسر ابتدایی  بر بعد بسط خلاقیت دانش   ایرایانه   سازیبازی  -4

 دارد.  تأثیر
 

 روش تحقیق

-آزمونپیش روش تحقیق در این پژوهش، نیمه آزمایشی از نوع طرح  

پسر  پس  ابتدایی  مدارس  کلیه  آماری  جامعه  بود،  گواه  گروه  با  آزمون 

این   نمونه  انتخاب شد.  این مدارس  بود که یکی  شهرستان اسلامشهر 



 .Kh. Aliabadi et al                                                                  (                744)                                                                         آبادی و همکارانخدیجه علی

با دانش   40پژوهش   که  بود  ششم  تا  چهارم  پایه  از  مدرسه  این    آموز 

نمونه  روش  از  به استفاده  و  شدند  انتخاب  ساده  تصادفی  صورت  گیری 

که پس از    جایگزینی تصادفی در گروه گواه و آزمایش قرار داده شدند

که در طی فرآیند پژوهش اتفاق افتاد نهایت گروه آزمایش    هاییریزش 

آزمون تصویری فرم ب خلاقیت    ابزارنفر شدند.  16نفر و گروه گواه  14

ب  می تورنس  واگرا  تفکر  آزمون  اصل  در  آزمون  این  که  ود.        باشد 

شامل:   که  است  مقیاس  خرده  چهار  )  -1دارای  تولید  سیالی  توانایی 

،  ( زمان کوتاه یا تعداد پاسخ به یک محرکهای زیاد در یک مدتایده 

)انعطاف   -2 پاسخ پذیری  قابلدادن  متفاوت(، های  طبقات  به        تقسیم 

تازگی  -3 یا  ایده   اصالت  تولید  برای  )توانایی  غیرمعمول  و  نو  های 

)  -4مسائل(،   ایده بسط  کردن  غنی  و  جزئیات  به  توجه  ها(  توانایی 

باشد. این آزمون شامل سه قسمت ساخت تصویر، تکمیل تصویر و  می

دقیقه و کل آزمون    20ها است. زمان پاسخگویی به هر فعالیت  دایره 

به طول می  60 آزمون  انجامد. محاسبه  دقیقه  و محتوایی  روایی سازه 

که به روش تحلیل عاملی صورت گرفته است، شواهد نظری و تجربی  

های آزمون به دست  قابل قبولی در حمایت از روایی هر یک از قسمت

را بین   99/0تا    86/0ضریب همبستگی بین    [32]تورنس  داده است.  

است.    دیده و آموزش ندیده گزارش کردهنمرات نمره دهندگان آموزش 

های تصویری از  در بررسی دیگری، میانگین ضریب پایایی برای آزمون 

پیر  گزارش 96/0تا  88/0 ایران،  در  است.  ضریب    [33]  خائفیشده 

ای به شیوه باز آزمایی بر روی  را در فاصله زمانی دوهفته  80/0پایایی

سیالی  دانش   48 عناصر  در  انعطاف 74/0ابتکار    78/0آموز  پذیری  ، 

 گزارش نمود.   90/0ط  و بس  81/0

داده  گردآوری  بهروش  پرسشنامه ها  تجزیه صورت  روش  و  وتحلیل ای 

به این صورت    روش اجراها از طریق آزمون آماری تی افتراقی بود.  داده 
انتخاب شدند، به این گیری تصادفی ساده نمونهبود از طریق نمونه ها 

شهر انتخاب شد،  صورت که ابتدا یکی از مدارس ابتدایی پسرانه اسلام

دانش  بین  از  ششم  سپس  تا  چهارم  پایه  به   40آموزان  صورت  نفر 

لیست   روی  از  بهآموزدانشتصادفی  و  انتخاب،  جایگزینی ان  صورت 
یک نفر در گروه آزمایش و    شدهانتخاباز ابتدای لیست افراد  تصادفی )

نفر( و    20آزمایش )یک نفر در گروه گواه قرار داده شد( در دو گروه  

که در طی فرآیند    هاییریزش پس از  شدند ) نفر( قرار داده   20کنترل )
نهایت گروه آزمایش   افتاد  اتفاق  نفر    16نفر و گروه گواه    14پژوهش 

از   بر    تأثیرگذارو    کنندهمخدوش عوامل    تأثیرشدند(. جهت جلوگیری 

)متغیر   و گواه  آموز دانش خلاقیت(،  وابسته  آزمایش  در    تقریباًان گروه 

هردو    جزبه  هازمینهتمام   زیرا  داشتند  یکسانی  شرایط  مستقل  متغیر 
از   و  بودند  مدرسه  دریک  استفاده    هایبرنامهگروه    کردند می یکسانی 

و  آموزدانشهم نین   بوده  منطقه  یک  به  مربوط  شرایط    ازلحاظان 

در سطح یکسانی بودند. جهت اطمینان از پدیده تسری   تقریباًفرهنگی 
ا مستقل،  متغیر  از  آموز دانش ز  اثر  شد  خواسته  آزمایش  گروه  ان 

خود اطلاعاتی در اختیار گروه گواه قرار ندهند.    سازیبازی های  کلاس 

  آزمون پیش از همه جهت کنترل عوامل ناخواسته از هردو گروه    ترمهم 
 به عمل آمد.   آزمونپس و  

دموگرافیگ   بود:    هاینمونه مشخصات  زیر  موارد  شامل  پژوهش 

سن    6-4پایه    آموزدانش  که  بودند  و    12-10  هاآندبستان  سال 

و    جنسیت اقتصادی  لحاظ  به  متوسط  مناطق  در  و  بود  پسر  آنان 

 فرهنگی ساکن بودند. 

کلاس  اجرای  خلاقیت  روش  آزمون  ابتدا  که  شد  صورت  این  به  ها 

روال   کنترل  گروه  سپس  شد،  اجرا  گروه  دو  هر  برای  عادی  تورنس 

و  ) آموزش  راسازی بازی بدون  خود  آزمایش    (  گروه  اما  کرد    16طی 

دو   طی  نیم  و  ساعت  یک  )جلسه  هفته  ماه  فرآیند    2هر  از  جلسه( 

استفاده کردند. فرآیند به این صورت بود در چند    سازیبازی آموزش و  

پاورپوینت    افزارنرم و  سازیبازی جلسه اول به گروه آزمایش اصول اولیه 

  ای درزمینه  شدمیه  خواست  هاآنآموزش داده شد. در جلسات بعدی از  

و دیگر    دهندهآموزش خاص سناریوی بازی را طراحی کنند و با کمک  

ادامه   تولید کاربردی کنند در  برای  و  ویرایش کرده  را  آن  افراد گروه 

  کردند میگروهی بازی را تولید    صورتبهو    شدهبندی گروه ان  آموزدانش 

ارائه   را  خود  بازی  گروه  هر  اعضا    دادمیسپس  بقیه  بازی  و  مورد  در 

و گروه بازی    کردندمیو نحوه بهبود آن نظرات خود را بیان    شدهارائه 

. در طی جلسات، موضوعات مختلفی به انتخاب  کردمی خود را اصلاح  

در آن موضوع، بازی را طراحی و    هاگروه و    شدمیاعضاء یا مربی، ارائه  

و   کردندمی تولید   ارزیابی  فرآیند  بازی    اصلاح  و  مورد  ی  هاگروه در 

 . شدمی مختلف انجام  

 

 نتایج و بحث 

 فرضیه اصلی 
روش  آموزدانش  از  که  پیشنهادی    سازیبازی انی  الگوی  بر  مبتنی 

با    کنندمیاستفاده   استفاده  آموز دانشدر مقایسه  این روش  از  انی که 

 در خلاقیت عملکرد بهتری دارند.   کنندمین
ر بودند که از گروه  نف  20  هرکدامدر این پژوهش گروه آزمایش و گواه  

کنترل    6آزمایش   گروه  از  و  نمره    4نفر  میانگین  داشت.  ریزش  نفر 

آزمایش   گروه  معیار    14/131خلاقیت  انحراف  میانگین    11/41با  و 

گواه   معیار    43/31گروه  انحراف    ها داده  وتحلیلتجزیه بود.    87/11با 

ری را  نشان داد که گروه آزمایش نسبت به گروه کنترل تغییراتی بیشت

،  سازیبازی و نسبت به قبل از اجرای    اندکردهدر خلاقیت خود تجربه  

)  یافتهافزایش   هاآن خلاقیت   فرضیه   درنتیجه (  sig  001/0است 
سطح   در  تحقیقات   تائید  >01/0Pپژوهشی  نتایج  با  نتیجه  این  شد. 

که در طول مقاله    طورهمان   باشدمیهمسو    [30 ،28 ،27 ،25]  قبلی

فعالیت واقعی و چندبعدی    آموزان را در یکدانش   سازیبازی اشاره شد  

که انجام آن مستلزم تفکر و نوآوری است و از طرفی با   کندمیدرگیر  
، دیگر اعضای کلاس و هم نین معلم هاگروهیهمکه از    بازخوردهایی

را  هاایده   کندمیدریافت   خود  کاربردی    هاآن و    کردهاصلاح ی  را 

 است.   شده  ارائه  1. نتایج مربوط به این فرضیه در جدول  کندمی

بازی دانش  -1 روش  از  که  استفاده  آموزانی  الگو  بر  مبتنی  سازی 

کنند آموزانی که از این روش استفاده نمی کنند در مقایسه با دانش می

 در بعد سیالی خلاقیت عملکرد بهتری دارند. 
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 یش و کنترل در خلاقیت ی گروه آزماآزمون تی برای مقایسه :1جدول 
Table 1: T-test for comparison of experimental and control groups in creativity 

P 
سطح  

 معنادای

Df 
درجه  

 آزادی

T 
آزمون  

 تی 

Std. 
deviation 

انحراف 

 معیار

Mean 
 میانگین

Group 
 گروه

0.01 > 28 8.75 41.11 131.14 

(n=14) 
Experimental 

 نفر(   14آزمایش)

   11.87 31.43 

(n=16) 
Control 

 نفر(  16کنترل)

 
آزمایش   گروه  خلاقیت  سیالی  بعد  نمره  میانگین  که  داد  نشان  نتایج 

معیار    21/9 انحراف  میانگین گروه کنترل    52/4با  انحراف    25/2و  با 

آزمایش    هاداده  وتحلیلتجزیه بود.    43/1معیار   گروه  که  داد  نشان 

تغییراتی کنترل  گروه  به  خلاقیت    نسبت  سیالی  بعد  در  را  بیشتری 

اجرای    اندکردهتجربه   از  قبل  به  نسبت  سیالی  سازیبازی و    هاآن ، 

)  یافتهافزایش  سطح    درنتیجه(  sig  001/0است  در  پژوهشی  فرضیه 

01/0 P<25 ،23 ،15]قبلی  شد. این نتیجه با نتایج تحقیقات   تائید، 

  کندمی نکته اشاره    به این  درواقع. سیالی  باشدمی همسو    [30 ،28 ،27

یک   در  و    زمانمدتکه  ایده  تعداد  چه  فرد    حلراه معین  ذهن  به 

چون  رسدمی ساختار    سازیبازی .  بدون  عمل  در   باشدمییک  فرد 

بعد   بهبود  باعث  امر  این  و  داشته  عمل  آزادی  راهکار  و  ایده  انتخاب 

روه  در گ  هاایده اطلاعات و    گذاریاشتراک و از طرفی به    گرددمیسیالی  

باز    آموزدانش و کلاس دید   بهبود سیالی    کندمی را  باعث  این خود  و 

 است.   شدهارائه   2خواهد شد. نتایج مربوط به این فرضیه در جدول  

 
 ی گروه آزمایش و کنترل در بعد سیالیآزمون تی برای مقایسه :2جدول 

Table 2: T-test for comparison of experimental and control groups in fluency 
dimension 

P 
سطح  

 معنادای

Df 
درجه  

 آزادی

T 
آزمون  

 تی 

Std. 
deviation 
 انحراف معیار

Mean 
 میانگین

Group 
 گروه

0.01 > 28 5.51 4.52 9.21 

(n=14) 
Experimental 

 نفر(   14آزمایش)

   1.43 2.25 
(n=16) Control 

 نفر(  16کنترل)

 
روش  آموزدانش  -2 از  که  استفاده  مب  سازیبازی انی  الگو  بر  تنی 

 کنندمی انی که از این روش استفاده نآموز دانش در مقایسه با    کنندمی

 در بعد اصالت خلاقیت عملکرد بهتری دارند. 

آزمایش   گروه  خلاقیت  اصالت  بعد  نمره  میانگین  که  داد  نشان  نتایج 

با انحراف    43/8و میانگین گروه کنترل    12/9با انحراف معیار    28/32

نشان داد که گروه آزمایش نسبت    هاداده  وتحلیلتجزیهبود.    6/4معیار  

تجربه   خلاقیت  اصالت  بعد  در  را  بیشتری  تغییراتی  کنترل  گروه  به 

اجرای    اندکرده  از  قبل  به  نسبت  اصالت  سازیبازی و  بعد    ها آن ، 

)  یافتهافزایش  سطح    درنتیجه(  sig  001/0است  در  پژوهشی  فرضیه 

01/0 P<[  30 ،28 ،27 ، 25 ،23]  هایپژوهش جه با  شد. این نتی  تائید

اشاره    هاحلراه و    هاایده و جدید بودن    تازگیبه بعد اصالت  .  همسو است

برای  زمی  سازیبازی دارد.   را  فراهم  هاایدهنه  نو  و  جدید    کندمیی 

بوده و ارزش    ترجذاب جدیدتر باشد    هاایده به هر میزان    دیگرعبارت به

ز شرایط لازم برای پرورش بعد اصالت در  بیشتری خواهد داشت. یکی ا

ی جدید  هاایده خلاقیت فراهم بودن شرایط و ارزش داشتن و تشویق  

در   که  ای  سازیبازی است  به  مربوط  نتایج  است.  فراهم  شرایط  ن  این 

 است.   شدهارائه   3فرضیه در جدول  
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Table 3: T-test for comparison of experimental and control groups in the 
originality dimension 

P 
سطح  

 معنادای

Df 
درجه  

 آزادی

T 
 آزمون تی 

Std. 
deviation 
 انحراف معیار

Mean 
 میانگین

Group 
 گروه

0.01  > 28 8.84 9.12 32.28 

(n=14) 
Experimental 

 نفر(   14آزمایش)

   4.6 8.43 

(n=16) 
Control 

 نفر(  16کنترل)

 
روش  آموزدانش  -3 از  که  استفاده    سازیبازی انی  الگو  بر  مبتنی 

 کنندمی انی که از این روش استفاده نآموز دانش در مقایسه با    کنندمی

 خلاقیت عملکرد بهتری دارند.   پذیرانعطاف در بعد  

بعد نمره  میانگین  که  داد  نشان  خلاقیت  پذیرانعطاف  نتایج  گروه  ی 

با    06/2و میانگین گروه کنترل    35/4با انحراف معیار    71/9آزمایش  

معیار   گروه    هاداده  وتحلیلتجزیهبود.    43/2انحراف  که  داد  نشان 

بعد   در  را  بیشتری  تغییراتی  کنترل  گروه  به  نسبت  آزمایش 

تجربه  پذیرانعطاف  خلاقیت  اجرای    اندکرده ی  از  قبل  به  نسبت  و 

بعد  سازیبازی  )  یافتهافزایش   ها آن ی  پذیر طاف انع ،  (  sig  001/0است 

پژوهشی در سطح    درنتیجه با    تائید>P 01/0فرضیه  نتیجه  این  شد. 

.  باشد می همسو [ 30 ، 28 ، 27 ، 25 ،23 ،15]قبلی نتایج تحقیقات 

  هاایده و راهکارها اشاره دارد. برای تنوع    هاایده ی به تنوع  پذیرانعطاف 

برای ایده پردازی متنوع   موردنظرظیفه و کار باید زمینه فراهم بوده و و

باشد.   پردازی مختلف و متنوع    سازیبازی مناسب  ایده  برای  زمینه را 

ی گوناگون به طراحی و  هادرزمینه  تواندمی زیرا هر فرد    کندمی فراهم  

و   نظرات  از  آگاهی  طرفی  از  بپردازد.  بازی  دیگران  هاایده ساخت  ی 

  شود می جدید    هایدیدگاه ه به مسائل از  باعث باز شدن دید فرد و توج

ایده پردازی متنوع خواهد شد. نتایج مربوط به این    ساززمینه که خود  

 است.   شده  ارائه   4فرضیه در جدول  
 

 ی پذیرانعطافی گروه آزمایش و کنترل در بعد آزمون تی برای مقایسه :4جدول 
Table 4: T-test for comparison of experimental and control groups in flexibility 

dimension 
P 

سطح  

 معنادای

Df 
درجه  

 آزادی

T 
 آزمون تی 

Std. 
deviation 
 انحراف معیار

Mean 
 میانگین

Group 
 گروه

0.01  > 28 5.82 4.35 9.71 

(n=14) 
Experimental 

 نفر(   14آزمایش)

   2.43 2.06 

(n=16) 
Control 

 نفر(  16کنترل)
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که  آموزدانش  -4 روش  انی  استفاده    سازیبازی از  الگو  بر  مبتنی 

 کنندمی انی که از این روش استفاده نآموز دانش در مقایسه با    کنندمی

 در بعد بسط خلاقیت عملکرد بهتری دارند. 

بعد نمره  میانگین  که  داد  نشان  آزمایش   نتایج  گروه  خلاقیت  بسط 

معیار    92/79 انحراف  کنترل    32/29با  گروه  میانگین  ا  ب  68/18و 

معیار   گروه    هاداده   وتحلیلتجزیه بود.    63/8انحراف  که  داد  نشان 

بسط   بعد  در  را  بیشتری  تغییراتی  کنترل  گروه  به  نسبت  آزمایش 

، بعد بسط سازیبازی و نسبت به قبل از اجرای  اندکردهخلاقیت تجربه 

)  یافتهافزایش   هاآن در   درنتیجه (  sig  001/0است  پژوهشی  فرضیه 

شد. بعد بسط خلاقیت به میزان جزئیات ایده و    یدتائ>P 01/0سطح  

پیشنهادی به چه میزان    حلراهایده و    دیگرعبارت بهاشاره دارد،    حلراه 

اجرا جزئیات دارد.   به تقویت بعد بسط کمک خواهد    سازیبازی برای 

ان باید دارای جزئیات  آموز دانش ی بازی  هاایده   سازیبازی کرد زیرا در  

را برای   هاایده را بتوان ساخت و بتوان  موردنظره بازی ک ایگونهبه بوده 

در   داد.  توضیح  جزئیات  با  برای    سازیبازی دیگران  بازی  و  ایده  ارائه 

شدن ایده    ترکاربردی دیگران و هم نین بحث و نظرات دیگران، باعث  

پس   شد.  خواهد  ایده  ضعف  نقاط  رفع  برای    سازیبازی و  تمرینی 

بسط   بعد  جدول  .  باشدمیپرورش  در  فرضیه  این  به  مربوط    5نتایج 

 است.   شدهارائه 
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Table 5: T-test for comparison of experimental and control groups in the 
elaboration dimension 

P 
سطح  

 معنادای

Df 
درجه  

 آزادی

T 
آزمون  

 تی 

Std. deviation 

 انحراف معیار

Mean 

 میانگین
Group 

 گروه

0.01 > 28 7.53 29.32 79.92 
(n=14) Experimental 

 نفر(   14آزمایش)

   8.63 18.68 
(n=16) Control 

 نفر(  16کنترل)

 

 گیری نتیجه

که   داد  نشان  آماری  تحلیل  آزمون  روش آموزدانشنتایج  از  که  انی 

انی که از این روش  آموزدانشه با  در مقایس  اندکرده استفاده    سازیبازی 

ن آن یعنی سیالی،    اندکرده استفاده  ابعاد  و  ی،  پذیر انعطاف در خلاقیت 

آزمایش   گروه  اصلی  فعالیت  داشتند  بهتری  عملکرد  بسط  و  اصالت 

 پوینت بود. این نتیجه با نتایجی ساده با پاورهابازی طراحی و ساخت  

ب  ]27،  25،  28،  31،  24،  13  ،15،  23[ نتایج   ود.همسو  بر  علاوه 

پیشرفت   از  پژوهشگر حاکی  آماری، مشاهدات  ان در  آموزدانش آزمون 

مانند  هاویژگی و  پذیریریسک یی  اندیشی  ممکن  بود.  پذیرانعطاف ،  ی 

دادن  آموزدانش  نشان  جرات  ابتدا  بیان    هاطرح ان  خود  هاایده و  ی 

انجام    سختیبهنبودند و یا   سه بهتر  ند. جلسه به جلدادمیاین کار را 

با غرور   ارائه  هاطرح شدند و در جلسات بعدی  ی خود را برای کلاس 

ند و فکر  شد میاز چارچوب تفکرات خود خارج ن معمولاً. ابتدا کردندمی

بازی    کردندمی شامل    ای رایانه که  فیفا،    ایرایانه   هایبازی فقط  مانند 

ی این  ستند خارج از فضا توانمیاست و ن  ایمسابقه ی جنگی و  هابازی 

پیدا کردند و    فراوانیی  پذیر انعطاف   رفته رفتهبدهند ولی    ایایده   هابازی 

متنوع،  هادرزمینه ارائه  هاطرح ی  متفاوتی  و  جالب  شاید  دادمیی  ند. 

از   یکی  خلاقیت    هایروش بتوان  پرورش  برای  بازی    وسیلهبهمناسب 

بر    ؤثرمتعداد زیادی از عوامل    است زیرا در  سازیبازی روش    ایرایانه 

داشتند   رشد  موارد    ازجملهخلاقیت  انگیزه،    توانمیاین  افزایش  به 

اشاره    سازیبازی ، کارگروهی، دانش و تجربه  پذیریمسئولیت پشتکار،  

تمرین  یک  روش  این  بود.  آن  شاهد  نزدیک  از  پژوهشگر  که  کرد 

  های راه با  منعطف هایفعالیت خلاقانه به معنی واقعی بود زیرا طیفی از 

شامل    مختلف همه    شدمیرا  در  باید  کاربر  را    هاآنکه  جدید  چیز 

و   کرده  داشتن  ساختمیطراحی  روش  این  موفقیت  دلایل  از  یکی   .

ان بود هر جلسه نتایج کار  آموزدانش برای    مشاهدهقابلخروجی عینی و  

ارزیابی   را  حس    کردندمی خود  جلسه  هر  به   کردندمیو  نسبت  که 

. از  شودمیبهتر    هاآنی  هابازی و کیفیت    نداشده   ترباتجربهجلسه قبل  

ی  هاایده ان تخیل جهت کشف آموز دانش دیگر دلایل رشد خلاقیت این 

ان در پایان هر جلسه از اینکه  آموز دانش این    طورکلیبه جدید و نو بود.  

  ها آنچیزی خلق کرده بودند احساس خوبی داشتند و این احساس به  

خلاقیت توسط   درزمینهه درونی بود که  که بیشتر انگیز  دادمی انگیزه  

 است.   قرارگرفتهمتخصصانی چون آمابیل موردتوجه  

 

 مشارکت نویسندگان

با توجه به اینکه مقاله فوق برگرفته از رساله دکتری مددی باشددد خددانم  

دکتر علی آبادی مسئولیت راهنمای کار و آقای دکتر دلاور مسددئولیت  

ن مسئولیت انجام کددار را عهددده  مشاوره کار و آقای دکتر روشنیان رامی

   دار بودند.

 

 تشکر و قدردانی

آقای   دکتری  رساله  از  برگرفته  حاضر  روشنیان  دکتر  مقاله  محسن 

، در انجام این کار از آقای دکتر حسن رستگارپور، آقای  باشد می رامین  

سعید نیلی    روستاییپور  دکتر  محمدرضا  دکتر  آقای  اردکانی، 

مهدی دکتر  آقای  و    احمدآبادی،  خانمواحدی  افضل    سرکار  دکتر 

 . کنیممی السادات حسینی که ما را یاری نمودند تشکر  

 

 تعارض منافع 

 « .گونه تعارض منافع توسط نویسندگان بیان نشده است»هیچ
 

 منابع و مآخذ
[1] Yeh YC, Lai SC, Lin CW. The dynamic influence of emotions 
on game-based creativity: An integrated analysis of emotional 
valence, activation strength, and regulation focus. Computers 
in Human Behavior. 2016; (55):817-25. 
 
[2] Green G, Kaufman JC. Video games and creativity.  US: 
Academic Press; 2015.  
 
[3] Lucas RW. The creative training idea book: Inspired tips and 
techniques for engaging and effective learning. UK: Amacom 
Books; 2003. 

https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S0747563215302156
https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S0747563215302156
https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S0747563215302156
https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S0747563215302156
https://www.elsevier.com/books/video-games-and-creativity/green/978-0-12-801462-2
https://www.elsevier.com/books/video-games-and-creativity/green/978-0-12-801462-2
https://eric.ed.gov/?id=ED476031
https://eric.ed.gov/?id=ED476031
https://eric.ed.gov/?id=ED476031


  Tech. of Edu. J. 14(3): 739-748, Summer 2020                              ( 747)                       1399، تابستان 3، شماره 14نشریه علمی فناوری آموزش، جلد 

[4] Dziedziewicz D, Gajda A, Karwowski M. Developing 
children's intercultural competence and creativity. Thinking 
Skills and Creativity. 2014; 13, 32-42. 
 
[5] Saif, A. A. Modern educational psychology (Sixth Edition). 
Tehran, Doran publishing; 2008. Persian. 
 
[6] YEH YC, LI ML. Age, emotion regulation strategies, 
temperament, creative drama, and preschoolers' creativity. 
The Journal of Creative Behavior. 2008; 42(2):131-149. 
 
[7] Dehghanzadeh H. Developing and validating the design 
pattern of educational computer games in the cognitive area 
[doctoral dissertation]. Tehran; ATU University, 2016. Persian. 
 
[8] Salen K, Tekinbaş KS, Zimmerman E. Rules of play: Game 
design fundamentals. MIT press; 2004. 

 
[9] Digital Gaming Research Center (DIRC). Namaye Bazz 2017. 
National foundation for computer games. 2018. Persian. 
 
[10] Nasr Esfahani Z, Aliabad Kh, Zarei Zavaraki I. [Case study of 
9 educational computer games with general principles and 
standards of educational computer games design]. Journal of 
New Media Studies. 2017; 4(15): 281-315. Persian. 

 
[11] Roshanian Ramin M, Fazelian P, Rastegarpour H. [The 
relationship between the use of computer games and problem 
solving ability among preuniversity boy students]. Journal of 
Educational Sciences. 2014; 6(2): 117-130. Persian. 
 
[12] Manteghi M. Parents' guide to children using new 
communication technologies: computer video games. Tehran: 
Abed; 2007. Persian. 
 
[13] Mohammadjani F. The impact of computer games on 
increasing students' creativity. Paper presented at the national 
conference on management of creativity and innovation in 
basic sciences and engineering, 2008, Tehran. Persian. 
 
[14] Farrhoudi H. The impact of computerized educational 
games on the creativity dimensions of third grade children, 
Tehran. Paper presented at the first national conference on 
creativity, TRIZ and engineering and innovation management, 
2008; 2-3, Tehran. Persian. 
 
[15] Khazaei K, Jalilian N. [The impact of computer education 
games on academic achievement and creativity in elementary 
students]. Journal of Information and Communication 
Technology in Educational Sciences. 2015; 5(2): 23-23. Persian. 

 
[16] Kholami Turan Poshti M, Karimzadeh S. [The influence of 
computer games on creativity and its relationship with 
students' psychological adjustment]. Journal of New Thoughts 
in Educational Sciences. 2012; 7(1), 68-55. Persian. 
 
[17] Jackson LA, Witt EA, Games AI, Fitzgerald HE, Von Eye A, 
Zhao Y. Information technology use and creativity: Findings 
from the Children and Technology Project. Computers in 
human behavior. 2012; 28(2):370-6. 
 
[18] Chung TS. Table-top role playing game and creativity. 
Thinking Skills and Creativity. 2013; 8:56-71. 

[19] Farhudi Hajar. Investigating the impact of using 
computerized educational games on creativity enhancement in 
third-grade children [master’s thesis]. Tehran; Kharazmi 
University, 2012. Persian. 
 

[20] Lester JC, Spires HA, Nietfeld JL, Minogue J, Mott BW, 
Lobene EV. Designing game-based learning environments for 
elementary science education: A narrative-centered learning 
perspective. Information Sciences. 2014; 264:4-18. 
 

[21] Adachi PJ, Willoughby T. More than just fun and games: 
The longitudinal relationships between strategic video games, 
self-reported problem solving skills, and academic grades. 
Journal of youth and adolescence. 2013; 42(7):1041-52. 
 

[22] Connolly TM, Boyle EA, MacArthur E, Hainey T, Boyle JM. 
A systematic literature review of empirical evidence on 
computer games and serious games. Computers & education. 
2012; 59(2):661-86. 
 

[23] Najfi A. [The relationship between computer games, 
divergent thinking, and perceived family social support]. 
Journal of Public Opinion Studies. 2016; 4(15): 573-584. 
Persian. 
 
[24] Moffat DC Crombie W, Shabalina O. Some video games 
can increase the player's creativity. International Journal of 
Game-Based Learning (IJGBL). 2017; 7(2):35-46. 
 

[25] Inchamnan W, Wyeth P, Johnson D, Conroy D. A method 
for measuring the creative potential of computer games. In 
International Conference on Entertainment Computing.  
Springer, Berlin, Heidelberg; 2012. pp. 270-283 
 
[26] Hastie P. Student-designed games: Strategies for 
promoting creativity, cooperation, and skill development. US: 
Human Kinetics; 2010. 
 
[27] Cheng G. Using game making pedagogy to facilitate 
student learning of interactive multimedia. Australasian 
Journal of Educational Technology. 2009; 25(2): 215-217. 
 

[28] Mozelius P. Game-based learning as bedrock for creative 
learning. Paper presented in the 10th European Conference on 
Games Based Learning (ECGBL), Paisley, United Kingdom, 6th 
to 7th October 2016. Academic Conferences Publishing 2016 
Oct 1. 
 
[29] Kafai YB. Minds in play: Computer game design as a 
context for children's learning. Routledge; 2012. 
 

[30] Frossard F, Barajas M, Trifonova A. A learner-centred 
game-design approach: İmpacts on teachers’ creativity. Digital 
Education Review. 2012; 21:13-22. 
 
[31] Dyson SB, Chang YL, Chen HC, Hsiung HY, Tseng CC, Chang 
JH. The effect of tabletop role-playing games on the creative 
potential and emotional creativity of Taiwanese college 
students. Thinking Skills and Creativity. 2016; 19:88-96. 
 

[32] Torrance ER. The Torrance tests of creative thinking. 
Norms-technical mannual. 1990. 
 

[33] Pair Khaeifi A. Investigating the relationship between 
intelligence and creativity among secondary school students in 

https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S1871187114000170
https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S1871187114000170
https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S1871187114000170
https://www.30book.com/Book/4750/%D8%B1%D9%88%D8%A7%D9%86%D8%B4%D9%86%D8%A7%D8%B3%DB%8C-%D9%BE%D8%B1%D9%88%D8%B1%D8%B4%DB%8C-%D9%86%D9%88%DB%8C%D9%86-%D8%AF%D9%88%D8%B1%D8%A7%D9%86-%D8%B9%D9%84%DB%8C-%D8%A7%DA%A9%D8%A8%D8%B1-%D8%B3%DB%8C%D9%81-%D8%AF%DB%8C%D8%AF%D8%A7%D8%B1
https://www.30book.com/Book/4750/%D8%B1%D9%88%D8%A7%D9%86%D8%B4%D9%86%D8%A7%D8%B3%DB%8C-%D9%BE%D8%B1%D9%88%D8%B1%D8%B4%DB%8C-%D9%86%D9%88%DB%8C%D9%86-%D8%AF%D9%88%D8%B1%D8%A7%D9%86-%D8%B9%D9%84%DB%8C-%D8%A7%DA%A9%D8%A8%D8%B1-%D8%B3%DB%8C%D9%81-%D8%AF%DB%8C%D8%AF%D8%A7%D8%B1
https://onlinelibrary.wiley.com/doi/abs/10.1002/j.2162-6057.2008.tb01291.x
https://onlinelibrary.wiley.com/doi/abs/10.1002/j.2162-6057.2008.tb01291.x
https://onlinelibrary.wiley.com/doi/abs/10.1002/j.2162-6057.2008.tb01291.x
https://ganj-old.irandoc.ac.ir/articles/939497
https://ganj-old.irandoc.ac.ir/articles/939497
https://ganj-old.irandoc.ac.ir/articles/939497
https://books.google.com/books?hl=en&lr=&id=UM-xyczrZuQC&oi=fnd&pg=PP13&dq=Rules+of+play:+Game+design+fundamentals&ots=2BIHBVdDVr&sig=pbPCD62_ccqg-Iw3dHL7xErOpOU#v=onepage&q=Rules%20of%20play%3A%20Game%20design%20fundamentals&f=false
https://books.google.com/books?hl=en&lr=&id=UM-xyczrZuQC&oi=fnd&pg=PP13&dq=Rules+of+play:+Game+design+fundamentals&ots=2BIHBVdDVr&sig=pbPCD62_ccqg-Iw3dHL7xErOpOU#v=onepage&q=Rules%20of%20play%3A%20Game%20design%20fundamentals&f=false
http://direc.ircg.ir/wpcontent/uploads/2018/07/Persian-Landscape-1396.pdf
http://direc.ircg.ir/wpcontent/uploads/2018/07/Persian-Landscape-1396.pdf
http://nms.atu.ac.ir/article_9133_cc022a09aaf2e2b10c7ecc240bb89dca.pdf
http://nms.atu.ac.ir/article_9133_cc022a09aaf2e2b10c7ecc240bb89dca.pdf
http://nms.atu.ac.ir/article_9133_cc022a09aaf2e2b10c7ecc240bb89dca.pdf
http://nms.atu.ac.ir/article_9133_cc022a09aaf2e2b10c7ecc240bb89dca.pdf
http://education.scu.ac.ir/article_10747_2096a6d110d54c9738df42e72fe46bcb.pdf
http://education.scu.ac.ir/article_10747_2096a6d110d54c9738df42e72fe46bcb.pdf
http://education.scu.ac.ir/article_10747_2096a6d110d54c9738df42e72fe46bcb.pdf
http://education.scu.ac.ir/article_10747_2096a6d110d54c9738df42e72fe46bcb.pdf
https://www.gisoom.com/book/1441615/%DA%A9%D8%AA%D8%A7%D8%A8-%D8%B1%D8%A7%D9%87%D9%86%D9%85%D8%A7%DB%8C-%D9%88%D8%A7%D9%84%D8%AF%DB%8C%D9%86-%D8%AF%D8%B1-%D8%A7%D8%B3%D8%AA%D9%81%D8%A7%D8%AF%D9%87-%D9%81%D8%B1%D8%B2%D9%86%D8%AF%D8%A7%D9%86-%D8%A7%D8%B2-%D9%81%D9%86-%D8%A2%D9%88%D8%B1%DB%8C%D9%87%D8%A7%DB%8C-%D8%A7%D8%B1%D8%AA%D8%A8%D8%A7%D8%B7%DB%8C-%D8%AC%D8%AF%DB%8C%D8%AF-%D8%A8%D8%A7%D8%B2%DB%8C%D9%87%D8%A7%DB%8C-%D9%88%DB%8C%D8%AF%DB%8C%D9%88%DB%8C%DB%8C-%D8%B1%D8%A7%DB%8C%D8%A7%D9%86%D9%87-%D8%A7%DB%8C/
https://www.gisoom.com/book/1441615/%DA%A9%D8%AA%D8%A7%D8%A8-%D8%B1%D8%A7%D9%87%D9%86%D9%85%D8%A7%DB%8C-%D9%88%D8%A7%D9%84%D8%AF%DB%8C%D9%86-%D8%AF%D8%B1-%D8%A7%D8%B3%D8%AA%D9%81%D8%A7%D8%AF%D9%87-%D9%81%D8%B1%D8%B2%D9%86%D8%AF%D8%A7%D9%86-%D8%A7%D8%B2-%D9%81%D9%86-%D8%A2%D9%88%D8%B1%DB%8C%D9%87%D8%A7%DB%8C-%D8%A7%D8%B1%D8%AA%D8%A8%D8%A7%D8%B7%DB%8C-%D8%AC%D8%AF%DB%8C%D8%AF-%D8%A8%D8%A7%D8%B2%DB%8C%D9%87%D8%A7%DB%8C-%D9%88%DB%8C%D8%AF%DB%8C%D9%88%DB%8C%DB%8C-%D8%B1%D8%A7%DB%8C%D8%A7%D9%86%D9%87-%D8%A7%DB%8C/
https://www.gisoom.com/book/1441615/%DA%A9%D8%AA%D8%A7%D8%A8-%D8%B1%D8%A7%D9%87%D9%86%D9%85%D8%A7%DB%8C-%D9%88%D8%A7%D9%84%D8%AF%DB%8C%D9%86-%D8%AF%D8%B1-%D8%A7%D8%B3%D8%AA%D9%81%D8%A7%D8%AF%D9%87-%D9%81%D8%B1%D8%B2%D9%86%D8%AF%D8%A7%D9%86-%D8%A7%D8%B2-%D9%81%D9%86-%D8%A2%D9%88%D8%B1%DB%8C%D9%87%D8%A7%DB%8C-%D8%A7%D8%B1%D8%AA%D8%A8%D8%A7%D8%B7%DB%8C-%D8%AC%D8%AF%DB%8C%D8%AF-%D8%A8%D8%A7%D8%B2%DB%8C%D9%87%D8%A7%DB%8C-%D9%88%DB%8C%D8%AF%DB%8C%D9%88%DB%8C%DB%8C-%D8%B1%D8%A7%DB%8C%D8%A7%D9%86%D9%87-%D8%A7%DB%8C/
https://www.civilica.com/PdfExport-ICIC01_015=%D8%A8%D8%B1%D8%B1%D8%B3%DB%8C-%D8%AA%D8%A7%D8%AB%DB%8C%D8%B1-%D8%A7%D8%B3%D8%AA%D9%81%D8%A7%D8%AF%D9%87-%D8%A7%D8%B2-%D8%A8%D8%A7%D8%B2%DB%8C-%D9%87%D8%A7%DB%8C-%D8%A2%D9%85%D9%88%D8%B2%D8%B4%DB%8C-%D8%B1%D8%A7%DB%8C%D8%A7%D9%86%D9%87-%D8%A7%DB%8C-%D8%A8%D8%B1-%D8%A7%D9%81%D8%B2%D8%A7%DB%8C%D8%B4-%D8%AE%D9%84%D8%A7%D9%82%DB%8C%D8%AA-%DA%A9%D9%88%D8%AF%DA%A9%D8%A7%D9%86-%D9%85%D9%82%D8%B7%D8%B9-%D8%B3%D9%88%D9%85-%D8%AF%D8%A8%DB%8C%D8%B1%D8%B3%D8%AA%D8%A7%D9%86.pdf
https://www.civilica.com/PdfExport-ICIC01_015=%D8%A8%D8%B1%D8%B1%D8%B3%DB%8C-%D8%AA%D8%A7%D8%AB%DB%8C%D8%B1-%D8%A7%D8%B3%D8%AA%D9%81%D8%A7%D8%AF%D9%87-%D8%A7%D8%B2-%D8%A8%D8%A7%D8%B2%DB%8C-%D9%87%D8%A7%DB%8C-%D8%A2%D9%85%D9%88%D8%B2%D8%B4%DB%8C-%D8%B1%D8%A7%DB%8C%D8%A7%D9%86%D9%87-%D8%A7%DB%8C-%D8%A8%D8%B1-%D8%A7%D9%81%D8%B2%D8%A7%DB%8C%D8%B4-%D8%AE%D9%84%D8%A7%D9%82%DB%8C%D8%AA-%DA%A9%D9%88%D8%AF%DA%A9%D8%A7%D9%86-%D9%85%D9%82%D8%B7%D8%B9-%D8%B3%D9%88%D9%85-%D8%AF%D8%A8%DB%8C%D8%B1%D8%B3%D8%AA%D8%A7%D9%86.pdf
https://www.civilica.com/PdfExport-ICIC01_015=%D8%A8%D8%B1%D8%B1%D8%B3%DB%8C-%D8%AA%D8%A7%D8%AB%DB%8C%D8%B1-%D8%A7%D8%B3%D8%AA%D9%81%D8%A7%D8%AF%D9%87-%D8%A7%D8%B2-%D8%A8%D8%A7%D8%B2%DB%8C-%D9%87%D8%A7%DB%8C-%D8%A2%D9%85%D9%88%D8%B2%D8%B4%DB%8C-%D8%B1%D8%A7%DB%8C%D8%A7%D9%86%D9%87-%D8%A7%DB%8C-%D8%A8%D8%B1-%D8%A7%D9%81%D8%B2%D8%A7%DB%8C%D8%B4-%D8%AE%D9%84%D8%A7%D9%82%DB%8C%D8%AA-%DA%A9%D9%88%D8%AF%DA%A9%D8%A7%D9%86-%D9%85%D9%82%D8%B7%D8%B9-%D8%B3%D9%88%D9%85-%D8%AF%D8%A8%DB%8C%D8%B1%D8%B3%D8%AA%D8%A7%D9%86.pdf
https://www.civilica.com/PdfExport-ICIC01_015=%D8%A8%D8%B1%D8%B1%D8%B3%DB%8C-%D8%AA%D8%A7%D8%AB%DB%8C%D8%B1-%D8%A7%D8%B3%D8%AA%D9%81%D8%A7%D8%AF%D9%87-%D8%A7%D8%B2-%D8%A8%D8%A7%D8%B2%DB%8C-%D9%87%D8%A7%DB%8C-%D8%A2%D9%85%D9%88%D8%B2%D8%B4%DB%8C-%D8%B1%D8%A7%DB%8C%D8%A7%D9%86%D9%87-%D8%A7%DB%8C-%D8%A8%D8%B1-%D8%A7%D9%81%D8%B2%D8%A7%DB%8C%D8%B4-%D8%AE%D9%84%D8%A7%D9%82%DB%8C%D8%AA-%DA%A9%D9%88%D8%AF%DA%A9%D8%A7%D9%86-%D9%85%D9%82%D8%B7%D8%B9-%D8%B3%D9%88%D9%85-%D8%AF%D8%A8%DB%8C%D8%B1%D8%B3%D8%AA%D8%A7%D9%86.pdf
https://www.civilica.com/PdfExport-ICIC01_015=%D8%A8%D8%B1%D8%B1%D8%B3%DB%8C-%D8%AA%D8%A7%D8%AB%DB%8C%D8%B1-%D8%A7%D8%B3%D8%AA%D9%81%D8%A7%D8%AF%D9%87-%D8%A7%D8%B2-%D8%A8%D8%A7%D8%B2%DB%8C-%D9%87%D8%A7%DB%8C-%D8%A2%D9%85%D9%88%D8%B2%D8%B4%DB%8C-%D8%B1%D8%A7%DB%8C%D8%A7%D9%86%D9%87-%D8%A7%DB%8C-%D8%A8%D8%B1-%D8%A7%D9%81%D8%B2%D8%A7%DB%8C%D8%B4-%D8%AE%D9%84%D8%A7%D9%82%DB%8C%D8%AA-%DA%A9%D9%88%D8%AF%DA%A9%D8%A7%D9%86-%D9%85%D9%82%D8%B7%D8%B9-%D8%B3%D9%88%D9%85-%D8%AF%D8%A8%DB%8C%D8%B1%D8%B3%D8%AA%D8%A7%D9%86.pdf
https://www.civilica.com/PdfExport-ICIC01_015=%D8%A8%D8%B1%D8%B1%D8%B3%DB%8C-%D8%AA%D8%A7%D8%AB%DB%8C%D8%B1-%D8%A7%D8%B3%D8%AA%D9%81%D8%A7%D8%AF%D9%87-%D8%A7%D8%B2-%D8%A8%D8%A7%D8%B2%DB%8C-%D9%87%D8%A7%DB%8C-%D8%A2%D9%85%D9%88%D8%B2%D8%B4%DB%8C-%D8%B1%D8%A7%DB%8C%D8%A7%D9%86%D9%87-%D8%A7%DB%8C-%D8%A8%D8%B1-%D8%A7%D9%81%D8%B2%D8%A7%DB%8C%D8%B4-%D8%AE%D9%84%D8%A7%D9%82%DB%8C%D8%AA-%DA%A9%D9%88%D8%AF%DA%A9%D8%A7%D9%86-%D9%85%D9%82%D8%B7%D8%B9-%D8%B3%D9%88%D9%85-%D8%AF%D8%A8%DB%8C%D8%B1%D8%B3%D8%AA%D8%A7%D9%86.pdf
https://www.civilica.com/PdfExport-ICIC01_015=%D8%A8%D8%B1%D8%B1%D8%B3%DB%8C-%D8%AA%D8%A7%D8%AB%DB%8C%D8%B1-%D8%A7%D8%B3%D8%AA%D9%81%D8%A7%D8%AF%D9%87-%D8%A7%D8%B2-%D8%A8%D8%A7%D8%B2%DB%8C-%D9%87%D8%A7%DB%8C-%D8%A2%D9%85%D9%88%D8%B2%D8%B4%DB%8C-%D8%B1%D8%A7%DB%8C%D8%A7%D9%86%D9%87-%D8%A7%DB%8C-%D8%A8%D8%B1-%D8%A7%D9%81%D8%B2%D8%A7%DB%8C%D8%B4-%D8%AE%D9%84%D8%A7%D9%82%DB%8C%D8%AA-%DA%A9%D9%88%D8%AF%DA%A9%D8%A7%D9%86-%D9%85%D9%82%D8%B7%D8%B9-%D8%B3%D9%88%D9%85-%D8%AF%D8%A8%DB%8C%D8%B1%D8%B3%D8%AA%D8%A7%D9%86.pdf
https://www.civilica.com/PdfExport-ICIC01_015=%D8%A8%D8%B1%D8%B1%D8%B3%DB%8C-%D8%AA%D8%A7%D8%AB%DB%8C%D8%B1-%D8%A7%D8%B3%D8%AA%D9%81%D8%A7%D8%AF%D9%87-%D8%A7%D8%B2-%D8%A8%D8%A7%D8%B2%DB%8C-%D9%87%D8%A7%DB%8C-%D8%A2%D9%85%D9%88%D8%B2%D8%B4%DB%8C-%D8%B1%D8%A7%DB%8C%D8%A7%D9%86%D9%87-%D8%A7%DB%8C-%D8%A8%D8%B1-%D8%A7%D9%81%D8%B2%D8%A7%DB%8C%D8%B4-%D8%AE%D9%84%D8%A7%D9%82%DB%8C%D8%AA-%DA%A9%D9%88%D8%AF%DA%A9%D8%A7%D9%86-%D9%85%D9%82%D8%B7%D8%B9-%D8%B3%D9%88%D9%85-%D8%AF%D8%A8%DB%8C%D8%B1%D8%B3%D8%AA%D8%A7%D9%86.pdf
https://www.civilica.com/PdfExport-ICIC01_015=%D8%A8%D8%B1%D8%B1%D8%B3%DB%8C-%D8%AA%D8%A7%D8%AB%DB%8C%D8%B1-%D8%A7%D8%B3%D8%AA%D9%81%D8%A7%D8%AF%D9%87-%D8%A7%D8%B2-%D8%A8%D8%A7%D8%B2%DB%8C-%D9%87%D8%A7%DB%8C-%D8%A2%D9%85%D9%88%D8%B2%D8%B4%DB%8C-%D8%B1%D8%A7%DB%8C%D8%A7%D9%86%D9%87-%D8%A7%DB%8C-%D8%A8%D8%B1-%D8%A7%D9%81%D8%B2%D8%A7%DB%8C%D8%B4-%D8%AE%D9%84%D8%A7%D9%82%DB%8C%D8%AA-%DA%A9%D9%88%D8%AF%DA%A9%D8%A7%D9%86-%D9%85%D9%82%D8%B7%D8%B9-%D8%B3%D9%88%D9%85-%D8%AF%D8%A8%DB%8C%D8%B1%D8%B3%D8%AA%D8%A7%D9%86.pdf
https://www.sid.ir/fa/journal/ViewPaper.aspx?id=252167
https://www.sid.ir/fa/journal/ViewPaper.aspx?id=252167
https://www.sid.ir/fa/journal/ViewPaper.aspx?id=252167
https://www.sid.ir/fa/journal/ViewPaper.aspx?id=252167
https://www.sid.ir/fa/journal/ViewPaper.aspx?ID=160193
https://www.sid.ir/fa/journal/ViewPaper.aspx?ID=160193
https://www.sid.ir/fa/journal/ViewPaper.aspx?ID=160193
https://www.sid.ir/fa/journal/ViewPaper.aspx?ID=160193
https://innovators-guide.ch/wp-content/uploads/2011/11/33ba0f16-a2e9-4d36-b063-2f540f115970.pdf
https://innovators-guide.ch/wp-content/uploads/2011/11/33ba0f16-a2e9-4d36-b063-2f540f115970.pdf
https://innovators-guide.ch/wp-content/uploads/2011/11/33ba0f16-a2e9-4d36-b063-2f540f115970.pdf
https://innovators-guide.ch/wp-content/uploads/2011/11/33ba0f16-a2e9-4d36-b063-2f540f115970.pdf
https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S1871187112000478
https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S1871187112000478
http://libportal.khu.ac.ir/web/guest/269
http://libportal.khu.ac.ir/web/guest/269
http://libportal.khu.ac.ir/web/guest/269
http://libportal.khu.ac.ir/web/guest/269
http://thefarthestpixel.com/pcontent/spires-lester.pdf
http://thefarthestpixel.com/pcontent/spires-lester.pdf
http://thefarthestpixel.com/pcontent/spires-lester.pdf
http://thefarthestpixel.com/pcontent/spires-lester.pdf
https://www.researchgate.net/profile/Paul_Adachi/publication/235367249_More_Than_Just_Fun_and_Games_The_Longitudinal_Relationships_Between_Strategic_Video_Games_Self-Reported_Problem_Solving_Skills_and_Academic_Grades/links/0046351c1998e29574000000/More-Than-Just-Fun-and-Games-The-Longitudinal-Relationships-Between-Strategic-Video-Games-Self-Reported-Problem-Solving-Skills-and-Academic-Grades.pdf
https://www.researchgate.net/profile/Paul_Adachi/publication/235367249_More_Than_Just_Fun_and_Games_The_Longitudinal_Relationships_Between_Strategic_Video_Games_Self-Reported_Problem_Solving_Skills_and_Academic_Grades/links/0046351c1998e29574000000/More-Than-Just-Fun-and-Games-The-Longitudinal-Relationships-Between-Strategic-Video-Games-Self-Reported-Problem-Solving-Skills-and-Academic-Grades.pdf
https://www.researchgate.net/profile/Paul_Adachi/publication/235367249_More_Than_Just_Fun_and_Games_The_Longitudinal_Relationships_Between_Strategic_Video_Games_Self-Reported_Problem_Solving_Skills_and_Academic_Grades/links/0046351c1998e29574000000/More-Than-Just-Fun-and-Games-The-Longitudinal-Relationships-Between-Strategic-Video-Games-Self-Reported-Problem-Solving-Skills-and-Academic-Grades.pdf
https://www.researchgate.net/profile/Paul_Adachi/publication/235367249_More_Than_Just_Fun_and_Games_The_Longitudinal_Relationships_Between_Strategic_Video_Games_Self-Reported_Problem_Solving_Skills_and_Academic_Grades/links/0046351c1998e29574000000/More-Than-Just-Fun-and-Games-The-Longitudinal-Relationships-Between-Strategic-Video-Games-Self-Reported-Problem-Solving-Skills-and-Academic-Grades.pdf
http://tecfa.unige.ch/tecfa/maltt/VIP/Ressources/Articles/Connolly_LitReview.pdf
http://tecfa.unige.ch/tecfa/maltt/VIP/Ressources/Articles/Connolly_LitReview.pdf
http://tecfa.unige.ch/tecfa/maltt/VIP/Ressources/Articles/Connolly_LitReview.pdf
http://tecfa.unige.ch/tecfa/maltt/VIP/Ressources/Articles/Connolly_LitReview.pdf
https://www.magiran.com/paper/1473445
https://www.magiran.com/paper/1473445
https://www.magiran.com/paper/1473445
https://www.magiran.com/paper/1473445
https://www.igi-global.com/article/some-video-games-can-increase-the-players-creativity/180346
https://www.igi-global.com/article/some-video-games-can-increase-the-players-creativity/180346
https://www.igi-global.com/article/some-video-games-can-increase-the-players-creativity/180346
https://link.springer.com/content/pdf/10.1007/978-3-642-33542-6_23.pdf
https://link.springer.com/content/pdf/10.1007/978-3-642-33542-6_23.pdf
https://link.springer.com/content/pdf/10.1007/978-3-642-33542-6_23.pdf
https://link.springer.com/content/pdf/10.1007/978-3-642-33542-6_23.pdf
https://books.google.com/books/about/Student_Designed_Games.html?id=dZzRrg49nBAC
https://books.google.com/books/about/Student_Designed_Games.html?id=dZzRrg49nBAC
https://books.google.com/books/about/Student_Designed_Games.html?id=dZzRrg49nBAC
https://ajet.org.au/index.php/AJET/article/download/1150/398
https://ajet.org.au/index.php/AJET/article/download/1150/398
https://ajet.org.au/index.php/AJET/article/download/1150/398
https://www.researchgate.net/profile/Peter_Mozelius/publication/308937841_Game-based_learning_as_a_bedrock_for_creative_learning/links/57f8d52e08ae886b89843119/Game-based-learning-as-a-bedrock-for-creative-learning.pdf
https://www.researchgate.net/profile/Peter_Mozelius/publication/308937841_Game-based_learning_as_a_bedrock_for_creative_learning/links/57f8d52e08ae886b89843119/Game-based-learning-as-a-bedrock-for-creative-learning.pdf
https://www.researchgate.net/profile/Peter_Mozelius/publication/308937841_Game-based_learning_as_a_bedrock_for_creative_learning/links/57f8d52e08ae886b89843119/Game-based-learning-as-a-bedrock-for-creative-learning.pdf
https://www.researchgate.net/profile/Peter_Mozelius/publication/308937841_Game-based_learning_as_a_bedrock_for_creative_learning/links/57f8d52e08ae886b89843119/Game-based-learning-as-a-bedrock-for-creative-learning.pdf
https://www.researchgate.net/profile/Peter_Mozelius/publication/308937841_Game-based_learning_as_a_bedrock_for_creative_learning/links/57f8d52e08ae886b89843119/Game-based-learning-as-a-bedrock-for-creative-learning.pdf
https://books.google.com/books/about/Minds_in_Play.html?id=Ocyllxa8ZjkC
https://books.google.com/books/about/Minds_in_Play.html?id=Ocyllxa8ZjkC
https://www.raco.cat/index.php/DER/article/download/254208/341114
https://www.raco.cat/index.php/DER/article/download/254208/341114
https://www.raco.cat/index.php/DER/article/download/254208/341114
https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S1871187115300304
https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S1871187115300304
https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S1871187115300304
https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S1871187115300304
https://www.worldcat.org/title/torrance-tests-of-creativethinking/oclc/221247240?referer=di&ht=edition
https://www.worldcat.org/title/torrance-tests-of-creativethinking/oclc/221247240?referer=di&ht=edition
http://dlib.atu.ac.ir/faces/search/bibliographic/biblioBriefView.jspx?_afPfm=-opfei7xg1
http://dlib.atu.ac.ir/faces/search/bibliographic/biblioBriefView.jspx?_afPfm=-opfei7xg1


 .Kh. Aliabadi et al                                                                  (                748)                                                                         آبادی و همکارانخدیجه علی

Tehran secondary school [master’s thesis]. Tehran, ATU 
University, 1995.  

 معرفی نویسندگان 

AUTHOR(S) BIOSKETCHES 

رامین روشنیان  دکتری  فارغ   محسن  التحصیل 

علامه   دانشگاه  آموزشی  تکنولوژی  رشته 

قبلی خود را  باشد. ایشان دو مقطع  طباطبائی می 

بوده رشته  همین  در  مطالعاتی  نیز  زمینه  اند. 

و   کتاب  دارای  زمینه  این  در  و  است  بازی  بر  مبتنی  آموزش  ایشان 

   چندین مقاله هستند.

Roshanian Ramin, M. PhD, Educational Technology, Allameh 
Tabataba'i University, Tehran, Iran 
  Mohsen.roshanian@atu.ac.ir 

 

 

 

علی خ گروه    آبادیدیجه  بازنشسته  استاد 

طباطبائی   علامه  دانشگاه  آموزشی  تکنولوژی 

در   .هستند طباطبائی   علامه  دانشگاه  در  ایشان 

رساله  از  زیادی  پایان تعداد  و  بههد نامها  وان،  دعنها 

راهند است مشداد  یا  نقدما  داور  یا  و  فعداور  ال  دش 

زمینه آموزش و یادگیری   ن دراند و دارای مقالات و کتب فراواداشته 

 هستند.

Aliabadi, Kh. Associate Professor, Department of Educational 
Technology, Allameh Tabataba'i University, Tehran, Iran  

 aliabadikh@atu.ac.ir 

 
دلاور سال    علی  خرم  1320در  آباد  در 

سال  مت در  و  دکتری    1358ولد  مدرک 

خود را در دانشگاه ایالتی فلوریدا در رشته  

نمودند.  روش  اخذ  آمار  و  تحقیق  های 

استادی   علمی  مرتبه  دارای  ایشان 

  زیادی مقاله در  باشند که تاکنون تعدادمی

سمینارهای علمی داخلی و خارجی ارائه و عناوین متعددی کتاب  

در حال حاضر آقای دکتر علی دلاور  .  اندنیز ترجمه و تألیف نموده 

گیری  شناسی تربیتی، سنجش و اندازه علمی گروه روانعضو هیات 

 دانشگاه علامه طباطبایی هستند.  
Delavar, A. Professor, Department of Assessment and 
Measurement, Allameh Tabataba'i University, Tehran, 
Iran 
  delavarali@atu.ac.ir 

 

 
 

 
 

 

Citation (Vancoure): Roshanian Ramin M, Aliabadi Kh, Delavar A. [The impact of computer game-making on the 
creativity of elementary students]. Tech. Edu. J. 2020; 14(3): 739-748 

 http://dx.doi.org/10.22061/tej.2020.5851.2295  

 

COPYRIGHTS 

©2020 The author(s). This is an open access article distributed under the terms of the Creative Commons 

Attribution (CC BY 4.0), which permits unrestricted use, distribution, and reproduction in any medium, as long as 

the original authors and source are cited. No permission is required from the authors or the publishers. 

 

 
 

http://dlib.atu.ac.ir/faces/search/bibliographic/biblioBriefView.jspx?_afPfm=-opfei7xg1
http://dlib.atu.ac.ir/faces/search/bibliographic/biblioBriefView.jspx?_afPfm=-opfei7xg1
mailto:aliabadikh@atu.ac.ir


The role of mathematical thought in improvement of architecture students’ 
abilities on logical aspects of design 

E. Mohammadzadeh Chianeh, H. Soltanzadeh, M. Dehbashi Sharif, Gh.
Keramati 

615-628

Pathology of vocational agricultural training centers from the perspective of 
students, administrators and trainers 
M. Taghibaygi, B. Khosravipour 

629-642

The ability of 11th grade students to evaluate mathematical reasoning 

N. Yaftian, M. R. Ansari

643-656

A comparative study of architecture curriculum content based on Zeitgeist

S. Dashtgard, K. Bazrafkan, H. Jahanbakhsh 

657-670

Identifying and ranking the barriers to the effectiveness of e-learning in-
service training (case study of Kurdistan University of Medical Sciences) 

M. Mohamadi, R. Sohrabi, F. Seraji

671-680

The effect of mathematical skills training in teaching physics on promoting 
task value and minimizing educational burnout among high school grade 
twelve students

N. Karimi, H. Vahedi

681-688

Evaluating the impact of Brainstorming and Scamper technique on 
promoting the creativity of architectural design skills  

M. Talebi, M. Moosavi, K. Poshneh

689-706

Enhancing functional thinking: Identifying the prior schemas of seventh 
grade students in generalization of two-variable figural patterns 

R. Afkhami, N.Asghary, A. Medghalchi 

707-722

An exploration on the responsibility to social adequacy in adolescent 
learning environments affected by the type of design experience based on 
the biophilic attitude 

F. Rajabipour, M. Delshad Siahkali

723-738

The impact of computer game-making on the creativity of elementary 
students 

M. Roshanian Ramin, Kh. Aliabadi, A. Delavar

739-748



Technology of Education Journal 

CONTENTS 

Volume 14, Issue 3, - Serial Number 55, Summer 2020 

The development and validation of teaching-learning process instrument in 
smart schools in educational system of the Islamic Republic of Iran  

M. Shafiei Sarvestani ,, R. Mazaheri, M. MohamadiJ. Jahani

493-505

The effect of self-control skills training with follow-up through virtual group 
on reducing problematic mobile phone use  
Z. Allahi, F. Barzegar-Bafrouei, A. N. Ali-Soofi, A. Molla-Zehi 

507-519

The nature of the relationship between teacher and learner in 
comprehensive e-learning process with an emphasis on ideas of Deleuze 

diGhae .Y ,Mahmmudnia .A, Zarghami ., STari.N

521-532

Investigating the relationship between satisfaction of environmental factors 
and students' academic achievement  

H. Keshmiri, K. Sajjadi

533-540

Identifying e-governance criteria in  higher education (Case study: Qazvin 
Islamic Azad university) 

F  Nazemi Jenabi, H  Rahmani 

541-556

Learners’ frequent pattern discovering in a dynamic collaborative learning 
environment designed based on game theory    

Montazeri .A .MahmmodZade, M ., EManshaei .H .Noorani, M .F .S

557-570

The impact of interactive augmented reality based education on the 
learning and remembering of empirical science lesson  

S. A. Faregh, M. Jafari Sisi 

571-582

The impact of using social networks on students' learning in Sirjan 
University of Technology  

L. Dehyadegari, S. Khajehasani 

583-590

The effect of mathematical education based on TPACK model on changing 
teachers' beliefs  

M  Alizadehjamal, A  Shahvarani, A  Iranmanesh, A  Tehranian 

591-602

The impact of assistant robot teacher on improving productive English skills 
emphasizing communicative language teaching approach: Research 
synthesis 

Sh. Khosravinezhad, Z.Taleb, A. Ahmadi, D. Noroozi 

603-614


	14-3
	A.هیأت تحریریه نشریه
	B. فهرست مقالات
	1- جهانی---------2021
	2- اللهی-2023
	3- ضرغامی-1970
	4- کشمیری-2012
	5- رحمانی------2059
	6- منشئی------2304
	7- فارغ-2099
	8- دهیادگاری-2081
	9- شاهورانی-2148
	10- زهرا طالب-2150
	11- سلطان زاده-2121
	12- خسروی پور--------1407
	13- 2284-یافتیان
	14- بذرافکن-----2114
	15- سهرابی-2016
	16- کریمی-2146
	17- 2243- میرسعید موسوی
	18- 2127- نسیم اصغری
	19- 2097- رجبی پور
	20- روشنیان-----2295
	content.Autumn.2020



