


 
 1399بهار  ، 2 ، شــماره 14دوره 

 

 ي ئدانشگاه تربيت دبير شهيد رجا             صاحب امتياز:

 موسي مظلوم   پروفسور مدیر مسئول:

 حميدرضا عظمتي پروفسور   سر دبير:

 مهرک رحيميدكتر   اجرایي:  دبير

 نژاد مهرآبادی دكتر ساغر سلماني  : فارسي ویراستار

 نوروزی زاده   دنسوگدكتر   ویراستار انگليسي:

 انسيه باغباني :داخليمدیر 

 هيأت تحریریه:
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 

 

 

 

 

  دانشگاه تربيت دبير شهيد رجائي :ليتوگرافي و چاپ 

 شهيد رجائي  تربيت دبير  دانشگاهانتشارات  ناشر:

 نژاد محمد معتمدی   طرح جلد:

 نيره فيروزی   :صفحه آرا

          يئدانشگاه تربيت دبير شهيد رجا  -ونلخيابان شهيد شعبا  -لويزان  -تهران :نشاني

            16788 -15811 کد پستي:       16785-163 صندوق پستي:

          22970070 فکس:  و 2598داخلي   22970060-9 تلفن: 

   www.sru.ac.ir   سایت: وب 

 http://jte.sru.ac.ir   وب سایت اختصاصي:

 jte @ sru.ac.ir  پست الکترونيکي:

 :  شودسازی ميین نشریه توسط مراکز زیر نمایه ا

 ( www.ricest.ac.ir)     (ISCپايگاه استنادی علوم جهان اسلام ) •

 ( www.sid.ir)                پايگاه اطلاعات علمي جهاد دانشگاهي •

 ( www.magiran.com)                بانک اطلاعات نشريات كشور •

 ( www.irandoc.ac.ir)       مركز اطلاعات و مدارک علمي ايران •

 (www.civilica.com)لات علمي همايش و ژورنال     پايگاه مقا •

پژوهشي شده است و دارای ضریب  -ز رتبه علميوزارت علوم، تحقيقات و فناوری حائاز  4/9/1388مورخ  3/ 1461/11این نشریه طي مجوز شماره 

 ( است.ISCپایگاه ) در Q2و جز نشریات  196/0 تأثير

 دانشگاه علم و صنعت ايران دانشکده مهندسي عمران،  علي کاوه پروفسور   

 دانشگاه علم و صنعت ايران دانشکده مهندسي عمران،  عباس افشار پروفسور   

 دانشگاه علم و صنعت ايران دانشکده مهندسي مواد،  سعيد شبستری  پروفسور   

 دانشگاه صنعتي خواجه نصيرالدين طوسي دانشکده مهندسي مکانيک،  علي شکوه فر پروفسور   

 دانشگاه صنعتي خواجه نصيرالدين طوسي سي برق، دانشکده مهند علي خاکي صدیق  پروفسور   

 دانشگاه علم و صنعت ايران دانشکده مهندسي عمران،  غلامرضا قدرتي اميری پروفسور   

 تربيت دبير شهيد رجائي دانشگاه ، كامپيوتردانشکده مهندسي  ور رضا ابراهيم پ پروفسور   

 دانشگاه صنعتي خواجه نصيرالدين طوسي دانشکده مهندسي عمران،  محمود قضاوی پروفسور   

 دانشکده مهندسي عمران، دانشگاه صنعتي شاهرود  بهروز حسني  پروفسور   

 دانشکده علوم انساني، دانشگاه تربيت دبير شهيد رجائي  دکتر مهرک رحيمي    

 ، دانشگاه تربيت دبير شهيد رجائي برق مهندسي  دانشکده محمد شمس اسفندآبادی دکتر    

 شناسي، دانشگاه خوارزمي دانشکده علوم تربيتي و روان حميدرضا آراسته  پروفسور   

 شهرسازی، دانشگاه تربيت دبير شهيد رجائي   دانشکده مهندسي معماری و حميدرضا عظمتي  پروفسور   

 دانشگاه تهران دانشکده فني مهندسي،  عليرضا آزموده اردلان  پروفسور   

 دانشکده علوم پايه، دانشگاه تربيت دبير شهيد رجائي  دکتر حميد مسگراني    

 دانشگاه تربيت دبير شهيد رجائي ، عمراندانشکده مهندسي    دکتر حامد ارزاني    

 دانشگاه شهيد بهشتي سازی،  دانشکده مهندسي معماری و شهر  علي غفاری پروفسور   

 
 

http://www.sru.ac.ir/
http://www.ricest.ac.ir/
http://www.sid.ir/
http://www.magiran.com/
http://www.irandoc.ac.ir/


 
 

 1399 بهار، 2 ، شماره14 دوره
 

آموزشي و پژوهشي اعضاي  عملكرد ارتباطات بر و  اطلاعات وري افن  تاثیر کاربرد فراتحلیل

 ها ت علمي دانشگاهأهی

 لادانی ، بهروز ترکبی عشرت زمانی بی ، احمدرضا نصر اصفهانی ،نرجس امینی

245-231 

 زبان انگلیسي   نبر مهارت خواندتأثیر کلاس معكوس  بررسي  

 ، احمد محسنیمهرک رحیمی ،شکیبا زرین فرد

259-247 

 شناسي برنامه درسي کار و فناوري در مقطع متوسطه اول: مطالعه کیفي آسیب

   مرضیه دهقانی، زهرا ابوالحسنی

272-261 

 ها یي دبستانفضا  يهاتیقابلا تاکید بر  ب  مدرسهآموزان به  تعلق دانش  حس  تقویت

 پورمهدی قایم مقامی  حسین

289-273 

 هاي اجتماعي بررسي عوامل تاثیرگذار بر وفاداري به یادگیري از طریق رسانه

 نسب يزند  يمصطف  ، ياسكندر  ندا   ، يباباشاه  جبار  ، ي جعفر  محمدباقر  دیس

301-291 

 ي رشته معمار  ان یدانشجو  تیشخص  يبازنما   يمفهوم   هاينگاره  دست

 یکبود  یمهد،  مسعود وحدت طلب

314-303 

مؤلفه ارتقاي  سنجش  بر  مؤثر  دلبستگيهاي  فضاي  حس  موردي:  آموزشي  در   )مطالعه 

 بجنورد(  هايدبیرستان

 وحدانی چرزه خون  ، حسنارغیانی  مصطفی

329-315 

 آموزان متوسطه اول دانش  مسئله درس فیزیک حل  هايبر مهارت  رباتیک  تأثیرآموزش

 راد وحیده سلیمانی ،نوشافرین نصرت ،علیرضا بادله

340-331 

کیفیت   ارتقاي  انگیزش    مدارسمعماري    يطراحراهكارهاي  بر  تأکید  چندگانه    يهاهوشبا 

  *گاردنر

 افسانه فرزنددوست، آرزو محتشم، پدرام حصاری

353-341 

 هنجارسنجي، اعتباریابي و پایاسازي مقیاس سنجش شادکامي در میان دانشجویان 

 سیده اشرف سادات ، محمدصادق طاهرطلوع دل ،بهرام صالح صدق پور

367-355 

http://www.isau.ir/article_62017.html
http://www.isau.ir/article_62017.html


 هاي اساسي برنامه درسي کار و فناوري مهارت  کاوشي پدیدارشناسانه بر تعیین

 نیلی  محمدرضا،  لیاقتدار محمدجواد،  ملکی مهدی 

381-369 

خودتوسعه  بررسي درس  تاثیر  تحصیلي  پیشرفت  بر  با اي  روسیه  و  ایران  دانشجویان  آمار 

 هاي آموزش از راه دور توسط اساتیدکارگیري فناوريگري بهمیانجي

 ، نسیم سلیمانی ، گالیا کریلوا ایلدوسونایامین عظیم سید

392-383 

   موفقیت آن در درک مطلببررسي کیفیت ترجمه ماشیني متون انگلیسي به فارسي و میزان  

   وحیدرضا میرزائیان

404-393 

روش با  مقایسه  در  آموزشي  نوین  ارتباطي  وسایل  اثربخشي  میزان  در  بررسي  سنتي  هاي 

 برداران منابع آب  افزایي بهرهراستاي دانش

  پناهمرجان سپه، خلیل میرزائی

414-405 

آموزان و رابطه آن با وضعیت  شناخت عوامل موثر بر افزایش سطوح معنایي دریافتي دانش

 مطلوب آنان 

 ، شیرین طغیانی، شادی عزیزینادیا قشلاقی، شروین میرشاهزاده

429-415 

 ها و انبوه( شناسي موک )دورههاي معرفتشناسایي و تحلیل ویژگي

 اللهی، حسین زارع ، محمدرضا سرمدی، مهران فرجاکبر جدیدی محمدابادی 

442-143 

آفریني منابع انساني، مدل توسعه نظام پشتیباني عملكرد الكترونیكي با رویكرد ارزش 

 ن هاي دولتي ایراسازمان

 خیراله سربلند

443-454 

مؤلفه مشارکتيهاي  شناسایي  یادگیري  رویكرد  با  مدارس  کالبدي  موردي: )  محیط  نمونه 

 ( مدارس پسرانه دوره اول متوسطه شهر تبریز

 علی رضایی شریف ،  الله رشید کلویرحجت ،دیززادهفاطمه عباس

465-455 

شیوه مبناي  بر  پرسپكتیو  ترسیم  جهت  روشي  ارائه  در  فراپرسپكتیو:  تصویري  بیان  هاي 

 معماري گذشته 

 حامد بیتی  ،هاشمیمحمدعلی بنی

476-467 

تولید   بر  تاثیر آن  بررسي  و  با شناسایي فرایند خلق و یادگیري دانش ملي  ناخالص داخلي 

 اي هوش ملي درنظر گرفتن نقش واسطه

  نور، جلال رضائیآرانیقاسم آذری

492-477 

 



ORIGINAL RESEARCH PAPER   

Meta-analysis of the impact of the use of information and communication 
technology on educational and research performance of faculty members of the 
universities 

N. Amini1, A R. NasrEsfahani*,1, B.E. Zamani2, B. Tork Ladani3 

1 Educational Sciences Department, University of Isfahan, Isfahan, Iran 
2Educational Technology Department, Faculty of Psychology and Education, University of Isfahan, Isfahan, Iran  
3 Software Engineering Department, Faculty of Engineering, University of Isfahan, Isfahan, Iran 
 

ABSTRACT 
 

Received: 9  October  2018 
Reviewed: 24 November 2018 
Revised: 9 April 2019 
Accepted:  17 April 2019    
 
 
KEYWORDS: 
Meta-Analysis 
Information and Communication 
Technology 
Educational and Research 
Performance  
University Professors 
 
 

* Corresponding author 
 arnasr@edu.ui.ac.ir 

 (+98913) 2254481      

Background and Objectives: The nature of higher education is evolving due to the 
advancement of ICT while these technologies have had a significant impact on the mission of 
universities in education and research directions. ICT is a mdeiator that enables the 
expression of a wide range of information, ideas, concepts and messages. This phenomenon, 
with all its features and applications, is the collection, organization, storage and 
dissemination of information, including audio, video, text or number, using computer and 
telecommunications tools. ICT as a new approach is complementary to education, not its 
alternative, and its the purpose of development is to improve and make education resources 
more efficient in general and human resources in particular. Numerous studies in the past 
have shown the positive effects of ICT in teaching. The development of information 
technology and the use of new tools and concepts provide the basis for the expansion of 
information and easy and low-cost access for learners, including school and unviersity 
students and teachers in the online way and enable the rapid exchange of information and 
cultural interactions. Higher education institutions are increasingly planning to use ICT as a 
tool for teaching-learning, scientific collaboration, scientific communication, development, 
and faculty empowerment, and in practice, are trying to use ICT to achieve goals. In facing 
the global need, ICT use help educators replace traditional teaching methods with 
technology-based teaching and learning tools and facilities. But today this is much more 
important for education than in the past, because new tools and the use of ICT are effective 
in instructional methods. ICT seems to have a tremendous impact on the learning process in 
higher education by providing new and exciting opportunities for faculty and students. The 
present study aims to Meta-analyze the previous studies on the effect of ICT on the faculty 
members' educational and research performance to show the real value 0f ICT. 
Methods: The research sample consists of all previous studies done on the effect of ICT till 
2018 in Iran. The purposeful sampling was done for selection of 6 studies on the effect of ICT 
on the faculty members' educational performance and 5 appropriate studies regarding the 
impact of ICT on their research performance to enter the meta-analysis. The isntrument for 
data gathering includes a checklist of choosing studies technically and methodologically. The 
meta-analysis method consists of the mixed approach of Hunter and Smith and Cohen for 
interpretation of results.  
Findings: The findings confirmed that ICT has a significant effect on faculty members' 
educational and research performance. The effect size was of ICT on the faculty members' 
educational performance was 0.413. Also, the effect size of ICT on the faculty members' 
research performance was 0.315. 
Conclusion: Vsing ICT has significant effect on educationl and research per formance of 
faculty members. Considering the obtained results and the quantity and quality of existing 
research studies, it is suggested that the researches of these two fields be carried out at a 
higher level in terms of quality and observance of the rules of academic paper writing and 
conducting research. Also, to achieve a reliable result in the first stage, use parametric 
statistics in their design and use strong statistical methods with appropriate sample and 
appropriate sampling methods in accordance with the population. 
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ها در ها بر روی رسالت دانشگاهفاوا در حال تحول بوده و این فناوری ماهیت آموزش عالی به علت پیشرفت    پیشینه و اهداف:

 ها، اطلاعات، اندیشه از  ای گسترده طیف بیان امکان که ستایفاوا واسطه  .سزایی گذاشته استابعاد آموزش و پژوهش تاثیر به

 ذخیره دهی،سازمان گردآوری، از است دارد، عبارت که کاربردهایی و هاویژگی تمام با پدیده این کند.می فراهم را هاپیام و مفاهیم

 رویکردی عنوان فاوا به  .پذیرد صورت مخابراتی و ایرایانه ابزارهای از استفاده با عدد که یا متن تصویر، صوت، از اعم اطلاعات نشر و

 منابع ویژه به پرورش، و آموزش منابع ساختن کارآمدتر و بهبود آن، توسعه از هدف  جایگزین آن،  نه است آموزش مکمل نوین،

 از استفاده و اطلاعات فناوری اند. گسترشرا در تدریس نشان داده فاوا مطالعات متعددی در گذشته اثرات مثبت انسانی است.

 و  دانشجویان آموزان،دانش  از اعم فراگیران برای را هزینه کم و آسان و دسترسی اطلاعات بسط زمینه نوین، مفاهیم و ابزارها

 به  نیز عالی آموزش مؤسسات.  سازدمی میسر را فرهنگی تعاملات  و اطلاعات سریع تبادل و کرده فراهم روش برخط به معلمان

 و توسعه  علمی، ارتباطات علمی، هایهمکاری یادگیری، یاددهی برای ابزاری عنوان از فاوابه استفاده  به نسبت ایفزاینده طور

کار ببرند. در مواجه  به اهداف تحقق برای فاوا را که دارند آن بر سعی عمل، در و کرده ریزیبرنامه علمی هیئت توانمندی اعضای

مبتنی بر های آموزش سنتی با ابزار و امکانات آموزش و یادگیری  نیاز جهانی کاربرد فاوا به استادان در جایگزین نمودن روش با

فاوا در  از  استفاده  و جدید ابزارهای زیرا است، گذشته از ترمهم  خیلی آموزش برای امر این امروزه اما  .فناوری کمک خواهند کرد

های جدید و رسد فاوا تاثیر شگرفی بر فرایند یادگیری در آموزش عالی از طریق ارائه فرصتبه نظر می  .مؤثرند آموزشی هایروش

ا برای  باشد.  جالبی  از زمینه در شده انجام هایپژوهش  فراتحلیل  حاضر  پژوهش  هدف ساتید و دانشجویان داشته   تأثیر استفاده 

عملکرد آموزشی و پژوهشی  بر  فاوا واقعی اثر اندازه برآورد  جهت عملکرد آموزشی و پژوهشی استادان، بر ارتباطات و اطلاعات فناوری 

 بود. استادان

آموزشدی   عملکرد با اطلاعات فناوری از اسدتفاده میزان یرابطه زمینه در 1396 سدال پایان تا شدده، انجام هایپژوهش  کلیه : هاروش

 درباره پژوهش  6 تعداد های انجام شددهباشدد. با بررسدی همه پژوهش ایران جامعه پژوهشدی می علمی در هیأت اعضدای و پژوهشدی

 با ارتباطات و اطلاعات فناوری اثر درباره پژوهش  5 عملکرد آموزشدی اسدتادان و همینین تعداد با ارتباطات و اطلاعات فناوری اثر

 لیسدت چک پژوهش، شددند. ابزار انتخاب بودند، به فراتحلیل ورود برای مناسد  هایویژگی دارای که عملکرد پژوهشدی اسدتادان

 اشدمیت و هانتر نتایج ترکی  رویکرد پژوهش  این در ترجیحی فراتحلیل مدل . بود شدناختیروش و فنی نظر از هاپژوهش  گزینش 

 شد. استفاده کوهن از رویکرد نتایج نیز تفسیر برای بود.

 تفسیری، هایشاخص برمبنای که باشدمی  413/0عملکرد آموزشی استادان نیز   بر ارتباطات و اطلاعات فناوری اثر اندازه ها:یافته

 که باشدددمی  315/0عملکرد پژوهشددی اسددتادان نیز  بر ارتباطات و اطلاعات فناوری اثر اندازه اسددت. همینین بالاتر از متوسددط

 است. متوسط تفسیری، هایشاخص برمبنای
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 کیفی   لحاظ  از  بالاتری  سطح  در  حوزه  دو  این  تحقیقات  شودمی  پیشنهاد  موجود،  هایپژوهش   کیفیت  و  کمیت  و  آمده  دست  به  نتایج

 آمار  از  اول  مرحله  در  اعتماد  قابل  نتیجه   یک  به   رسیدن  برای   همینین.  شود  انجام  پژوهش   اجرای  و  مقاله  تدوین  قواعد  رعایت  و

 جامعه  با  مناس    گیرینمونه  های  روش   و   متناس   نمونه   با  همراه  قوی  آماری  هایروش  و   کنند   استفاده  خود   درطرح  پارامتریک

 .گردد استفاده
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 مه مقدّ

ارتباطات )فاوا(   و اطلاعات فناوری  ظهور و شدن جهانی  نظریه با  همزمان 

 اعمال جهان مختلف مناطق در عالی آموزش نظام بر روزافزونی فشار

 .  [1]  کنند حرکت هافناوری این از گیریسمت بهره به تا  شده

سیستم گذشته،  دهه  چند  کشورهای  در  از  بسیاری  در  آموزشی  های 

. در طی [2]  تغییر کرده است جهان به طور قابل توجهی تحت تاثیر فاوا

ابزار قدرتمندی در زمینهاین سال های مختلف تبدیل شده  ها، فاوا به 

حوزه است.  از  یکی  در  هاییآموزش  پارادایم  تغییرات  که  فرایند  ست 

آموزش و یادگیری را از طریق کاربرد و ادغام فاوا در این سیستم تجربه  

 .  [3]  کنندمی

فاوا در حال تحول بوده و این   ماهیت آموزش عالی به علت پیشرفت  

دانشگاهفناوری رسالت  روی  بر  تاثیر  ها  پژوهش  و  آموزش  ابعاد  در  ها 

 طیف بیان امکان هک ستایفاوا واسطه .[5، 4] سزایی گذاشته استبه

 این کند. می فراهم را ها پیام و مفاهیم ها، اطلاعات، اندیشه از ایگسترده

 گردآوری، از است دارد، عبارت که کاربردهایی و هاویژگی تمام با پدیده

عدد   یا متن تصویر، صوت، از اعم اطلاعات نشر و ذخیره دهی،سازمان

 فاوا به  .[1]  پذیرد صورت مخابراتی و ایرایانه ابزارهای از استفاده با که

 از هدف جایگزین آن، نه است آموزش مکمل نوین، رویکردی  عنوان

 ویژه به پرورش، و آموزش منابع ساختن  کارآمدتر و بهبود آن، توسعه

 انسانی است.  منابع

  اند را در تدریس نشان داده  فاوا مطالعات متعددی در گذشته اثرات مثبت

گسترش[6]  نوین، مفاهیم و ابزارها از استفاده و اطلاعات فناوری . 

 فراگیران برای را هزینه کم و آسان و دسترسی اطلاعات بسط زمینه

 و کرده فراهم روش برخط به معلمان و دانشجویان آموزان،دانش از اعم

.  [7] سازدمی میسر را فرهنگی تعاملات و  اطلاعات سریع تبادل

 از فاوابه استفاده به نسبت ایفزاینده طور به نیز عالی آموزش مؤسسات

 ارتباطات علمی، هایهمکاری یادگیری، یاددهی برای ابزاری عنوان

 در  و کرده ریزیبرنامه علمی هیئت توانمندی اعضای  و  توسعه علمی،

 کار ببرند.   به اهداف تحقق برای فاوا را  که دارند آن بر سعی عمل،

با  مواجه  جهانی   در  نمودن  نیاز  جایگزین  در  استادان  به  فاوا  کاربرد 

های آموزش سنتی با ابزار و امکانات آموزش و یادگیری مبتنی بر  روش 

 خیلی آموزش برای امر این امروزه  اما .[8]  فناوری کمک خواهند کرد

 هایفاوا در روش  از استفاده و جدید ابزارهای زیرا است، گذشته از ترمهم

رسد فاوا تاثیر شگرفی بر فرایند یادگیری  به نظر می  .[9]  مؤثرند آموزشی

های جدید و جالبی برای اساتید و  در آموزش عالی از طریق ارائه فرصت 

 . [10]  دانشجویان داشته باشد

و اشکال   به اطلاعات، فناوری از استفاده معتقدند، اش  همکاران  فری 

 با بحث  های گروه ایجاد الکترونیکی، مجلات به  دسترسی مختلف

بسط  از استفاده  الکترونیکی،  پست طریق از ارتباطات دانشجویان، 

 دانشجویان با ارتباط برقراری اطلاعات، برای بازیابی اطلاعاتی هایپایگاه 

 بهره با تدریس حین در برداری نیز یادداشت و  کنفرانس  ویدئو طریق از

 در عصر  .[11]  است عملیاتی ساخته را پرداز،واژه افزار نرم از گیری

 عصر به صنعتی عصر از بشر گذر نتیجه که محوردانایی و اطلاعات

 داشته وجود در گذشته آنیه از متفاوت  آموزشی  است،  بوده  اطلاعات

 گسترش حال  در  ای فزاینده  طور به که  اطلاعات فناوری  طلبد.می را

تحت تدریس مطلوب نحوی به تواندمی است،  داده، قرار تأثیر را 

 . [12]  سازد دگرگون را آن هایروش و راهبردها

 کامل احاطه آنها بر فاوا  که کنونی عصر هایسازمان از سوی دیگر در

 است. عملکرد  گردیده  تحول و تغییر دستخوش عملکرد  دارد، موضوع 

 منابع، با آنها تعامل و سازمان آن منابع انسانی عملکرد تابع سازمانی، هر

 استادان کلید کاربست  .[13]  است سازمان در موجود فناوری و امکانات

آموزش استادان    فاوا در تلفیق فاوا در آموزش عالی هستند به بیانی کلید

این فناوری  پژوهشی و آموزشی نظام چیزی، هر از بیش ها،هستند. 

 دگرگون را آن هایروش و راهبردها داده، تاثیر قرار تحت را هادانشگاه

 محوریت با جهانی تحولات با توجه به اینکه روند   .[14]  است ساخته 

همزمان گسترش حال در اطلاعات فناوری پدیده توسعه با   است. 

 فناوری  در نوین هایپدیده ظهور و مهارتها و فنون سریع تغییرات

 و آموزش  فرآیند زندگی،   های روش و هاشیوه بر آنها تاثیر و  اطلاعات 

از فاوا   شده  دگرگون و متحول نیز پژوهش است. در رابطه با استفاده 

ها یعنی آموزش و پژوهش  و نقش  توان به دو کارکرد عمده دانشگاهمی

های اطلاعاتی، آموزش  توان از طریق فناوریفاوا اشاره کرد که امروزه می

را در قال  یادگیری الکترونیکی، آموزش از دور، دانشگاه مجازی و مانند  

ارا ها بر عملکرد  رسد این فرصتمی  همینین به نظر.  [14]  ئه دادآن 

 راحت دسترسی امکان که شرایطی در .[10] علمی تاثیر داشته باشند

 نیز هادانشگاه علمی هیأت نقش اعضای دارد، وجود درسی منابع  به

استادان، کرده تغییر منبع عنوان به  دیگر است.   در درس ارائه تنها 

 هایو طلق آموزشی روش تنها سخنرانی و شوندنمی  محسوب کلاس

بصری   و سمعی ابزارهای انواع .نیستند آموزشی کمک ابزار تنها شفاف

الکترونیکی   پست تلفن همراه،  الکترونیکی، نویسی یادداشت مانند: رایانه،

 فرایند به عمق بخشیدن در توانندمی درسی  افزاری نرم  هایبسته و

 شوند؛ کار گرفته به عالی آموزش  گوناگون  مقاطع در یادگیری  - یاددهی

 تفکر خلاق سمت به محفوظات و یادگیری صرف تأکید از تغییر، شاهد

 . [16] ایمبوده  اطلاعات، از استنباط قدرت و

  . [17]  دارد جامعه توسعه در اساسی نقشی عالی آموزش نظام تردید بدون

 و از وظایف  تحقیق انجام و  متخصص انسانی نیروی  تربیت و آموزش

فرهنگی علمی مرکزهای و هادانشگاه مهم های مسئولیت  شمار  به و 

بنابراین،[18]  آیندمی ابعاد نهادها این مهم نقش به  توجه با .   در 

 از  یک  هر  عملکرد  مطلوب  کیفیت از  یافتن اطمینان  گوناگون،

مادیسرمایه رفت هدر از جلوگیری منظور به آن کارکردهای  و های 

 .[19]  دارد ناپذیر انکار ضرورتی انسانی 

 خاصی برخوردار جایگاه عملکرد اعضای هیات علمی از به  توجه رواز این

عصر در  علمی و علم تولید کنونی است.   پیشرفت و  رونق با  تحرك 

 به زیادی  اندازه تا  عملکرد استادان هم  [20]  است آمیخته کاملاا  فناوری 

است. مطالعات فراوانی در خصوص ابعاد   وابسته کاربرد فناوری چگونگی
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بهره عالی  مختلف  آموزش  موسسات  کل  و  علمی  هیات  اعضای  وری 

 هیئت اعضای  در تمامی مطالعات بر عملکرد  .[21] صورت گرفته است

 و  پژوهش  کارکرد  دو  که شده  تأکید همواره کشور  های علمی دانشگاه

 استفاده و کاربرد فناوری بگیرند. تاثیر قرار توجه  مورد آموزش همزمان 

 در این مهم های سوال از علمی نیز هیات  اعضای  عملکرد  بر کیفیت

بررسی زمینه عبارتی  به  فعالیت است.  و  عملکرد  بر  موثر   های عوامل 

 مسایل تحلیل و  تجزیه  برای را  مناسبی علمی، بازخورد  هیات  اعضای 

تصمیم آموزشی به   راهبردی هایریزیبرنامه و اساسی هایگیریو 

 اعضای هیات سو دیگر  از  و آورده فراهم عالی آموزش  نظام مسئولان

 برای  و آگاهی یافته خود عملکرد تاثیر فناوری بر  از توانندمی نیز علمی

نظر اقدام خود هایفعالیت کیفیت افزایش  همه اینکه به کنند. 

 آموزشی پژوهشی و   عملکرد افزایش توامان دنبال به  جهان هایدانشگاه 

 برعملکرد کاربرد فناوری آیا که است مطرح  این پرسش  لذا هستند، خود

 کمک  تواندمی پرسش این به پاسخ شان تاثیر دارد؟آموزشی و پژوهشی

 ها به هدف رسیدن برای  عالی آموزشی ریزانبرنامه و  به مسئولان بزرگی

 .بکند روپیش اندازهایچشم  و

 نهادهایی جمله از  پژوهش و آموزش اطلاعات،عصر   به ورود در نتیجه، با

 صاح  از بسیاری   .است شده  بنیادی تحولات که دستخوش  هستند

 و محیط در اطلاعات ی فناوریتوسعه به توجه با که معتقدند نظران

 فناوری  این رشد آهنگ با هماهنگی و لزوم المللیبین  جامعه فرهنگ

توسعه،   به رو  جوامع  و پیشرفته صنعتی کشورهای  مراکز آموزشی  در

 آموزش در نظام  اطلاعات فناوری توسعه برنامه اجرای و تنظیم و تهیه

 اینکهبه   توجه رو با. از این[22]  ضروری است  اقدامی کشور پرورش و

 آموزش  افزایش کیفیت برای کارآمد ابزاری عنوان به اطلاعات فناوری

  هایهمینین با توجه به قابلیتگیرد، و  می قرار استفاده مورد پژوهش و

فناوری در آموزش و پژوهش مشخص کردن رابطه کاربرد فاوا با   کاربرد

 باشد. عملکرد آموزشی و پژوهشی اعضای هیات علمی ضروری می

 و های متعددشود که گزارشمشخص می اطلاعاتی هایبانک مرور  با

زمینه متنوعی فدر  و  یادگیری  و  یاددهی  فرایند  و  فاوا  های  رصتی 

دارد پژوهشی  اهمیت گویای  خود  که وجود  لیکن  این   از باید است. 

 هایپژوهش رایج، علمی کارگیری الگویبه با که کرد استفاده روشی

 شیوه را به خاص موضوع یک در شده انجام تحقیقات عصاره که  ترکیبی

 سازد، پذیرامکان  دهند،می قرار پژوهشگران  فراروی علمی و دارنظام

 آن از  ترپیییده تربیت، و تعلیم جمله از اجتماعی اساساا موضوعات زیرا

واحدی چهارچوب در بتوان  که است پرداخت.   آنها تبیین به مطالعه 

و   هاآزمودنی نمونه پژوهش، محیط کنترل مهار توانایی ،آن بر افزون

 دیگر پژوهش به پژوهشی از است ممکن استفاده،  مورد  هایروش

 و اطلاعات پالایش و  انباشت را علم اگر واقع در  .[23]  باشد متفاوت

 مدلی از که بود خواهد مهم بسیار آنگاه  ،[ 25،  24]  دانست شناخت

قابل و کردن یکپارچه مرور، برای معتبر  معتبر و اعتماد ترکی  

  شود  برداریبهره دارند، مشترك های پرسش حدی تا که هاییپژوهش 

[26  ،27] . 

 هایپژوهش که شود می  استنباط اجمالی  بررسی یک  انجام عبارتی بابه  

 ارتباط و نظم دارای و داشته ای پراکنده زمینه شکل این در شده انجام

 درباره جامع و اطلاعات کافی ندرت به پژوهشگران و نیستند مشخصی

  .دارند اختیار در هاپژوهش این مجموع از آمده دست به هاییافته نتایج

 برخلاف نیز اطلاعات فناوری حوزه در فراتحلیل انجام با رابطه در

 یافت مشابه موضوعات یا و موضوع این با فراوان، پژوهشی جستجوهای

 اولین عنوان به توانمی را پژوهش حاضر نویسندگان، زعم به و نشد

 انجام زمینه این با استفاده از روش فرا تحلیل در که دانست پژوهشی 

 پیشین هاییافته درباره مفید اطلاعات تهیه از  رو پس این از شود. می

 موضوع با های مرتبطمقالات، پژوهش یافته سازمان بندیجمع  و مرور و

و   عملکرد با اطلاعات فناوری  از استفاده میزان یرابطه  آموزشی 

 حوزه این فراتحلیل در انجام ایران، علمی در هیأت اعضای پژوهشی

 .نمایدمی ناپذیر اجتناب و لازم امری

 نتایج ترکی  برای آماری  روش معتبرترین فراتحلیل تردید بدون 

مستقلپژوهش از ایمجموعه   فراتحلیل  [28] است یکدیگر از های 

 و بلاتکلیف های نوشته  پژوهشی، و متنوع  گوناگون هایگزارش تواندمی

 هادستگاه ها وسازمان پژوهشی مراکز ها،کتابخانه آرشیو استفاده بدون

 نتایج ترکی  که نیست تردید نیز امر این در دهد. نجات سرگردانی از  را

 تحلیل( واحد عنوان )به پیشین شده  انجام هایاز پژوهش استفاده و

بدون کلی تصویر یک آوردن دستبه برای  موضوع یک از ابهام و 

 پژوهشی جدید هایطرح تعریف از  مؤثرتر و مفیدتر مرات  به پژوهشی،

یک   آماری، فن یک از بیش فراتحلیل فرآیند [29] است موضوع آن در

 بندیصورت ها،پژوهش از ایمجموعه دارنظام بررسی برای شناسیروش

 ترکی  نگهداری و ثبت جامع، جستجوی  انجام یک ها،فرضیه دقیق

 متعدد، هایبررسیاز   آمده  دست به اثر هایاندازه و هاداده آماری

 نتایج گزارش و نظر مورد اثرات تبیین برای هاکننده تعدیل جستجوی

 . [30]است  

زوارکی مطالعاتی و  زارعی  ،  [ 32]  تزکی  ،[31]  کوهن،  [16]  مانند 

  ، گلوساك و همکاران [35]  آلبیرانی  ،[34]  ، الترکی[33]  اوزلم و آتیلگان

 به  [38]  آگهی و بیگلری،  [37]  ، آدیدکون شیتو و کهینده شیتو [36]

رابطه از   وجود  استفاده  میزان   با ارتباطات و اطلاعات فناوریبین 

بین میزان   اند. همینین وجود رابطهاشاره کرده  آموزشی استادانعملکرد 

فاوا   از  و   در مطالعاتیپژوهشی    عملکرد بااستفاده  اثنی عشری  مانند 

، بیگلری و آگهی  [41]، هاشمی داران  [40]  ، الانصاری[39]  همکارن

   مورد تاکید قرار گرفته است.  [38]
 بر فاوا   کاربرد که  داد نشان [42]  پژوهش جمالی و همکاران نتایج

 معناداری بطور گیریمسئولیت تصمیم و افزایش عملکرد  کیفیت  بهبود

و   موقعیت بر  که فاوا  است معتقد  [ 43]  کارش و بوده است. هلدن مؤثر 
 ای ملاحظه قابل اثرات افراد و ها سازمان جوامع، از بسیاری عملکرد

 هایویژگی از بسیاری تواندمیفاوا   [44]  لئوناردی و  رایساست.   گذاشته 

 تأثیر تحت را انسانی منابع و عملکردنگرش   ساختار، جمله  از سازمانی

عملکرد   بر مؤثر محیطی مهم عوامل از فاوا یکی  [45]  ماچ.دهد قرار
نشان  [  46]  گنجالز و  آید. سانجرا می شمار به سازمان  و انسانی منابع 
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دادند که کاربرد فاوا در بهبود عملکرد آموزشی و یادگیری تاثیر داشته 
اوکولی و  نوآکووا  پژوهش  نتایج  عملکرد    [47]  است.  که  داد  نشان 

 گیرد.یکارکنان با فاوا بسیار متفاوت و با دقت و کارایی بالایی صورت م

 دهد که هرچندهایی که در این قسمت مرور شد نشان مینتایج پژوهش

بر عملکرد آموزشی و   ایویژه  تاثیر ارتباطات و اطلاعات فناوری متغیر
استادان  اما پرداختند،  موضوع این به پژوهشگران و  دارند پژوهشی 

 یک از بیشتر دهندمی   دستبه ها پژوهش که این شاخصی ترینمهم 

 بینشی گونههیچ هاآزمون این که حالی در نیست، معناداری آزمون

 بنابراین کنند.نمی ارائه پژوهشگر نظر مورد اثر یا و رابطه قدرت درباره

 فناوری کاربرد اثر از مؤثرتری اندازچشم تواندمی فراتحلیل یک اجرای

نماید.   عرضه عملکرد آموزشی و پژوهشی استادان بر و ارتباطات اطلاعات
 عنوان به نیز با توجه به گسترش سریع کاربرد فاوا در موسسات، دانشگاه

 ضوابط و کلیه شرایط از برخورداری علت به یک موسسه و سازمان،

است   خود به اهداف عالیه جهت نیل در فاوا  کارگیریبه نیازمند سازمانی
و   آموزش فرآیند در فاوا از استادان استفاده بر تأکید به توجه  با  و

مهم   منابع از یکی عنوان به نقش پراهمیت استادان به توجه همینین با
مورد   فاوا سمت  به آنها  دادن  سوق  نیازمند سازمان و موسسه آموزشی، 

 بود.  مهم خواهد عاملی این و باشدتوجه می

حاضر بنابراین استادان   بر فاوا تاثیر بررسی درصدد پژوهش  عملکرد 

 به توجه با که شودناشی می مساله این از موضوع اهمیت این است.

 عصر در خود بقاء  موسسات آموزشی جهت نیازمندی و فاوا  سریع رشد

 افول خواهد دچار بگیرد،  نادیده را موضوع این  که موسسه ای  هر  حاضر،

 منجر که است اهمیت جهت حائز آن از تحقیق این از سوی دیگر    .شد

بر تاثیر  از آگاهی به استادان  فاوا  مشخص   همینین گشته، عملکرد 

استادان چقدر است؟ از آنجا   عملکرد  بهبود بر  میزان اثر فاوا  که سازد می

 نتایج به رسیدن برای توانآن می کمک  به که است روشی که فراتحلیل

 این بررسی  درصدد حاضر  لذا مقاله . جست بهره آن  از و کاربردی کلی

 باشد: می هاپرسش

های آموزش عالی  انتخاب شده در سازمان هایپژوهش فراتحلیل براساس

 دارد؟  تأثیر عملکرد آموزشی استادان بر کاربرد فاوا آیا
 ارتباطات بر و اطلاعات فناوری اثر میزان شده انجام فراتحلیل با مطابق

چقدر علمی  هیات  اعضای  آموزشی   کاربرد  اساساا  و  است؟ عملکرد 

عملکرد آموزشی اعضای هیات علمی   چه تا ارتباطات و اطلاعات فناوری
 کند؟می تبیین را

 بین روابط زمینه در شده گزارش هایپژوهش فراتحلیل بر مبتنی آیا

 آیا عالی، آموزش های سازمان در ارتباطات و  اطلاعات  کاربرد فناوری 

 دارد؟ تأثیر عملکرد پژوهشی استادان بر فاوا   کاربرد
اثر فناوری اطلاعات و ارتباطات بر   فراتحلیل انجام شده میزانمطابق با 

کاربرد   اساساا  و  است؟  چقدر  علمی  هیات  اعضای  پژوهشی  عملکرد 

فناوری اطلاعات و ارتباطات تا چه عملکرد پژوهشی اعضای هیات علمی  
 کند؟ را تبیین می

 

 

 روش تحقیق

  کلیه  پژوهش، این آماری  جامعه است.   فراتحلیل نوع از حاضر  تحقیق
 و اطلاعات  فناوری تأثیر زمینه در  ایران در شده انجام  هایپژوهش

 در است که  1396 سال پایان تا عملکرد آموزشی استادان  بر  ارتباطات

 ایران، علمی مدارك  اطلاعات و اسناد مرکز اطلاعاتی هایپایگاه از یکی

جهاد  اطلاعات پایگاه ها، دانشگاه  مجلات پایگاه دانشگاهی، علمی 

  ،magiran 2)مانند  ،ایران نشریات اطلاعات بانک نور، تخصصی

irandoc،sid ) در بررسی مورد هایمقاله بین باشند. در شده نمایه 

 ارتباطات و اطلاعات فناوری اثر مرتبط درباره مقاله 9 اولیه هایتحلیل

 اطلاعات تنها که شد پیدا عملکرد آموزشی اعضای هیات علمی متغیر با

 شناختی روش و  علمی  شرایط دارای  انجام فراتحلیل برای  مقاله  6 آماری

روش   و گیری نمونه روش مناس ، پایایی و روایی چون هم مناس ،

 شناخته پژوهش  موضوع  با  مناس   هایسئوال و  هافرضیه صحیح، آماری

پژوهشی 9  تعداد کل در شد.  و اطلاعات فناوری اثر درباره سند 

آمد. همینین   دست به عملکرد آموزشی و پژوهشی استادان  با ارتباطات

بین در پژوهشس  عملکرد  و  فناوری  کاربرد  با   مورد هایمقاله رابطه 

 اطلاعات تنها که شد  مرتبط پیدا مقاله 6 اولیه های تحلیل در بررسی

 شناختی روش و علمی شرایط دارای انجام فراتحلیل برای مقاله 5  آماری

روش   و گیری نمونه روش مناس ، پایایی و روایی چون هم مناس ،

 شناخته پژوهش  موضوع  با  مناس   هایسئوال و  هافرضیه صحیح، آماری

 شد. 

عملکرد   با ارتباطات و اطلاعات فناوری اثر سند پژوهشی درباره 6  تعداد

 و اطلاعات فناوری اثر سند پژوهشی درباره 5  و تعداد آموزشی استادان

که با ارتباطات استادان  آموزشی   هایملاك و  شرایط حائز عملکرد 

ارتباط مورد زمانی  دوره مانند انتخاب عملکرد آموزشی   با مقاله نظر، 

اصیل در چاپ  مطالعه، بودن استادان،   داشتن معتبر، مجله شدن 

 واحد نتیجه آوردن دستبه و نتایج ترکی  کمی جهت کافی اطلاعات

 .شدند  احصا

 گزارش تحلیل، و  تجزیه  واحد فراتحلیل، مطالعات در اینکه  به  توجه با

 باشد، می بررسی مورد موضوع زمینه در انجام شده های پژوهش نهایی

)فرم( کد طرحواره یک از بنابراین ارزیابی گذاری   و هاویژگی برای 

 .شد استفاده مطالعات متغیرهای

 از پس معمولاا که است، نتایج ترکی  بر مبتنی فراتحلیل اصلی روش

 گیرد.می قرار  استفاده مورد اثر  اندازه برآورد شاخص و به هاآماره تبدیل

 مرکزی گرایش هایشاخص از هاداده توصیفی تجزیه برای مقاله این در

فراتحلیل   هایمدل از هاداده استنباطی تحلیل برای همگونی، آزمون و

 تفسیری سیستم از نتایج تفسیر برای و تصادفی اثرات و ثابت اثرات

 این کلیه .[48]  گردید استفاده قیفی و  پرشاخه نمودارهای  کوهن

 روش به و  فراتحلیل افزار جامع نرم  دوم ویرایش از  استفاده با عملیات

 .گرفت صورت اثر اندازه ترکی 
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 نتایج و بحث 

 منطبق آنها،  استنباطی تحلیل و تجزیه نتایج ارائه  ضمن  قسمت این  در

 هاییافته  ارائه از قبل گردد.می گزارش  های پژوهشها، یافتهپرسش با

 بررسی مورد هاینمونۀ  پژوهش پیرامون  توصیفی اطلاعاتی پژوهش، 

  گردد.می مطرح

و   آموزشی  بر عملکرد  ارتباطات  و  اطلاعات  فناوری  تأثیرات  زمینه  در 

ستادان دانشگاه  ها مربوط به اپژوهشی اعضای هیات علمی، تمام گزارش

پژوهش این  تمامی  اجرای  محل  و  است  بوده    ( %100)ها  دولتی 

   های دولتی بوده است.دانشگاه 

 
 با ارتباط در استفاده  مورد آماری روش اساس بر هانمونه  فراوانی وضعیت  :1 جدول

 کاربست  میزان و پژوهشی و آموزشی عملکرد یرابطه
Table 1: Frequency of samples based on the statistical method used in relation to 
the relationship between educational and research performance and the rate of 

application 

..Percent Frequency Statistical method Performance 

16.6 1 Chi-Square test 

Educational 
performance 

16.6 1 Test t 

66.6 4 Correlation test 

- - Analysis of variance and  t 
independent 

- - The correlation coefficient  
and  t independent 

100 6 Total 

20 1 Chi-Square test 

Research 
performance 

20 1 Test t 

60 3 Correlation test 

- 
- Analysis of variance and  t 

independent 

- 
- The correlation coefficient  

and  t independent 

100 5 Total 

 

  به   مربوط  مطالعات  در  دهدمی  نشان(  1)  جدول  از  آمده  دست  به   نتایج

  پژوهشی   و  آموزشی  عملکرد  بر  ارتباطات   و  اطلاعات  فناوری  تأثیرات

  شده   استفاده  بیشتر  همبستگی  ضری   آزمون  از  علمی  هیات  اعضای

 به  برگزیده  هایپژوهش  از  تریدقیق  اطلاعات  دریافت  برای  اما.  است

  ای مقایسه  وضعیت  یک   در  اطلاعات  این  تا  بود  لازم  پژوهش  نمونه  عنوان

 .است  شده  طراحی  هدف  همین  با(  2)  جدول.  گردد  گزارش

  

 پژوهش   نخست  سوال
  آموزش   هایسازمان  در  شده   انتخاب   هایپژوهش  فراتحلیل  براساس

 دارد؟  تأثیر  استادان  آموزشی  عملکرد  بر  فاوا  کاربرد  آیا  عالی،

  ترکی    روش  از  پرسش،  این  به  مربوط   هایداده  آماری  تحلیل  برای

  اثر   اندازه  برآورد  ضمن  منظور  همین  به.  شد   استفاده   اثر  هایاندازه

  اثرات   مشترك،  مقیاس  یک  بر  مبتنی  برگزیده  هایپژوهش  تفکیکی

  با   عملیات  این  همه.  گردید  مشخص  نیز  کلی  تصادفی  و  ثابت  ترکیبی

  های داده(  3)  جدول.  گرفت  انجام V2 جامع  فراتحلیل  افزارنرم  از  استفاده

 .دهد می  نمایش  را  فراتحلیل  از  حاصل

  بررسی   مورد  مقالات  هایداده  بین  در   که  دهدمی  نشان(  3)  جدول

  معنادار   درصد  95  ینانداطم  با  و  5/0طح  د س  در  الاتد مق  امیدتم  هایداده 

  آن کوچکترین و 3 مطالعه به مربوط اثر اندازه مقدار بزرگترین. هستند

 . باشدمی   6  مطالعه  در

  در مطالعه  هر اثر اندازه درصدی 95 اطمینان فاصله اثر اندازه بر علاوه

  اثر  اندازه شودمی شاهدهم مثال طور به. است شده داده نشان 4 جدول

  قرار (  305/0  و  071/0)  بازه  در  درصد  95  اطمینان  با  6  شماره  یمطالعه

   مطالعه   این  اثر  اندازه  گفت  توانمی  است،  مثبت  کران  دو  هر  چون  که  دارد

  سطح  در   تصادفی   اثرات  هم   و  ثابت  اثرات  هم   همینیناست.  معنادار

 .  باشدمی  معنادار  05/0

  و   اعتماد  فاصله  شاخص  دو  مبنای  بر  که  نیز(  1)  شماره  پرشاخه  نمودار

  مطل    این  مؤید  شودمی  طراحی  نمونه  هایپژوهش  برتری  نسبت

  5/0  سطح  در   تصادفی  اثرات  هم  و  ثابت  اثرات  هم  همینین.  باشدمی

 . باشد می  معنادار
 

 
  عملکرد رابطه با ارتباط در نمونه هایپژوهش به مربوط پرشاخه نمودار :1 نمودار

 کاربست  میزان و آموزشی
Fig. 1: Forest plot of sample researches in relation to the relationship between 

educational performance and application rate 

 

  کاریرد    و  آموزشی  عملکرد  یرابطه   اثر  اندازه  مقادیر(  1)  پرشاخه  نمودار

   اثر   اندازه  این  برای  درصدی  95  اطمینان  ی  فاصله  و  اطلاعات  فناوری

 .است  مطل   این  یکننده  تایید    دهدمی  نشان  را  پژوهش  هر  در

  انتشار   از  ناشی  که  است  انتشار  سوگیری  ارزیابی  فراتحلیل  هر  از  بخشی

  نشده   چاپ  هایپژوهش  انتشار  عدم  و( معنادار)  شده  چاپ  هایپژوهش

  سب    به  نفسهفی  فراتحلیلی  هر.  باشد می  خطاها  انواع  و(  معنادار  غیر)

 قیفی  نمودار.  دارد  سوگیری  مقداری  مطالعات،  حذف  و  انتخاب  هایملاك

 .است  انتشار  سوگیری  بررسی  برای  ترسیمی  ابزاری(  2)

  براساس    را  فراتحلیل  در  نمونه  یمطالعه  6  قیفی  نمودار  ،(2)  نمودار

-می  مشاهده  که  همانطور.  دهدمی  نشان  توئیدی  و  دووال  برازش  آزمون

 . باشدمی  متقارن  قیفی  نمودار  شود،
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 نمونه  هایپژوهش به  مربوط قیفی نمودار :2 نمودار
Fig. 2: Funnel plot of sample research 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

 پژوهش   دوم  سوال
  بر  ارتباطات و اطلاعات فناوری اثر میزان شده انجام فراتحلیل با مطابق

  فناوری   کاربرد  اساساا  و  است؟  چقدر  علمی  هیات  اعضای  آموزشی  عملکرد

  علمی  هیات  اعضای  آموزشی  عملکرد  اندازه  چه  تا  ارتباطات  و  اطلاعات

 کند؟ می  تبیین  را

  حالت   در  مقالات  اثرهای  اندازه  ترکی   از  پژوهش  سوال  بررسی  منظوربه

   .شودمی  استفاده  تصادفی  اثرات  مدل

  فناوری   اثر  اندازه  میانگین  که  دهندمی  نشان  (5)  جدول  هایداده

  اعضای   آموزشی  عملکرد  بر(  تصادفی  ترکی   اثرات)   ارتباطات  و  اطلاعات

 سطح   در  که  باشدمی  پژوهش  مورد  نمونه  در   413/0  معادل  علمی   هیات

 ( P<05/0  )  است  معنادار  05/0

 کاربست میزان و پژوهشی و آموزشی عملکرد یرابطه با ارتباط در اولیه اطلاعات خلاصه :2جدول
Table 2: Summary of initial information in relation to the relationship between educational and research performance and the amount of  use 

Number of 
samples 

Number of hypotheses or 
main questions 

Run year 
Research 
location 

Reasearcher Number Performance 

83 2 2012 - Naghavi et al 1 

Educational 
performance 

53 5 2011 Tehran Bazargan et al 2 

160 11 2009 Esfahan Taghvaei et al 3 

100 4 2009 Tehran Snaashari et al 4 

274 2 2009 Mashhad Soleymani et al 5 

260 4 2009 Esfahan Shahbazi et al 6 

274 2 2012 Mashhad Soleymani et al 1 

Research 
performance 

83 2 2011 - Naghavi et al 2 

160 11 2009 Esfahan Taghvaei et al 3 

260 4 2009 Esfahan Shahbazi et al 4 

177 3 2009 Gilan Masoumirad et al 5 

100 4 2009 Tehran Snaashari et al 6 

 

 (>0P/ 05) نمونه هایپژوهش روی بر فراتحلیل عملیات به مربوط اطلاعات خلاصه: 3جدول
Table 3: Summary of information on meta-analysis operations on sample research (P <0.05) 

P Z Upper limit Lower limit Size effect Reasearcher Number 

0.010 2.563 0.467 0.067 0.279 Naghavi et al 1 

0.000 4.173 0.700 0.303 0.530 Bazargan et al 2 

0.000 9.628 0.728 0.546 0.646 Taghvaei et al 3 

0.000 4.529 0.578 0.255 0.430 Snaashari et al 4 

0.000 6.059 0.452 0.244 0.352 Soleymani et al 5 

0.002 3.097 0/305 0.071 0.191 Shahbazi et al 6 

0.0001 12.155 0.436 0.325 0.382 Fixed effect sizes  

0.0001 4.708 0.305 0.251 0.413 Random effects sizes 

 

 کاربست  میزان و آموزشی عملکرد یرابطه بررسی مورد هایپژوهش به مربوط فراتحلیل عملیات به مربوط اطلاعات یخلاصه :4 جدول
Table 4: The summary of the information related to the meta-analysis operations related to the investigated research is the relationship between 

educational performance and the amount of use 

 P Z 
95% Confidence interval 

Size effect Number of studies 
Upper limit Lower limit 

0.010 * 2.563 0.467 0.067 0.279 1 

0.0001 * 4.173 0.700 0.303 0.530 2 

0.0001 * 9.628 0.728 0.546 0.646 3 

0.0001 * 4.529 0.578 0.255 0.430 4 

0.0001 * 6.059 0.452 0.244 0.352 5 

0.002 * 3.097 0.305 0.071 0.191 6 

 



  al. et. A. R NasrEsfahani                                                     (                 238)                                                                احمدرضا نصر اصفهانی و همکاران

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  فاوا  تأثیر لذا  باشد،می  اطمینان محدوده در شده برآورد  اندازه این  چون

  عبارت   به.  شودمی  تأیید  علمی  هیات  اعضای  آموزشی  عملکرد  بر

  میزان   از  درصد41  تصادفی،  اثرات  مدل  حالت  در  گفت  تواندیگرمی

  از  ناشی  علمی،   هیئت  اعضا  بین  در  اطلاعات  فناوری  کاربست  تفاوت

 . است  افراد  آموزشی  عملکرد

  اندازه   شدت   تفسیر  برای  کوهن  مدل  بندیدسته  نوع  به  توجه  با  بنابراین

  میزان   با  آموزشی  عملکرد  یرابطه  گفت  توان  می  مجموع  در  اثرها،

 (. 6  جدول. )است  متوسط  از  بالاتر  و  دار  معنی  اطلاعات  فناوری  کاربست
 

 فراتحلیل  از ناشی اثر  اندازه  تفسیر نظام  کوهن، مدل :6جدول
Table 6: Cohen model, size effect interpretives system of misanalysis 

D R Size effect 

0.2 0.1 Low 

0.5 0.3 Average 

0.8 0.5 High 

 

  کوهن،   جدول  براساس  مطالعه  این  در  آمده  دستبه  اثر  اندازه  تفسیر

  متوسط   سطح  در   فاوا  بنابراین.  باشدمی  متوسط  سطح  از  بالاتر  تقریباا

 .باشد  مؤثر  علمی  هیات  اعضای  آموزشی  عملکرد  بر  تواندمی

  نشان   پژوهش  دوم  و  اول  سوال  به  مربوط  تحلیل  از  حاصل  هاییافته

  و   فاوا  بین  رابطه(  تصادفی  ترکی   اثرات )  اثر  اندازه  میانگین  که  دهندمی

  معادل   پژوهش  مورد  نمونه  در   علمی  هیات  اعضای  آموزشی  عملکرد

  کوهن،   تفسیری  نظام  براساس  شده  برآورد  اثر  اندازه  این.  باشدمی  413/0

  شاهد   اخیر  هایسال  در.  است  متوسط  از  بالاتر  و  اطمینان  محدوده  در

  عنوان  به  ابتدا  در   که  طوری  به   ایمبوده   فاوا  از  استفاده  در  هادانشگاه  رشد

  رود می  کار  به  آموزش  توسعه  در  عاملی  عنوان  به  اکنون  هم  و  ابزارکمکی

  عالی   آموزش  مؤسسات  و  هادانشگاه  فعالیت  نحوه  بر  فاوا،  تحولات[  49]

  بر   ارتباطات  و  اطلاعات  هایفناوری  کاربرد.  است  داشته  زیادی  تأثیر

  عالی   آموزش  کیفیت  فاوا  از  استفاده.  دارد  تاثیر  استادان  آموزشی  عملکرد

 بر  چیز  هر  از  بیش  شدن  جهانی  و  دانایی  عصر  در .  دهدمی   ارتقا  را

  نوین   جایگاه  باید  لذا  شود،می  تأکید  آموزشی  نظام  کارکرد  و  محصول

  زمان   قافله  از  تا  دریافت  خود  آموزشی  هایسیستم  در  را  اطلاعات  فناوری

  را  ندازهاییچشم امروز جهان در فاوا. نماند عق  بحران از گذر عصر در

   بیست  قرن  انسان  زندگی  ابعاد  برتمام  که  آورده  ارمغان  به  جهانیان  برای

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  ها رایانه  سمت  به  را  افراد  بیشتر  که  ایگونه به  است  گذاشته  تأثیر  یکم  و

 . است  داده  سوق  آنها  با  کار  آموزش  و

  مؤسسات   و  هادانشگاه  اولیه  هدف  گفت  توانمی  هایافته  این  تبیین  در

  زمینه   این  در  استادان  عملکرد  و  است  یادگیرندگان  آموزش  آموزشی،

  های گام  عالی  آموزش  هایبرنامه  در  فاوا  کاربرد  و  توسعه.  است  برجسته

  ها روش  ها،برنامه  اهداف  کیفی  تحول  تواندمی  که  است  ماندگاری  و  مؤثر

  کاربرد . باشد داشته دنبال به را استادان اثربخشی نتیجه در و هاشیوه و

.  بیفزایند   یادگیری  فرآیند  به  را  جدیدی  بعد  تواندمی  استادان  توسط  فاوا

   نمودن   هماهنگ  امکان  استادان  به   ارتباطات  و  اطلاعات  هایفناوری

  همینین  و  دهدمی  بشری  تفکر  جدید  نیازهای  با  را  خود  آموزشی  برنامه

  به  یادگیری  در  تواندمی  فاوا  از  استفاده .  شوند  ارتباط  افزایش  باعث

  قابلیت  بهتر، پرسیدن سؤال نفس، به اعتماد بالا، انگیزش مانند فوایدی

  مستقل   یادگیری  اجتماعی،  و  ارتباطی  هایمهارت  بهبود  اطلاعات،  با  کار

  تدارك   امکان  استادان  به  جدید  هایفناوری  امروزه  واقع  در.  شود  منجر

  فراهم   یادگیرنده  هر  برای  را  روز  به  و  پویا  یادگیری-یاددهی  محیط  یک

 در   و  روز  به  پویا،  فعال،  آموزش  نظام  سوی  به  حرکت.  است  نموده

  پذیر امکان  آموزش  جمله  از  هازمینه  تمام  فاوادر  از  استفاده  با  دسترس

  در   محوریادگیرنده   آموزش  ارایه  امکان  فناوری   این  کمک  به.  است  شده

  ترمطلوب  کیفیت  و  بیشتر  سرعت  کمتر،  هزینه  با  فرد  حیات  طول

 . شودمی  فراهم  هایتوانایی  و  نیازها  با  متناس 

  کارآیی  و  کیفیت  ارتقای  برای  نیرومند  ابزاری  عنوان  به  توانمی  را  فاوا

  آموزش   سنتی  یشیوه   تغییر  باعث  که  داد  قرار  استفاده  مورد  آموزش

. کندمی  کمک  یادگیری  و  آموزش  فرآیند  بهبود  در  استادان  به  و  شودمی

 تأثیر   محتوایی  دانش  روی  تنها  نه  استادان   ارتباطات،  و  اطلاعات  عصر  در

  درس   هایکلاس  در  شناختی  هایمهارت   شودمی  موج   بلکه  گذاردمی

  کار   از  و  بخشدمی  ارتقاء   را  اطلاعاتی  سواد  شوند،  ایجاد  بالاتری  سطح  در

  تسهیل   تدریس  در  فاوا   از  استفاده  با  اینها  تمام  و  کندمی  حمایت  گروهی

  استادان   آموزشی  عملکرد  بهبود  موج   هافناوری  شیوه  بدین.  گرددمی

 .شوندمی

  از   استفاده  میزان  بین  رابطه  وجود  در  حاضر  پژوهش  با  مطالعات  بعضی

  و   زارعی  مانند  استادان  عملکردآموزشی  با  ارتباطات  و  اطلاعات  فناوری

  آلبیرانی   ،[33]  اوزلم  و  آتیلگان  ،[32]  تزکی  ،[31]  کوهن  ،[ 16]  زوارکی

 علمی  هیات اعضای آموزشی عملکرد بر ارتباطات و اطلاعات فناوری  کاربرد رابطه فراتحلیل  نتایج :5 جدول
Table 5: The results of the meta-analysis of the relationship between the use of information technology and communication technology on the educational 

performance of faculty members 

P Z 

95% Confidence interval 
Combined  

 effect sizes 
Number of 

studies 
Model Question 

Upper 
limit 

Lower 
limit 

0.0001 * 12.155 0.436 0.325 0.382 6 Fixed Influence of information and 
communication technology on 

educational performance of 
faculty members 

0.0001 * 4.708 0.552 0.251 0.413 6 Random 
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  و   اولکوبو  ،[51]  همکاران  و  سیتو  ،[50]  همکاران  و  اگوالی  ،[34]

[  38]  آگهی  و  بیگلری  ،[53]  همکاران  و  اتروگراوکو  ،[ 52]  همکاران

 .هستند  همسو

  عملکردهای   در  فاوا  از  استفاده  که  داد  نشان  خود  پژوهش  در  [45]  ابرناتی

  و   آموزشی  جدید  فنون  و  هاشیوه  توسعه  موج   پژوهشی  و  آموزشی

 .است  شده  پژوهشی

  اشاره   هایپژوهش  از  بسیاری  با  همسو  تحقیق   این  هاییافته   مجموع  در

  ارتباطات   و  اطلاعات  فناوری  کاربرد  بودن  مؤثر  ایبینانه  واقع  حد  در  شده،

 .دهندمی  نشان  را  علمی  هیات  اعضای  آموزشی  عملکرد  بر

 در  فاوا  کردن  فراگیر  کلید  دهدکهمی  نشان  پژوهش  ادبیات  بررسی

  باید .  است  فرایند  این  در  استادان  کردن  درگیر  آموزشی،  هایفعالیت

  شود   لحاط  استادان  ایحرفه   توسعه  برنامه  از  جزئی  عنوان  به  فاوا  کاربست

  از .  گیردمی  جای  دانشگاه  توسعه  برنامه  چارچوب  در  هم  آن  خود  که

  دو   هادانشگاه  اینکه  به  توجه  با  رسدمی  نظر  به  که  آنجا  از  دیگر  سوی

  در   شودمی   توصیه  دارند  عهده  بر  را  پژوهشی  و  آموزشی  عمده  نقش

  اندازه   به   آموزشی  عملکرد  هادانشگاه  علمی  هیات  اعضای  عملکرد  ارزیابی

  در   فناوری  تلفیق  همینین  و  گیرد  قرار  توجه  مورد  پژوهشی  عملکرد

 .بگیرد  قرار  دانشگاه  اولیه  هایاولویت  در  آموزش

  کردن  برطرف  ها،همکاری  و  ارتباطات  توسعه  طریق  از  اطلاعات  فناوری

  فرایند   در  مرز  بدون  فضای  ایجاد  و  علمی   هیأت  اعضای  اطلاعاتی  نیازهای

-می  فراهم  را  پژوهشی  هایفعالیت  توسعه  موجبات  اطلاعات  دستیابی

 .آورد

 

 پژوهش   سوم  سوال
  بین   روابط  زمینه  در  شده  گزارش  هایپژوهش  فراتحلیل  بر  مبتنی  آیا

  آیا   عالی،  آموزش  هایسازمان  در  ارتباطات  و  اطلاعات  فناوری  کاربرد

 دارد؟   تأثیر  استادان  پژوهشی  عملکرد  بر  فاوا   کاربرد

  ترکی    روش  از  پرسش،  این  به  مربوط   هایداده  آماری  تحلیل  برای

  اثر   اندازه  برآورد  ضمن  منظور  همین  به.  شد   استفاده   اثر  هایاندازه

  اثرات   مشترك،  مقیاس  یک  بر  مبتنی  برگزیده  هایپژوهش  تفکیکی

  با   عملیات  این  همه.  گردید  مشخص  نیز  کلی  تصادفی  و  ثابت  ترکیبی

  های داده  7  جدول.  گرفت  انجام V2 جامع  فراتحلیل  افزارنرم   از  استفاده

 .دهد می  نمایش  را  فراتحلیل  از  حاصل

 مقالات  تمامی  بررسی  مورد  مقالات  بین  در  که   دهدمی  نشان(  7)  جدول

  مقدار   بزرگترین.  هستند  معنادار  درصد  95  اطمینان  با  و  05/0  سطح  در

.  باشد می  4  مطالعه  در  آن  وکوچکترین  3  مطالعه  به  مربوط  اثر  اندازه

 معنادار  05/0  سطح  در  تصادفی  اثرات  هم  و  ثابت  اثرات  هم  همینین

 .  باشدمی

  و اعتماد فاصله شاخص دو مبنای  بر که  نیز 3 شماره 3 پرشاخه نمودار

  مطل    این  مؤید  شودمی  طراحی  نمونه  هایپژوهش  برتری  نسبت

 05/0  سطح  در   تصادفی   اثرات  هم  و   ثابت  اثرات  هم   همینین.  باشدمی

  شاخص   دو  مبنای  بر  که   نیز(  3)  شماره  پرشاخه  نمودار.  باشدمی  معنادار

  مؤید   شودمی  طراحی  نمونه  های¬پژوهش   برتری  نسبت  و  اعتماد  فاصله

 .باشدمی  مطل   این

 
 عملکرد یرابطه با ارتباط در نمونه هایپژوهش به مربوط پرشاخه نمودار :3 نمودار

 کاربست  میزان و پژوهشی
Fig. 3: Forest plot of sample researches in related to the relationship between 

research performance and application rate 

 

  کاریرد    و  پژوهشی  عملکرد  یرابطه  اثر  اندازه  مقادیر(  3)  پرشاخه  نمودار

  در   اثر  اندازه  این  برای  درصدی  95  اطمینان  ی  فاصله  و  اطلاعات  فناوری

 .است  مطل   این  یکننده  تایید  دهدمی  نشان  را  پژوهش  هر

  انتشار   از  ناشی  که  است  انتشار  سوگیری  ارزیابی  فراتحلیل  هر  از  بخشی

  نشده   چاپ  هایپژوهش  انتشار  عدم  و( معنادار)  شده  چاپ  هایپژوهش

  سب    به  نفسهفی  فراتحلیلی  هر.  باشد می  خطاها  انواع  و(  معنادار  غیر)

 قیفی  نمودار.  دارد  سوگیری  مقداری  مطالعات،  حذف  و  انتخاب  هایملاك

 .است  انتشار  سوگیری  بررسی  برای  ترسیمی  ابزاری(  4)

 
 نمونه  هایپژوهش به  مربوط قیفی نمودار :4 نمودار

Fig. 4: Funnel plot of sample research 

 

  براساس   را  فراتحلیل  در  رفته  بکار یمطالعه  6  قیفی  نمودار  ،( 4)  نمودار

  مشاهده   که  همانطور.  دهدمی  نشان  توئیدی  و  دووال  برازش  آزمون

  مقاله   وجود  خاطر  به  امر  این  و   است   نامتقارن  قیفی  نمودار  شود،می

 .است  بزرگ  معیار  خطای  و  اثر  اندازه  با  3  شماره

  در   اثر  هایاندازه  بودن  همگون  فراتحلیل،  روش  هایفرض  پیش  از  یکی

  و   کوکران Q  شاخص  دو  از  منظور  این   برای.  است  اولیه  هایپژوهش  بین

   کوکرانQ   شاخص   معناداری  سطح  هرگاه.  شودمی   استفاده I مجذور
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  مورد   همگونی  فرض  پیش  ،(>0P/ 05  )  باشد  درصد  5  خطای  از  بیشتر

  همگونی   بررسی  جهت  که  است  دیگری   شاخص I مجذور.  است  تایید

  صفر   از  مقداری  دارای  مجذور  این  که  آنجا  از.  گیردمی  قرار  استفاده  مورد

  دهنده   نشان  باشد،  ترنزدیک  صفر  به  مقدار  این  هرچه  است،  صد  تا

 .است  بودن  همگون

  معنادار   کوکران  آزمون  گفت  توانمی (  10)  جدول  اطلاعات  به  توجه  با

  نشان  I مجذور  همینین.  شودمی  تایید  هاداده  ناهمگنی  فرض  و  است

  ناهمگونی   وجود  واسطه  به  اثر  اندازه  تغییرات  از  درصد  97  که  دهدمی

 . است   زیاد  اثرها  اندازه  بین  ناهمگنی  دیگر  عبارت  به  هاستداده  بین

 
 جهت مطالعه مورد هایپژوهش بین در اثر هایاندازه  ناهمگنی هایشاخص :8 جدول

 کاربست  میزان و پژوهشی عملکرد یرابطه بررسی
Table 8: Indicators of the heterogeneity of effect sizes among the researches in 

order to investigate the relationship between research performance and 

utilization rate 

I2 Value P Df Q Value 

97.176 0.0001 * 5 177.060 

 

  تقارن   و  همگونی  فرض  پیش  دهدمی   نشان  5  نمودار  و(  8)  جدول  نتایج

  ها فرض  پیش  دیگر  یکبار  3  شماره  یمقاله   حذف  با  اکنون.  نیست  برقرار

 . گیردمی  قرار  بررسی  مورد

  از   بعد  را  هاداده  همگونی  و  تقارن  وضعیت(  5)  نمودار  و(  9)  جدول  نتایج

  تقارن   وضعیت  بهبود  از  حاکی  نتایج.  دهدمی  نشان   شماره  3  مقاله  حذف

  ناهمگنی   موید Q آزمون  همینان  9  جدول  اطلاعات  به  توجه  با.  است

  3  مقاله  حذف  از  بعد  هاداده  تقارن  شرط  که  آنجا  از  ولی.  است   هاداده

  را  ترکیبی  اثر  یاندازه   مقاله،  5  با  توانمی  این  بنابر  است،  شده  حفظ

 . کرد  محاسبه
 

 جهت مطالعه مورد هایپژوهش بین در اثر هایاندازه  ناهمگنی هایشاخص :9 جدول

 3 مقاله حذف از بعد کاربست میزان و پژوهشی عملکرد یرابطه بررسی
Table 9: Indicators of the heterogeneity of effect sizes among the researches in 

order to investigate the relationship between research performance and 
utilization rate 

I2 Value p Df Q Value 

64.373 0.024 * 4 11.228 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 3مقاله حذف از بعد نمونه  هایپژوهش به  مربوط قیفی نمودار :5 نمودار

Fig. 5: Funnel plot of sample research 
 

 پژوهش   چهارم  سوال
  و   اطلاعات  فناوری  اثر  اندازه  میزان  شده  انجام  فراتحلیل  با  مطابق

  اساساا  و است؟ چقدر علمی هیات اعضای پژوهشی عملکرد بر ارتباطات

  هیات   اعضای  پژوهشی  عملکرد  چه  تا  ارتباطات  و  اطلاعات  فناوری  کاربرد

 کند؟ می  تبیین  را  علمی

  حالت   در  مقالات  اثرهای  اندازه  ترکی   از  پژوهش  فرضیه  بررسی  برای

    .شودمی  استفاده  تصادفی  اثرات  مدل

  فناوری   اثر  اندازه  میانگین  که  دهندمی  نشان  (10)  جدول  هایداده

  اعضای   پژوهشی  عملکرد  بر(  تصادفی  ترکی   اثرات)  ارتباطات  و  اطلاعات

 سطح   در  که  باشدمی  پژوهش  مورد  نمونه  در   315/0  معادل  علمی   هیات

  محدوده   در  شده   برآورد  اندازه  این  چون (>05/0P  )  است  معنادار  05/0

  عملکرد   بر  ارتباطات  و  اطلاعات  فناوری   تأثیر  لذا  باشد،می  اطمینان

  گفت   تواندیگرمی  عبارت  به.  شودمی  تأیید  علمی  هیات  اعضای  پژوهشی

  فناوری   کاربست  تفاوت  میزان  از  درصد  31  تصادفی،  اثرات  مدل  حالت  در

.  است   افراد  پژوهشی  عملکرد  از  ناشی  علمی،  هیئت  اعضا  بین  در  اطلاعات

  اندازه   شدت  تفسیر  برای  کوهن  مدل  بندی  دسته  نوع  به  توجه  با  بنابراین

  میزان   با  پژوهشی  عملکرد  یرابطه  گفت  توانمی  مجموع  در  اثرها،

 (.6 جدول. )است متوسط حد در  و دارمعنی اطلاعات فناوری کاربست

  کوهن،   جدول  براساس  مطالعه  این  در  آمده  دستبه  اثر  اندازه  تفسیر

  متوسط   سطح  در  ارتباطات  و  اطلاعات  فناوری  بنابراین.  باشدمی  متوسط

 .باشد  مؤثر  علمی  هیات  اعضای  آموزشی  عملکرد  بر  تواندمی

 (>0P/ 05) نمونه های¬پژوهش روی بر  فراتحلیل عملیات به  مربوط اطلاعات خلاصه :7 جدول

Table 7: Summary of information on meta-analysis operations on sample research (P <0.05) 

P Z 
95% Confidence interval Size 

effect 
Reasearcher Number 

Upper limit Lower limit 

0.0001 4.923 0.395 0.178 0.290 Soleymani et al 1 

0.001 3.317 0.530 0.151 0.355 Naghavi et al 2 

0.0001 17.757 0.918 0.851 0.889 Taghvaei et al 3 

0.001 3.299 0.317 0.083 0.203 Shahbazi et al 4 

0.001 3.341 0.382 0.104 0.248 Masoumirad et al 5 

0.0001 5.812 0.658 0.372 0.530 Snaashari et al 6 

0.0001 8.935 0.352 0.231 0.293 Fixed effect sizes 
 

0.0001 5.527 0.415 0.207 0.315 Random effects sizes 
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  که   دهندمی  نشان  تحلیل  این   چهارم  و  سوم  سوال  به  مربوط  هاییافته

  و   اطلاعات  فناوری  بین  رابطه(  تصادفی  ترکی   اثرات)  اثر  اندازه  میانگین

  پژوهش   مورد  نمونه  در  علمی  هیات  اعضای  پژوهشی  عملکرد  و  ارتباطات

  تفسیری   نظام  براساس  شده  برآورد  اثر  اندازه  این.  باشدمی  315/0  معادل

  این   دلیل  شاید.  است  متوسط  سطح  در  و  اطمینان  محدوده  در  کوهن،

  عملکرد   بر  تواندمی  متوسط  سطح  در   ارتباطات  و  اطلاعات  فناوری  که  امر

  فناوری   که  امر  این  دلیل  به  باشد  مؤثر  علمی  هیات  اعضای  پژوهشی

  پژوهشی   عملکرد  بر  تواندمی  متوسط  سطح  در  ارتباطات  و  اطلاعات

  اطلاعات،   بازیابی  و  جستجو  نحوه  دلیل  به  باشد  مؤثر  علمی  هیات  اعضای

.  کرد  اشاره  آموزش  در  کت   و  چاپی  منابع  به  اساتید  اتکاء   اطلاعاتی،  سواد

  و   مهم  موضوعات  از  علم  تولید  و  هادانشگاه  در  پژوهشی  عملکرد  امروزه

  هایی نقش  از  دیگر  یکی.  باشدمی  عالی   آموزش  وزارت  حوزه  در  کلیدی

  پژوهشی  توان افزایش باشد داشته دانشگاه و جامعه در تواندمی فاوا که

  اینترنت،  طریق  از  جهان  مهم  و  بزرگ  اطلاعاتی  منابع  از  گیریبهره.  است

-می  قرار  پژوهشگران  و  استادان  اختیار  در  که  است  ایالعاده فوق  امکان

  به   کرده،  صرف  زیاد  هزینه  و  وقت  آنکهبی  بتوانند  وسیله  بدین  تا  گیرد

  پیشرفت .  جویند  بهره  منابع  این  از  و  کنند  سفر  گوناگون  کشورهای

  امکان   المللی،بین   و  ملی  هایشبکه  ایجاد  و  ارتباطات  و  اطلاعات  فناوری

  امکان   نیز  و  کوتاه  بسیار  زمان  در  علمی  منابع  عظیم  خیل  به  دسترسی

.  است  گردیده  پژوهش   کیفیت  و  سرعت   افزایش  باعث  اطلاعات،  تبادل

  آثار   تولید  در  تواندمی         ارتباطات  و  اطلاعات  هایفناوری  از  گیریبهره

  کمک استادان به آثار  تکمیل و تهیه سازی،غنی برای پژوهشی و علمی

  اطلاعاتی  محمل   و  رسانه  یک  عنوان  به  استادان  توسط  فاوا  درواقع   نمایند

.  است  گرفته  قرار  استفاده  و  پذیرش  مورد  پژوهشی  و  علمی  امور  در

  رسانه  این   در  منابع  گستردگی   و  همگانی  خدمات  ارائه  دلیل   به  هافناوری

  و   دانش  افزایش  و  پژوهش،  امر  در  آنها  کاربرد  سهولت  و  جهانی

  استادان   پژوهشی  عملکرد  بهبود  و  ارتقا  موج   استادان  هایآگاهی

  به توانندمی تعامل  محیط و بستر ایجاد  با هافناوری همینین. شوندمی

  عظیم  منبع  وجود   دلیل  به  امر  این.  کنند  ایجاد  را  پژوهش  روحیه  سادگی

  امکان   و  گیرندمی  قرار  استادان  اختیار  در   سادگی  به  که  است  پژوهشی

  دیگرممکن   دلیل.  کندمی  فراهم  هاآن   برای  را  پژوهشی  کار  هرگونه  انجام

  تحقیقات   چون  که  باشد  امر  این.  باشد   تحقیق  انجام  سال  از  ناشی  است

   است   کند مم  تد اس  بوده  91  تا  88   زمانی  محدوده  در  اکثر  دهد ش  بررسی

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  نبوده  مطرح اندازه این تا پژوهش عرصه  در فناوری کاربرد زمان این در

  عدم   که  است  ممکن  امر  این  دلیل  گفت  بتوان  شاید  همینین  است

  جایگاه   و  شان  با  متناس   افزارینرم   افزاری،سخت   بسترهای  استقرار

  ، [34]  همکاران  و  عشری  اثنی   مانند   مطالعات  بعضی.  باشد  استادان

[  33]  آگهی  و  بیگلری  ،[56]  ،[55]   ،[41]  داران  هاشمی  ،[ 40]  الانصاری

  اطلاعات  فناوری از استفاده میزان بین رابطه وجود در حاضر پژوهش با

 .هستند  همسو  استادان  پژوهشی  عملکرد  با  ارتباطات  و

  های ضرورت  از  یکی  پژوهشی  هایفعالیت  انجام  جهت  امروزه،  واقع  در

  پژوهش   موضوع  خصوص  در  شده  انجام  تحقیقات  از  آگاهی  اصلی،

  کند،   هدایت  تحقیق  ترصحیح  انجام  در  را  محقق  تواندمی  این  و  باشدمی

  مهمترین   فناوری  مرتبط،  هایپژوهش  به  رسیدن  برای  دلیل  همین   به

  اطلاعات،   ذخیره  و  بازیابی  چگونگی  از  محققین  اگر  حال  باشدمی  منبع

  آگاهی   اطلاعات،  تبادل  برای  ایمیل  با  کردن  کار  جستجوی،  ابزارهای

  می  بهتر باشد، ترکامل آنها اطلاعات بازیابی دانش و باشند داشته کافی

  در  تریکامل  نتایج  به  و  شوند،  مندهبهر  دیگران  تحقیقات  ازنتایج  توانند

 .برسند  مطالعه  مورد  موضوع  خصوص

  اشاره   هایپژوهش  از  بسیاری  با  همسو  تحقیق   این  هاییافته   مجموع  در

  ارتباطات   و  اطلاعات  فناوری  کاربرد  بودن  مؤثر  ایبینانه  واقع  حد  در  شده،

 .دهندمی  نشان  را  علمی  هیات  اعضای  پژوهشی  عملکرد  بر

 گسترش  و  تقویت  مثبت  تاثیر  دهندهنشان  مطالعات  نتایج   که  آنجا  از

  خدمات   و  علمی  شرایط  بهبود  مالی،  منابع  و  علمی  و  فناوری  فنی،  امکانات

  استادان   پژوهشی  عملکرد  بهبود  در   را  پژوهشی-پشتیبانی  تسهیلات  و

 این در  لازم بسترهای هادانشگاه اندازه هر رواین از[ 57] دهدمی نشان

  های فعالیت  گسترش  شاهد  بتوان  اندازه   همان  به  تا  کنند  فراهم  را  عرصه

 .بود  پژوهشی

 

 گیري نتیجه

  ها، پژوهش  قبیل  این  تکرار  جای  به  که  شده  تهیه   هدف  این  با  حاضر  مقاله

  متغیر   اثرات  از  تریروشن  اندازچشم  هم  شود،  پیگیری  آنها  نتایج  ترکی 

  هم  و  آید  حاصل  علمی  هیات  اعضای  پژوهشی  و  آموزشی  عملکرد  بر  فاوا

  مدل   هدفی  چنین  تحقق  برای.  گردد  برآورد  تأثیر  این  از  تریدقیق  اندازه

 .شودمی  محسوب  رویکرد  بهترین  فراتحلیل

 علمی  هیات اعضای پژوهشی عملکرد بر ارتباطات و اطلاعات فناوری کاربرد رابطه فراتحلیل  نتایج :10جدول
Table 10: The results of the meta-analysis of the relationship between the use of information technology and communication technology on the research 

performance of faculty members 

P Z 

95% Confidence interval 
Combined 
effect sizes 

Number of 
studies 

Model Question 

Upper limit Lower limit 

0.0001 * 8.935 0.352 0.231 0.293 5 Fixed 
Influence 

of information and 
communication technology 

on the research 
performance of faculty 

members 

0.0001 * 5.527 0.415 0.207 0.315 5 Random 
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  آموزشی   عملکرد  بر  فاوا  کاربرد  که  دهندمی  نشان  پژوهش  هاییافته

  دلیل   بدین  ممکن  امر  این.  باشدمی  متوسط  از  بالاتر  و  دارد  تاثیر  استادان

  آموزشی   جزوه  و   متون  تهیه  و  مطال   مطالعه  برای  فاوا  از  استادان  که  باشد

 .کنندمی  استفاده  علمی  هایبرنامه  تهیه  و

  متوسط   سطح  در  فاوا  که  دهندمی  نشان  پژوهش  هاییافته  همینین

  امر   این.  باشد  مؤثر  علمی  هیات  اعضای   پژوهشی  عملکرد  بر  تواندمی

  ها، همکاری  و  ارتباطات  توسعه  طریق  از  فاوا  که  باشد  دلیل  بدین  شاید

  بدون   فضای  ایجاد  و  علمی  هیأت  اعضای  اطلاعاتی  نیازهای  کردن  برطرف

  پژوهشی   هایفعالیت  توسعه  موجبات  اطلاعات  دستیابی  فرایند  در  مرز

  علمی   منابع  به  بیشتر  دسترسی  امکان  فاوا  عبارتی  به.  آوردمی  فراهم  را

  فراهم   شاناطلاعات  داشتننگه  روزآمد  و  پژوهشی  هایفعالیت  انجام  برای

 .نمایندمی

  پوشیده   کسی  برای  پژوهش  و  آموزش  فرآیند  ارتقای  در  فاوا  کارکردهای

  مطلوب   نحوی  به  بتوانند  آنکه  برای  هادانشگاه  علمی  هیأت  اعضای  .نیست

  های توانمندی  از  بتوانند  باید  کنند،  فعالیت  پژوهش  و  آموزش  زمینه  در

  شدن   جهانی  چون  مسائلی.  ببرند  را  استفاده  کمال  اطلاعات  فناوری

  بر   آنها  تاثیر  و  آموزشی  هایفعالیت  در  نوین  هایفناوری  نقش  و  آموزش

  خود   قبلی  سنتی  تاکیدات  از  آموزش  فرایند  در  تدریس  کمیت  و  کیفیت

  برای   را  ایتازه  دورنماهای  آموزشی  نوظهور  رویکردهای  و  گرفته   فاصله

  گشوده   مطل   درك  جدید  هایراه  و  مفاهیم  موضوعات،  فهم   و  درك

  دسترسی   آموزش  فرایند  در  اطلاعات  فناوری  بکارگیری  نیازپیش .  است

  های نظام  مند،علاقه  هایگروه  جامعه،  توسط  فناوری  پذیرش  فناوری،  به

  از   استفاده  برای  مناس   امکانات  با   که  آموزشی  هایکلاس  و  آموزشی

  درك  و  باشند  شده  تجهیز  یادگیری  وسیله   یک  عنوان  به  اطلاعات  فناوری

  نبودن   فراهم.  باشدمی  فناوری  مزایایی  از  علمی  هیأت  اعضای  درست

  تاخیر   به  آموزش  امر  در  را  اطلاعات  فناوری  اجرای  شده،  ذکر  عوامل

 در  فاوا   از  استفاده  با  که  منافعی  از  باید  عالی  آموزش  مدیران.  اندازدمی

  از   همینین  و   شد  خواهد  ایجاد  عالی   آموزش  موسسات  و  هادانشگاه

  درك   آمد  خواهد  وجود  به  آن  از  استفاده   عدم  صورت  در  که  تهدیداتی

  سیستم  سازیآماده   برای  مناس   های ریزیبرنامه  و  باشند  داشته  واقعی

  اطلاعات   فناوری  از  علمیهیأت  اعضای  کارآمدتر  استفاده  جهت  آموزشی

 .گردد  اتخاذ  رسانیاطلاع  شبکه  و

  موجود،   هایپژوهش  کیفیت  و  کمیت  و  آمده  دست  به  نتایج  به  توجه  با

  کیفی  لحاظ  از  بالاتری  سطح  در  حوزه  دو  این  تحقیقات  شودمی   پیشنهاد

  برای   همینین.  شود  انجام  پژوهش   اجرای  و  مقاله  تدوین  قواعد  رعایت  و

  پارامتریک   آمار  از  اول  مرحله  در  اعتماد  قابل  نتیجه  یک  به  رسیدن

  نمونه   با  همراه  قوی  آماری  هایروش   و  کنند  استفاده  خود  درطرح

 .گردد  استفاده  جامعه  با  مناس   گیرینمونه  های  روش  و  متناس 

 
 مشارکت نویسندگان 

 تمام نویسندگان به نسبت سهم برابر در این پژوهش مشارکت داشتند.

 تشکر و قدردانی

امینی، دکتری رساله از مستخرج حاضر پژوهش -علوم گروه نرجس 

 مصوب پژوهشی دانشگاه تربیتی و روانشناسی،علوم دانشکده ربیتی،ت

 نداشته مالی حامی گونهو هیچ است  1273266 اصفهان با شماره مصوب

دانشگاه   پژوهشی شورای همکاری از نویسندگان وسیلهبدین  .است

 .دارند را سپاس اصفهان نهایت
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های رمزنگاری و توسعه محصولات مختلف امنیتی سازی پروتکلپیاده 
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Background and ObjectiveS: The difference between students and their individual needs have 
been the focus of many pedagogues in recent decades. With the emergence and development 
of a variety of technologies and the expansion of access infrastructure to emerging 
technologies, the condition to access a variety of educational content has been met for a wide 
range of learners. The flipped classroom is one of the most ambitious ideas in education, which 
emerged in the last decade of the twentieth century with the aim of meeting the needs of 
learners and promoting learner-centered learning, using very simple technologies. The flipped 
class can affect the teacher's instructional practice and their interaction with students and even 
communication with parents. The main difference between the presentation method in the 
flipped classroom and the traditional classroom is that the teacher becomes a guide and 
facilitator of the learning process instead of the lecturer and controller of the teaching process. 
The flipped class gives students control over the teaching process by stopping and rewinding 
the teacher's teaching video. In this way, students with different levels of proficiency can listen 
to or see the teacher's teaching over and over again, without being accused of beingretarded 
by their classmates. Therefore, the students themselves take the main responsibility of 
planning for the lesson and learn the educational materials without any worries. This study 
investigated the impact of flipped classroom on the development of English reading 
comprehension. 
Methods: Two general English classes were selected based on convenience sampling and were 
assigned into control (n=25) and experimental (n=25) groups. The participants’ reading 
proficiency was assessed before and after the study by PET (Preliminary English Test). The 
scores of pre-test showed that the groups were homogeneous prior to the study. The 
experimental group received instruction based on flipped approach and the control group were 
taught based on conventional instruction. 
Findings: The result of MANOVA on post-test scores indicated that flipped classroom improved 
students’ reading comprehension significantly. Tests of between-subjects effects show that the 
groups’ means of posttest scores were significantly different in four parts of PET that focus on 
understanding the main idea and gist of meaning. The difference between the groups was not 
significant in Part 5 that assesses understanding the vocabulary and grammar in a short text. 
Conclusion:  The results showed that the use of flipped instruction in general can improve 
learners' reading skills and comprehension. At the same time, this method has worked better 
in strengthening reading skills and comprehension of the general content and message of the 
texts than paying attention to smaller reading units such as vocabulary and grammar. This is 
logical given the theoretical underpinning of the flipped class in emphasizing higher-level 
cognitive skills and indicates the success of a model designed to teach GE. At the same time, it 
is necessary to help learners to strengthen low-level skills in the reading process by designing 
appropriate teaching aids and teaching learning strategies to them. Also, in order for this 
method to be successful in lower level cognitive activities, there is a need to continue using it 
and familiarizing learners with this method. In this study, due to the mediocre access of 
students to technology, advanced technologies (such as artificial intelligence, smart 
applications, etc.) were not used to prepare e-content. In addition, the flipped class was the 
first experience of the students participating in this study, and it is recommended to continued 
use of the flipped class (more than one semester) in other studies. 
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های اخیر مورد توجه بسیاری از متخصصان امر تعلیم و تربیت  آموزان و نیازهای فردی آنان در دههتفاوت بین دانش     اهداف:پیشینه و  

های نوظهور، زمینه برخورداری از انواع های دسترسی به فناوریها و گسترش زیر ساختی انواع فناوریبا ظهور و توسعهبوده است.  

های بلندپروازانه در امر تعلیم و تربیت  محتوای آموزشی برای طیف وسعیی از فراگیران ایجاد شده است. کلاس معکوس یکی از ایده

های بسیار ساده در دهه آخر قرن بیستم محور و با استفاده از فناوری-نیازهای فراگیران و ارتقا یادگیری فراگیراست که با هدف توجه به  

نهاد. کلاس معکوس می منصه ظهور  به  پا  اولیا میلادی  با  ارتباط  آموزان و حتی  با دانش  تعامل وی  و  معلم  تدریس  بر روش  تواند 

ی روند  ب در کلاس معکوس با کلاس سنتی این است که معلم از حالت سخنران و کنترل کنندهگذارد. فرق اساسی شیوه ارایه مطلتاثیر

گردد. کلاس معکوس کنترل روند تدریس معلم را از طریق  ی روند یادگیری تبدیل میکنندهتدریس خارج شده و به راهنما و تسهیل

توانند بنابر آموزان با سطوح مختلف توانایی می. بدین ترتیب دانش دهدآموزان میکردن و برگرداندن فیلم تدریس معلم به دانش متوقف

دهند یا آن را  ها متهم به دیرفهمی یا کج فهمی شوند به تدریس معلم گوشنیاز خود بارها و بارها بدون آنکه در مقابل هم کلاسی

شی را  گیرد و بدون دغدغه مطالب آموزمیبر عهدهریزی برای درس خواندن را  آموز مسئولیت اصلی برنامهببینند. بنابراین خود دانش 

 پژوهش حاضر بررسی تأثیر کلاس معکوس بر مهارت خواندن زبان انگلیسی است.  آموزد. هدف می

 نفر( و گروه کنترل  25عنوان نمونه در دسترس انتخاب و به عنوان گروه آزمایش )عمومی بهبرای نیل به هدف، دو کلاس زبان   : هاروش

مورد   PET (Preliminary English Test)با آزمون  ازآزمایش و پس گرفته شدند. توانائی خواندن هردوگروه پیشنفر( در نظر  25)

کنندگان قبل از آزمایش بود. تدریس درس خواندن شرکتگرفت. نمرات پیش آزمون نشان دهنده یکسان بودن سطح مهارتبررسی قرار

های صوتی و تصویری تدریس استاد قبل از کلاس از طریق وب مطالعه فایلمعکوس و پیش ازطریق رویکرد آزمایش  زبان عمومی درگروه

آزمون با های کلاسی صورت پذیرفت. آموزش گروه کنترل به روش سنتی انجام شد. نمرات پس سایت طراحی شده و حضور در فعالیت

 تحلیل واریانس چند متغیره مورد بررسی قرار گرفت. 

یافته ها نشان داد که کلاس معکوس در قیاس با روش سنتی تأثیر معناداری بر تقویت مهارت  خواندن دانشجویان در درس   ها:یافته 

که بر درک آزمون  دار بین دو گروه در چهار بخش پس ها حاکی از تفاوت معنیبررسی اثرات بین آزمودنیزبان عمومی داشته است.  

سنجید  کوتاه میها و دستور را در متونباشد. تفاوت بین دو گروه در بخشی از آزمون که درک واژهدارد میمعنی کلی متون تمرکز  

 دارنبود.معنی

تواند مهارت خواندن و درک مطلب فراگیران را ی پژوهش نشان داد که استفاده از روش معکوس بطور کلی مینتیجه  گیری:نتیجه 

روش در تقویت مهارت خواندن و درک مطلب کلی و پیام متون بهتر از توجه به واحدهای کوچکتر بهبود بخشد. در عین حال این  

های شناختی  خواندن مانند واژگان و دستور عمل کرده است. این امر با توجه به زیربنای نظری کلاس معکوس در تاکید بر مهارت

تدریس زبان عمومی دارد. در عین حال لازم است با طراحی مواد سطوح بالاتر منطقی است و نشان از موفقیت مدل طراحی شده برای 

های سطوح پائین در روند خواندن نیز کمک نمود. کمک آموزشی مناسب و آموزش راهبردهای یادگیری به فراگیران به تقویت مهارت

نیاز به استمرار استفاده ازآن و   برای اینکه این روش بتواند در فعالیت های شناختی سطوح پایین تر نیز موفق عمل کندهمچنین،  

های پیچیده )مانند  در این پژوهش به علت دسترسی متوسط دانشجویان به فناوری، از فناوریآشنایی فراگیران با این روش وجوددارد. 

ی اولین تجربه سازی محتوی الکترونیکی استفاده نشد. علاوه بر آن، کلاس معکوسهای هوشمند، ...( برای آماده هوش مصنوعی، برنامه 

های دیگر  کننده در این پژوهش بود و استمرار استفاده از کلاس معکوس )بیش از یک نیمسال تحصیلی( در پژوهش دانشجویان شرکت

 گردد. پیشنهاد می
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 مه مقدّ

های اخیر مورد  آموزان و نیازهای فردی آنان در دههدانشتفاوت بین  

با ظهور و  توجه   امر تعلیم و تربیت بوده است.  از متخصصان  بسیاری 

-های دسترسی به فناوریها و گسترش زیر ساختی انواع فناوریتوسعه

برای طیف   آموزشی  محتوای  انواع  از  برخورداری  زمینه  نوظهور،  های 

 وسعیی از فراگیران ایجاد شده است.  

بلندپروازانه در امر تعلیم و تربیت است  های  کلاس معکوس یکی از ایده

محور و با  -ارتقا یادگیری فراگیر  توجه به نیازهای فراگیران و  که با هدف

های بسیار ساده در دهه آخر قرن بیستم میلادی پا  استفاده از فناوری

 به منصه ظهور نهاد.  

به  توسط لیج و همکاران    2000در سال    کلاس وارونهرویکرد آموزشی

ولی بسط این رویکرد ابداعی    .]1[  معرفی گردید  حوزه تعلیم و تربیت
و  توسط   برگمن  انتشار  رون سمسآجاناتان  را    کتاب  با  »کلاس خود 

  در سال و با برگزیدن نام کلاس معکوس برای این روش  معکوس کنید«  

ایالات  مولفین این کتاب دبیران شیمی در  .  ]2[  صورت پذیرفت  2012

آموزان را مانند غیبت،  متحده بودند که هنگام تدریس مشکلات دانش
انگیزه عدم یادگیری عمیق مفاهیم، ضعف در راهبردهای یادگیری ی  ، 

قرار  و.... مورد توجهکم یادگیری، بی علاقگی به برخی موضوعات درسی،  

این حل  برای  و  وبرطرفدادند  نیازمشکلات  آناننمودن  فردی    ، های 
یاددهیصیشخ فرآیند  را  -سازی  کلاس  یادگیری  مدل  ارائه  طریق  از 

کردن کلاس بدین معنا  وارونه کردن یا معکوس  پیشنهاددادند.  معکوس

دهد در منزل انجام  بطور معمول در کلاس درس رخ می  آنچهاست که  

شود در کلاس  شود و هر آنچه عرفا به عنوان تکلیف در منزل انجام می
 . ]2و    1[  گردددرس تکمیل  

این هدف، به  نیل  استاد    ،در یک کلاس معکوس   برای  یا  بخش  معلم 

  آماده نموده صورت فایل صوتی یا تصویری    بهکه قبلا  تدریس خود را  
دانش اختیار  از    انآموزدانش دهد.  میقرار  انآموز در  قبل  به باید  ورود 

د یا فیلم آن را مشاهده کرده  نکلاس درس، به تدریس آن روز گوش ده

بررسی مشکلات  کلاس درس به  زمان  د.  ن را فراگیرتدریس شده  و مفاهیم  

اختصاص  و پرسش و پاسخ    های گروهیآموزان از طریق فعالیتدانش 

 . ]2[  یابدمی

معکوس   معلممیکلاس  تدریس  روش  بر  دانش    تواند  با  وی  تعامل  و 

شیوه ارایه مطلب  فرق اساسی  گذارد.  تاثیراولیا  ارتباط با  حتی  آموزان و  

معلم از حالت سخنران   این است کهدر کلاس معکوس با کلاس سنتی 

ی  کنندهو به راهنما و تسهیل  شدهی روند تدریس خارج  و کنترل کننده

معلم  تدریس    روند  . کلاس معکوس کنترلگرددیادگیری تبدیل میروند  

آموزان  تدریس معلم به دانشفیلم  کردن و برگرداندن  را از طریق متوقف

با سطوح مختلف توانایی میدانش  تیبدهد. بدین ترمی توانند  آموزان 

ها متهم به بنابر نیاز خود بارها و بارها بدون آنکه در مقابل هم کلاسی

دهند یا آن را ببینند.  دیرفهمی یا کج فهمی شوند به تدریس معلم گوش

ریزی برای درس خواندن  آموز مسئولیت اصلی برنامهبنابراین خود دانش

 آموزد. میگیرد و بدون دغدغه مطالب آموزشی را  میعهده  ررا ب

ی  های کلاس معکوس این است که والدین نیز با مشاهده از سایر مزیت

جریانفیلم در  می   روند  ها،  قرار  خود  فرزندان  از  آموزش  و  گیرند 

تی یفهمند که پیشرفت درسی آنان در چه وضعها میبازخوردهای آن

آموزان  جویی در زمان کلاس، شناخت بیشتر معلم از دانشصرفه.  است

تنظیمی  پذیری و خودو نقاط ضعف و قوت آنان، ایجاد حس مسئولیت 

دانش در  ایجاد  آموزان  تحصیلی  فعال  فضایو  مزیت  یادگیری  های  از 

 . ]3[  معکوس استکلاس  دیگر

 

 مبانی نظری کلاس معکوس 
قرن بیست و یکم به حیطه  نخست  دهه    با وجود آنکه کلاس معکوس در

ی  نظریهپیدایش  ظهور این روش را به  ، بسیاری  راه یافتتعلیم و تربیت  

مکاتب فلسفی پیش از آن و حتی به  یهاسال درمحور -فراگیر آموزش

 . ]4[  دهنددوران باستان نسبت می

قدیمی  از  این  یکی  است که پرسشروش  ،  هاایدهترین  گری سقراطی 

دهد. بر این مبنا، نقش فراگیر در روند  مبنای تفکر نقادانه را تشکیل می

آموزش کشف حقیقت و دانش از طریق مباحثه و پرسشگری است. در  

آنکه  ارسطو  پی سقراط،   به  با وجود  معلم  نقش  بر  رئالیسم  در مکتب 

فراگیر را از طریق اکتشاف حقایق  ،  داردزیادی  مبنع دانش تاکید    عنوان

قرن بیستم،  در    .]5[  دهدبیرونی فعالانه در روند یادگیری شرکت می

جان دیویی با تاکید بر آموزش و پرورش اجتماعی و توجه به انگیزه و  

ب،  فراگیران   یادگیری  رغبت و    تجربه  همراههیادگیری  رویکرد  کردن 

بر اساس    گیرد.نظر میدررا اولیت نظام آموزش و پرورش  محور    -فراگیر

با به چالش کشیدن ذهن فراگیر و    یادگیریدیویی،    ی پرگمتسیمفلسفه

دهد. در این روند، مسئولیت کشف و یادگیری  رخ می  حل مسائل واقعی

 مفاهیم بر عهده خود فراگیر است.  

توان با کلاس  فلسفی، دو مکتب روانشناسی را می  مکاتب  اینعلاوه بر 

در کلاس  معکوس مرتبط دانست: مکتب شناختی و مکتب ساخت گرایی

دهد. در سطح  یادگیری در دو سطح فردی و گروهی رخ میعکوس  م

  مورد تاکید قراراصل  سه    استهای شناختی  مربوط به جنبهفردی که  

قوی  گیردمی پایه  روشی  هادانسته:  با  جدید  مفاهیم  یادگیری   ،

-سازی ذهنساختارمند، و ساماندهی مفاهیم جدید با استفاده از فعال

درون    جمعیهای  در سطح گروهی، با تاکید برفعالیت  .]4[  های مغزواره

  ارتباطات بین شخصی، استفاده از روش کلاس و تشریک مساعی اعضا،  

تقریبی  آموزان در منطقه  دادن دانشحل مسئله و یادگیری فعال و قرار

 . ]6[  گیردقرار می  تاکید  مورد  آموزش و یادگیریاجتماعی  جنبه رشد

هرم   معکوس  بلومدر کلاس  که   ،شودمعکوس می  یادگیری  نحوی    به 

)یعنی به یادسپاری و فهمیدن(  هرم  سطوح پائینی  شناختی  های فعالیت

از   میکلاس  قبل  تعمیق  و    دن شوانجام  برای  زیادی  زمان  فراگیران 

آن،  از. پس کنندمیصرف   یادگیری مفاهیم اساسی قبل از ورود به کلاس

شناختی  فعالیت ترکیبهای  و  تحلیل  )کاربرد،  بالاتر  و  سطوح  نقد   ،

انجام    در کلاس  با حضور معلم و حمایت وی  ارزیابی، خلق و آفرینش(

 .  (1می شود. )شکل  
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 .]430، ص 6[ طبقه بندی بلوم در کلاس معکوس و سنتی :1شکل 

Fig. 1: Bloom’s Taxonomy related to traditional and flipped learning [6, p. 430] 

 

معکوس   کلاس  واقع  میدر            مانــدة   مغفول  »ســطوح  کندتلاش 

  معطوف   راکه  هرم  پرحجــم  قاعدة  و  بیاورد  کلاس  ســطح  به  را  هرم  فوق

                « نماید  منتقل  ازکلاس  بیرون  به  است،  فهمیدن  محتواو  ارائة  به

 . ]149، ص  7[

بلوم    هرمسطح پائین  شناختی  های  فعالیت  بر این باورند کهنیز  برخی  

از  باید   فعالیتبیرون  و  و   های سطحکلاس  و تحلیل  )کاربرد  متوسط 

سطح بالایی )ارزیابی و  دو  فعالیت    ولی  ؛انجام شونددر کلاس    ترکیب(

شدن فراگیران و تسلط آنان به مفاهیم یادگرفته شده،  خلق( با مستقل

 . ]8[گیرندانجام  به تدریج در خارج از کلاس  باید  

 (:  2است )شکل  استوار  زیر  اصل    برچهار  کلاس معکوس

o انعطاف  یادگیریمحیط محیطقابل  و  :  انعطاف  قابل  ایجاد  یادگیری 

آموزان  دانش  رایفرصت انتخاب زمان و مکان و حتی روش یادگیری ب 

 )انفرادی، گروهی، کاوش، خودارزشیابی(  

o   محور  -آموزمحور به دانش-معلمغالب  فرهنگ یادگیری: تغییر رویه

 و فعال   اکتشافییادگیریایجاد جو  و  

o   سازی محتوی توسط مربی  آماده طراحی و  :  هدفمندمحتوای آموزشی

برای فعالیتو تعیین محتوای  از کلاس و  آموزشی  حین  های پیش 

 توسط وی   کلاس

o ای: نقش اساسی مربی در کلاس معکوس و توانائی وی  مربیان حرفه

 روند آموزشی معکوس در اجرای صحیح  

 

 
 .]9[ اصول کلاس معکوس  :2شکل 

Fig. 2: The four educational pillars of flipped learning [9] 

 

 های مرتبط  پژوهش
این روش  از دهه    ،2000سال  باوجود ظهور ایده رویکرد معکوس در  

قرارگرفت پژوهشگران  مورد توجه  و یکم  بیست  استدوم قرن  مرور  ه   .

های مرتبط با بکارگیری کلاس معکوس در تعلیم و تربیت در پژوهش

  های در سالهای این حوزه  پژوهشدرصد    80نشان داد که  2016  سال

افزایش دسترسی به    احتمالا. علت این امر  اندانجام شده   2016و    2015

  است های اخیر در سال  های مختلف خصوصا دسترسی به اینترنتفناوری

]10[ . 

ولین بار استفاده از کلاس  در یک پژوهش پیشتاز، لیج و همکارانش برای ا 

مورد استفاده  در دانشگاه میامی و در تدریس اصول اقتصاد خرد    رانه  ووار 

و با این پژوهش این رویکرد آموزشی را به حوزه تعلیم و تربیت    قراردادند

پس از ارائه درس، بررسی نگرش اساتید و دانشجویان    .]1[  معرفی کردند

که  در مورد کلاس وارونه و کلاس سنتی )مبتنی بر سخنرانی( نشان داد  

انگیزه    آزمایشگروه   و  داشتند  وارونه  به کلاس  نسبت  مثبتی  نگرش 

نه بطور قابل  وها در کلاس وار یادگیری دانشجویان و میزان فعالیت آن

 . تر بودبیشکنترل  نسبت به گروه  ملاحظه ای  

ها به بررسی تاثیر کلاس  های بعد، تعداد قابل توجهی از پژوهشدر سال

های  معکوس در حوزه آموزش عالی پرداختند و حدود یک پنجم پژوهش

غالب    .]10[  مدارس انجام شده استبافت در نیز مربوط به این رویکرد 

مفاهیم علمی های صورت گرفته تاثیر کلاس معکوس بر درک  پژوهش

اند. در عین حال با  در دوره های آموزش علوم و ریاضی را بررسی کرده 

ارتباطات   ارتقا  ارزش رویکرد معکوس در آموزش زبان جهت  توجه به 

تعدادی از پژوهشگران حیطه آموزش زبان    ،]4[  اجتماعی و بین شخصی

 بررسی نموده اند.  نیز    بر یادگیری زبانثیر کلاس معکوس را  تأ
شایر و همکاران با طراحی نرم افزاری از کلاس معکوس مبتنی بر فناوری  

بهره   تایوان  در  دانشگاهی  در  کاربردی  انگلیسی  درس  تدریس  برای 

تنظیمی   خود  های  مهارت  ارتقا  با  شده  طراحی  سامانه  گرفتند. 

بب ارتقا  معکوس آماده ساخت و سآنان را بخوبی برای کلاس   ،دانشجویان 

   .]11[  شد  گروه کنترلرقیاس بایادگیری آنان د

لوفنرتز کلاس معکوس را در تدریس دستور زبان انگلیسی در دبیرستانی  

بررسی کرد از  که دانش و دریافت    در سوئد  استفاده  به  آموزان نسبت 

کلاس معکوس در یادگیری دستور زبان نظر مثبتی داشتند و معتقد  

نکات دستوری به آنان کمک شایانی    بودند کلاس معکوس در رفع ابهام

 . ]12[  نموده است

انگلیس زبان  دستور  برای تدریس  معکوس  روش کلاس  از  در  وردن  ی 

کرد. نتایج نشان داد که ایتالیایی استفاده  کلاس مکالمه به زبان آموزان

زبان آموزان نگرش مثبتی نسبت به کلاس معکوس و زمان یادگیری  

با این روش زمان  بودند  و معتقد  شتند منزل دامفاهیم دستور زبان در  

درس   تمرینزبان  کلاس  به  اختصاص  بیشتر  معنادار  و  ارتباطی  های 

 . ]13[  یابدمی

دانشجویان    به    واژگاندر آموزش  نگ و همکاران تاثیر کلاس معکوس را  ژ

تماشای  ها  آن.  نددر دانشگاهی در چین بررسی نمودسال اول رشته زبان  

با  را  های داخل کلاس  با داستان نویسی و فعالیترا  های آموزشی  ویدئو

آزمایش،  .  کردندهای آموزشی ترکیب  بازی انتهای  یادگیری  در  میزان 

گروه آزمایش بطور معناداری بهتر از گروه کنترل بود. استفاده از    واژگان
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های کلاسی سبب ایجاد حس رقابت و افزایش انگیزه  بازی در فعالیت

و حضور با آمادگی بیشتر در کلاس برای بردن بازی  دانشجویان  یادگیری  

 . ]14[  شده بود

تاثیر    ادمدوبا استفاده از سیستم مدیریت یادگیری  ری  مالحربی و الشمای

یادگیری   نحوه  بر  را  معکوس  کلاس  نگرش    دستورروش  و  زبان 

که و دریافتند    بررسی کردندسعودی  عربستانآموزان دبیرستانی  دانش 

بردن نمرات گروه  کلاس معکوس در بالابردن روشبه کارعلیرغم اینکه  

-نسبت به این رویکردآموزان  نگرش دانش  ،داشت  کمینقش    آزمایش

 . ]15[  بودمثبت  آموزشی  

هسیه و همکاران مدل پذیرش فناوری دیویس را با استفاده از شبکه  

زبان انگلیسی در درس  رشته  آخردانشجویان سال   ربینلاین داجتماعی

این روش سبب شد تا مکالمه در دانشگاهی در ترکیه بررسی نمودند.  

پس در  بهتری  نمرات  آزمایش  گروه  مهارت دانشجویان  شفاهی  آزمون 

. اعتبار مدل پذیرش فناوری در کلاس معکوس مورد تایید  کنندکسب

بودن شبکه    کاربردیی فناوری و  استفاده، تجربه   سهولتو    ؛قرارگرفت

نگرش مثبت به بکارگیری کلاس معکوس در    ایجاداجتماعی لاین باعث  

 . ]16[  آموزش گردید

زبان لا  باک با  آموزنگرش  ترک  درس انگلیسی  سطح  ان  در  را    متوسط 

و دریافت    نسبت به نقش رویکرد معکوس سنجیدانگلیسی  آواشناسی  

معتقد  داشتند و  ینگرش مثبتکه دانشجویان نسبت به کلاس معکوس 

. در  مفاهیم آواشناسی موثر بوده استگیری  یاد  درکه این روش  بودند  

از   یکی  حال  زبانالشچعین  اصلی  تغییر آموزان  های  این کلاس،  در 

 . ]17[  آموزش بدون آمادگی اولیه بود  ناگهانی  رویکرد

کلاس  با استفاده از  زبان    آموزشدر ایران نیز تعداد محدودی پژوهش در  

 معکوس صورت گرفته است.  

کتاب  خیرآبادی   دستور  بخش  تدریس  در  را  معکوس  کلاس  تأثیر 

تفاوت معناداری بین یادگیری  و    انگلیسی پایه دهم متوسطه بررسی نمود

در عین حال،  .  نکرددو گروه کلاس معکوس و کلاس سنتی مشاهده  

دانش آموزان و   زةی انگ شیافزا ،یتمند یرضاکلاس معکوس سبب ایجاد 

  ی از روندها   زیزمان و پره  تیریاز نظر مد  سیتدر  ندیآفر  یساز نهیبه

 . ]7[  گردید  ندهیو فرسا  یتکرار 

امیریوسفی تأثیر کلاس معکوس بر مهارت صحبت کردن و شنیدن زبان  

های  آموزشی خارج از کلاس  انجام فعالیتانگلیسی و میزان مشارکت در  

که   داد  نشان  نتایج  نمود.  بررسی  را  انگلیسی  زبان  رشته  دانشجویان 

استفاده از روش معکوس بر تقویت مهارت صحبت کردن و شنیداری  

های خارج از کلاس  گروه آزمایش و میزان مشارکت آنان در انجام فعالیت

 . ]18[تاثیر معناداری گذاشته است  

ثیر استفاده از یادگیری معکوس را بر یادگیری  دی و صادق پورتأگشمر

از داد  نتایج نشان  .  ندزبان فرانسه در بین خردسالان بررسی نمود که 

قابل   تفاوت  آموزش سنتی  آموزش معکوس و  بین گروه  هفته هشتم، 

تواند نتایج  به این معنی که آموزش معکوس می ؛حاصل گردیدی ا توجه

را پس از چند هفته بهبود بخشد. با وجود شور و شوق    فراگیرانتحصیلی  

وری، تفاوت قابل توجهی در یادگیری دانش  افناستفاده از  پسران برای  

 . ]19[  آموزان دختر و پسر مشاهده نگردید

اعی تلگرام  شبکه اجتم  بابکارگیریمعکوس را  حقیقی و همکاران کلاس

اجرا نمودند و دریافتند  زبان انگلیسی  رشته  1مکالمه  کلاس  در تدریس

آزمون بطور معناداری بهتر از  گروه آزمایش در پس  گفتمانیتوانش    که

. دانشجویان در کلاس معکوس لذت یادگیری را  بوده استگروه کنترل 

ی مفید و راحت برای یادگیری  اسامانهتجربه کرده و تلگرام را به عنوان  

 . ]20[  پذیرفتند

بر مهارت خودراهبری  را  کلاس معکوس  دار  امعنتأثیر  پیری و همکاران  

گزارش  دانشآموزان دختر پایه دهم  درس زبان انگلیسی  یادگیری    در

 . ]21[  نموده اند

بر   معکوس  کلاس  تأثیر  ابراهیمی  و  آبادی  و  زرین  مشارکت  میزان 

گفتگو روند  در  را  آموزان  زبان  نمودند.    همکاری  بررسی  با همکلاسی 

تحلیل نوارهای ضبط شده از گفتگوی مشارکتی زبان آموزان نشان داد  

سنتی،   کلاس  با  قیاس  در  معکوس  که  بر  کلاس  معناداری  بصورت 

 . ]22[  ر گذاشته استیث أدر گفتگو با همکلاسی تافراد  ی  فعالانهمشارکت  

اعضا زبان را  رشته  علمی و دانشجویان  هیاتواعظی و همکاران نگرش 

نسبت به بکارگیری کلاس معکوس در دروس دانشگاهی مورد بررسی  

قراردادند. نتایج نشان داد دانشجویان نظر مثبتی به این رویکرد آموزشی  

اعضا نیز  هیاتدارند.  روش  تمایل  علمی  این  بکارگیری  تدریس  به  در 

دانشگاهی را    و  دارندرا    دروس  مناسبی  آن  زبان  روش  آموزش  برای 

 . ]23[  دانندیم

 

 و کلاس معکوس   های درس زبان عمومی دانشگاهیچالش
روش از  استفاده  با  و  بطور سنتی  عمومی که  زبان  معمول  درس  های 

برخی    به  دانشجویان چالش برانگیز است.شود برای اساتید و  تدریس می

در زیر اشاره شده  ها  و نقش کلاس معکوس در کاهش آنها  از این چالش

 است:  

ی یادگیری کمی نسبت به زبان معمولا انگیزههای غیردانشجویان رشته

فراگیری زبان انگلیسی دارند. این دانشجویان در کلاس درس به مطالب  

ای به انجام تکالیف در خارج از  کنند و علاقهنمیارائه شده توجه کافی  

کلاس معکوس  های فراگیر محور مانند  روشکلاس ندارند. استفاده از  

های متنوع پیش از کلاس و حین کلاس  این انگیزه را از طریق فعالیت

 . ]24[  کندیادگیری بهتر را فراهم میکرده و زمینهترغیب

های زبان عمومی دسترسی  المسائل کتاببسیاری از دانشجویان به حل

متون در آن موجود است.  ها و ترجمهدارند که جواب تمرین ی کلیه 

این جزو از  می  هاهاستفاده  به کلاس درس  باعث  دانشجویان  شود که 

های پیش  نگیرند. تعیین فعالیتتوجه نکنند و بطور عمیق مفاهیم را فرا

دانشجویان با وظایف از قبل تعیین از کلاس در روش معکوس که در آن  

کاربرگ و ارائه آن در فاز کلاسی  عمیق و تکمیلشده مجبور به مطالعه

ها و بی توجهی  تواند تا حدی مشکل استفاده از حل المسائلهستند، می

 . ]25[  کنددانشجویان را حل
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  ی زباندانشجویان با سطوح مختلف مهارتمعمولاَ در کلاس زبان عمومی،  

از   برخی  برای  است  ممکن  درس  حالیکه  در  دارند.  حضور  در کلاس 

دانشجویان ساده باشد، برای برخی سخت و مشکل است. اختصاص زمان  

تر سبب بی توجهی افراد ضعیف، و اختصاص  بیشتر به دانشجویان قوی

بی  زمان سبب  ضعیف  دانشجویان  به  بیبیشتر  و  قراری  حوصلگی 

قوی میدانشجویان  دتر  فرصت کلاس  شود.  از  معمولا  قوی  انشجویان 

کنند و عملا جو کلاس را به دست  برای یادگیری استفاده بیشتری می

گیرند. این امر معمولا تبعیض مشهودی بین فعالیت دانشجویان در می

کلاس در روش معکوس،  از  های خارج  انجام فعالیت  کند.میکلاس ایجاد 

قبل با مطالب آشنا سازد و دانشجویان  تواند دانشجویان ضعیف را از می

ی بیشتر سوق دهد. در کنار هم قرار دادن قوی تر را هم به سمت مطالعه

کلاسی و حل مسئله در فاز  هایاین دو گروه از دانشجویان در فعالیت

می تعدیل  کلاس،  را  دانشجویان  زبانی  دانش  توازن  عدم  مسئله  تواند 

 . ]26[  نماید

متون کتاب قدیمی معمولا  و  کننده  عمومی طولانی، کسل  زبان  های 

علاقه دانشجویان  از  بسیاری  و  به  است  مربوط  متون  خواندن  به  ای 

ای  رسانهموضوعات مطرح شده ندارند. تهیه مواد آموزشی بصورت چند

تواند بطور قابل توجهی از سختی یادگیری بکاهد  در کلاس معکوس می

یادگیری را به محتوای آموزشی  های مختلف  و توجه دانشجویان با سبک

 . ]27[  درس معطوف سازدو کلاس

شده درس زبان عمومی از زمان در اختیار استاد بسیار  سرفصل تعیین

بیشتر است. معمولا اساتید این درس همیشه در تنگنای زمان هستند و  

هایی از دروس بطور سطحی بگذرند تا بتوانند  مجبورند از تدریس بخش

  تعیین شده را پوشش دهند و کتاب را به اتمام برسانند. با توجه سرفصل  

ها  به اینکه ارزشیابی دروس عمومی معمولا بصورت یکسان در دانشگاه

های  ترین چالشاز مهمیکیسرفصلکتاب و پوشش گردد، اتمامبرگزار  می

درس  اساتید   فعالیتاین  از  بخشی  انتقال  زماناست.  مانند  های  گیر 

بر  فعالیت تمرکز  و  کلاس،  از  خارج  به  پائین  سطح  شناختی  های 

های شناختی سطح بالاتر از طریق تعمیق یادگیری، به یادگیری  مهارت 

می استاد  اختیار  در  بهتری  زمان  مدیریت  و  بخشیده        گذارد  کیفیت 

دهد تا کنون از ها نشان میبا توجه به اینکه مرور پژوهش  .]7و    2،  1[

آموزش دروس عمومی دانشگاهی که هدف آن خواندن  روش معکوس در  

ثیر  بررسی تأ  بهباشدصورت نگرفته، پژوهش حاضر  و درک مفاهیم می

و درک مفاهیم در یک دوره زبان  واندن مهارت خ این رویکرد بر تقویت

 عمومی دانشگاهی پرداخته است.  

 

 روش تحقیق

دانشجوی سال اول یکی از واحدهای دانشگاه    پنجاهشرکت کنندگان:  

کلیه   کردند.  شرکت  پژوهش  این  در  تهران  شهر  در  اسلامی  آزاد 

کرشرکت  نام  ثبت  عمومی  زبان  درس  در  بودکنندگان  بین  ده  از  ند. 

  دوم نیم سال  انتخاب واحد  به حد نصاب رسیده در  های موجود  کلاس

و به عنوان   هانتخاب شددو کلاس بطور تصادفی ، 96-97سال تحصیلی

در نظر گرفته شدند.    نفر(  25)و گروه کنترل    نفر(  25)  گروه آزمایش

درس، کتاب آموزشی و سرفصل درس زبان عمومی تدریس شده   استاد 

آزمایش درس زبان عمومی را با روش  گروه  در هردو کلاس یکسان بود.  

کنترل  معکوس  کلاس گروه  را  و  عمومی  زبان  و  درس  روش سنتی  با 

 فراگرفتند.  معمول  

خواندن شرکت کنندگان قبل ابزار پژوهش: برای سنجش میزان مهارت

استفاده     (PET)  و بعد از تدریس از بخش خواندن آزمون پایه کمبریج

   شد.  

آزمون   خواندن  در    35شامل    PETبخش  که  است  بخش    5سوال 

  هر بخش ، محتوی و مهارت مورد نیاز سوالاتاند. تعداد ساماندهی شده 

 نشان داده شده است.    1  در جدول

 گردید.    محاسبه87/0و  67/0به ترتیب  آزمون  آزمون در پیش و پسپایائی
 

 PETآزمون خواندن های بخش :1جدول 
Table 1: Reading sections of PET 

Number 
of items The required skills Content Part 

5 Reading for the main 
idea  

Answering multiple-choice 
questions on five short texts  

1 

5 Finding specific 
information and reading 
for detail 

Matching descriptions of 
people to short texts  

2 

10 Understanding attitude, 
opinion and writer 
purpose 

Answering true/false 
questions about a longer 
text  

3 

5 Reading for gist, 
inference and global 
meaning 

Reading a long text and 
answering multiple-choice  
questions that test 
understanding of different 
things such as writer opinion  

4 

10 Understanding the 
vocabulary and 
grammar in a short text 

Doing a multiple-choice 
cloze task (a text with gaps 
and you need to choose the 
right option to fill in each 
gap). 

5 

 

کتاب   هدف  آموزشی:  برای   Revive Your General Englishمواد    که 

می  ]28[  میعمو   زباندرستدریس   درک  ،  رودبکار  و  خواندن  آموزش 

ها به دانشجویان کلیه رشتهمرتبط به متون  دستور    و  واژگان  و  مطلب

برگزار  بصورت مشترک  اینکه آزمون دروس عمومی  به  با توجه    است. 

های تعیین شده توسط گروه آموزشی برای هر  گردد، کلیه سرفصلمی

 تدریس شد.  طی یک نیمسال  دو گروه  

محورهای پیشنهادی    براساس  مدرسهای آموزشی  در گروه آزمایش فیلم

ویدئوها در یک کلاس درس خالی  (.  2آماده گردید )جدول    ]29[  بران

الف( ضبط چهره حالت  دو  در  محیطی ساکت  در  مدرس هنگام  و  ی 

  درس س میمطالبی که نیاز به نوشتن نداشت و ب( ضبط تدرتدریس  

هنگام نوشتن به نحوی که مطالب نوشته شده نیز به خوبی قابل دید  

 .  ندضبط شد  ،د نباش

با توجه به آگاهی از محدودیت برخی از دانشجویان در عدم دسترسی به  

فایل بالای  حجم  علت  )به  سرعت  پر  از  اینترنت  تصویری(  های 

ویدئو آموزشی با متوسط    پانزدهاستفاده نشد.  بر خط  های پیچیده  فناوری 
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ویدئوها،    10زمان   بر  علاوه  شد.  آماده  مطالب  تدریس  برای  دقیقه 

قرارگرفت.  فایل دانشجویان  اختیار  در  نیز  صوتی  کمک  های  مطالب 

فایل شامل  خواندن   pdfهای  آموزشی  به متون  مربوط  آموزشی  مواد   ،  

ها  و کاربرگ تمرین  های مرتبط با تدریسآزمون   ،نکات دستوری و  لغات  

 نیز برای دانشجویان آماده گردید.     و تکالیف
 

 ]29[بران معیارهای مشخصات ویدئوهای پژوهش حاضر بر اساس  :2جدول 
Table2: Features of the videos of the current study based on Brown’ criteria [29] 

Videos of the 
current study Continuums Criteria 

Homemade High quality versus homemade Sources 

Easy learning Steep or easy learning curve in 
terms of creating the content by the 
teacher 

Personal touch Teachers’ personal touch and 
presence in students’ out-of-
classroom experience  versus a 
curated blend of sources 

Consistency and 
Simplicity 

Consistency and simplicity versus an 
engaging mix of media and formats 

Low tech High tech versus low tech 
 Talking head video Video 

recordings 
 Talking-head-style but with 

instructor writing on a whiteboard 

--- Talking-head-style but with 
instructor seated at a desk 

--- Talking-head-style but with 
instructor in conversation with 
colleague or another professional 

--- Demo of an activity in appropriate 
setting 

--- Interactive learning objects built 
with specialized software  

Supportive 
tools and 
formats 

 Text-based options (books, eBooks, 
pdf files, quizzes) 

 

دانشجویان هردو گروه آزمایش و کنترل به مدت    روند انجام پژوهش:

عمومی  کلاس درس زباندر  ی آموزشی(  هفته  15تحصیلی )سالیک نیم

دقیقه برگزار    150  بار و به مدتای یکنمودند. کلاس درس هفته  شرکت

 گردید.  می

برای   از طریق کلاس معکوس  تدریس درس  .  انجام شد گروه آزمایش 

که  های صوتی و تصویری  تدریس خود را  کار، استاد درس فایلبرای این

آماده قبل  فایلبود،  کردهاز  لینکبه همراه  و  آموزشی  های  های کمک 

. دسترسی به  دادمیمفید بر روی وب سایت طراحی شده این درس قرار  

 یر بود.  رود و ثبت نام در وب سایت امکانپذمطالب از طریق و

های متنوعی مطابق با هدف تدریس و بر اساس  درس فعالیتدر کلاس

های گروهی، فعالیت های انفرادی و دو  معکوس شامل فعالیتکلاس مدل

و  فرهن سوال  ارائه،  به  توجه  ارزشیابی،  خود  مباحثه،  های  جواب، 

فیلمهمکلاسی تماشای  معلم،  یا  گوشها  یا  آموزشی  به  های  دادن 

تفایل و  آزمون  صوتی،  تکالیف  کاربرگ  کمیلهای  انجام  مختلف  های 

 شد.  می
 

 یک نمونه از طرح درس کلاس معکوس :3جدول 
Table 3: A sample lesson plan for the flipped class 

Purpose 
Pre-class 
Activities 

Activating students’ background 
knowledge of the topic 

Watching the recording(s) 

Understanding the main idea Reading the passage 

Checking students’ understanding  Completing the task sheet 

More understanding of the topic Checking online sources via links 

Purpose 
Time 

(minutes) 
In-class 

Activities 

Checking students’ preparation 5  Quiz 

Sharing understanding, clarifying 
ambiguities, discussing, etc.  

15  Group  work (analysing 
the text) 

Understanding the relevance of the 
topic, deepening knowledge 

10  Individual work 
(watching a video or 
presentation) and 
completing a task 
sheet  

Sharing the opinions on the watched 
video/presentations 

10  Pair work 

Deepening  understanding of the 
topic 

10  
 

Asking and answering 
questions 

Reviewing language forms  10  Reading and analysing 
the text  

Understanding weaknesses and 
strengths  

10  Reflection  

Giving orientations and briefing  5  Preparation for the 
coming session 

 

انتهای هر آموزشی  کلاس، استاد توضیح مختصری در مورد مطلب  در 

از خود  انتظارات  و  آینده  می  جلسه  ارائه  ضمن    داد.دانشجویان  در 

کاربرگ برخی  تکمیل  نحوه  مورد  در  یادداشت توضیحاتی  نحوه  یا  ها 

  آموزشی فاز خارج از کلاس داده و دیدن محتوای  رداری هنگام مطالعهب

 شد.  می

قبل از کلاس  ی مطالب توسط دانشجویان در فاز  برای اطمینان از مطالعه

های  و ارزیابی میزان آمادگی آنان در فاز کلاس، دانشجویان باید از ویدئو

  شده در خارج از کلاس سوال یا یادداشت تهیه خواندهشده یا متون دیده

و آن رادر کلاس طرح میکرده  نیزدر  ها  از جلسات  برخی  نمودند. در 

 های کوتاهی گرفته می شد.  ابتدای کلاس آزمون

به یک جلسه  نمونه مربوط  از یک طرح درس کلاس معکوس   75ای 

در گروه کنترل تدریس بر طبق روش  آمده است.    3  دقیقه ای در جدول

  صورت گرفت.    و عرف درس زبان عمومیسنتی  

 

 نتایج 

قبل از   گانکنندشرکت: برای مقایسه سطح مهارت خواندن  پیش آزمون

  مورد تی مستقل  با استفاده از آزمون    PET، نمرات پیش آزمون  آزمایش 

شماره  گرفت.    قرار  بررسی جدول  که  می  4همانطور  بین  نشان  دهد 

مشاهده    مایش هیچ تفاوت معناداریخواندن دو گروه قبل از آزتوانائی  

 نشد.   

)T48=1/860,  p=0/069>0/05  ( 

 



 al. et. M. Rahimi                                                                         (              254)                                                                          و همکاران مهرک رحیمی

 PETبر روی نمرات پیش آزمون  تی مستقل نتیجه آزمون  :4جدول

Table 4: The results of independent-samples t-test on PET pre-test scores 

Levene's test 
for equality of 

variances 
T-test for equality of means 

F Sig. t df Sig. 
M

ean
 

d
iffere

n
ce

 

Std
. e

rro
r 

d
iffere

n
ce

 
95% Confidence 
interval of the 

difference 

Lower Upper 

.647 .425 1.860 48 .069 2.480 1.333 -.201 5.161 

 

های آزمایش و کنترل در پس  برای مقایسه عملکرد گروهپس آزمون:  

در این تحلیل،  شد.  استفاده  از تحلیل واریانس چند متغیره  PETآزمون  

عنوان متغیر وابسته و استفاده از روش  بهخواندن و درک مطلب  مهارت 

قبل از  عنوان متغیر مستقل در نظر گرفته شده است.  معکوس بهکلاس

چند  واریانس  تحلیل  فرضانجام  پیش  موارد  متغیره  شامل  آن  های 

 . ]30[  گردیدزیربررسی

آزمودنی.  1 تعداد  تعداد  از  باید  متغیره  چند  واریانس  تحلیل  های 

باشد؛   بیشتر  وابسته  تعداد شرکت کنندگان در متغیرهای  به  با توجه 

 قرار گرفت.   دییفرض موردتأ  نی، انفر(   50)  حاضر  قیتحق

و   یو بلند  یکج  یها ها با استفاده از آمارهبودن داده  طبیعیآزمون    .2

قرار گرفت.    یمورد بررسدر پس آزمون برای هردوگروه  آنان    اریمع  یخطا

  گروه برای  آن  اریمعیبه خطا نسبت کجی آزمون خواندن    نکهیبا توجه به ا

نسبت  ؛ و  قرار دارد  -  2+ و  2نیب  (-928/0)  گروه آزمایشو(  63/1)  کنترل

  و گروه آزمایش ( 273/0) بلندی برای گروه کنترل یآن به خطا یبلند

توزیع نرمال داده ها مورد تایید قرار  ،  قرار دارد  -   2+  و  2نیب  (-273/0)

 . ]31[  گرفت

تشخیص    .3 چند  دادهآزمون  نرمال  آزمون  بررسی  برای  پرت:  های 

م فواصل  از  شد.    لانوبیساهامتغیری  اینکهاستفاده  به  توجه  فاصله    با 

بیشتر نبود،   (52/20) هامیزان بحرانی مقایسهاز   (1/ 982) ماهالانوبیس

 های پرت چند متغیری در این داده مشاهده نگردید. داده

ی بین متغیرهای مستقل از طریق رسم ماتریس  رابطه خطی بودن  .  4

دهد،  نشان می   3نمودارهای پراکندگی بررسی شد. همانطور که شکل  

 گیرد.  قرار می  دفرضیه خطی بودن مورد تایی

. همبستگی بین متغیرهای مستقل در نظر گرفته شد که مطابق جدول  5

متغیرهای مستقل در  باشد. بنابراین همبستگی بین  می  9/0کمتر از    5

 این آزمون مشاهده نشد. 

 
 ماتریس ضرایب همبستگی بین متغیرها  :5جدول

Table 5: Correlation matrix of the variables 

 1 2 3 4 5 

Part 1 1 .387** .377** .459** .330* 

Part 2  1 .490** .417** .324* 

Part 3   1 .386** .293* 

Part 4    1 .550** 

Part 4     1 

 
ها )کنترل و  ماتریس نمودارهای پراکندگی متغیرها با در نظر گرفتن گروه   :3شکل 

 آزمایش(
Fig. 3: Matrix of scatterplots between pairs of variables by groups (control and 

experimental) 

 

برای بررسی تأثیر متغیر مستقل  های آزمون،  با توجه به رعایت فرضیه

کلاس از  )مهارت  )استفاده  وابسته  متغیر  خطی  ترکیب  بر  معکوس( 

آزمون  از  اثر  خواندن و درک مطلب(  اثر  های  فیلیایی، لامبدا ویلکس، 

بزرگ و  شدهتلینگ  استفاده  روی  ریشه  نتیجه  (6)جدول    ترین   .

چند آزمون  می های  نشان  وابسته  متغیره  متغیر  خطی  ترکیب  که  دهد 

تأثیر آزمایش قرار دارد. به اطمینان تحت  % 99  در سطح  مهارت خواندن

نادار بین  سبب ایجاد تفاوت مع  کلاس معکوسعبارت دیگر، استفاده از  

 است.    گروه آزمایش و کنترل شدهمطلب انگلیسی  مهارت خواندن و درک 
 

تأثیرپذیری ترکیب خطی متغیر وابسته  های چند متغیره بررسی آزمون :6جدول 

 ( از متغیر مستقل )آزمایش( مهارت خواندن)
Table 6: Multivariate tests 

Effect 

V
alu

e
 

F 

H
yp

o
th

esis d
f

 

Erro
r d

f
 

Sig. 

P
artial Eta 

Sq
u

are
d

 

G
ro

u
p

 

 

Pillai's Trace .451 7.238 5.000 44.000 .000 .451 

Wilks' Lambda .549 7.238 5.000 44.000 .000 .451 

Hotelling's Trace .822 7.238 5.000 44.000 .000 .451 

Roy's Largest 
Root 

.822 7.238 5.000 44.000 .000 .451 

 

ی  (، پس از طی دوره 7دهد )جدول  آمار توصیفی نشان میطور که  همان
معکوس، میانگین مهارت خواندن  آموزشی زبان عمومی با رویکرد کلاس

 گروه آزمایش از گروه کنترل بیشتر است.  
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مقایسه عملکرد گروه پنجو  کنترل  برای  آزمون  بخش پس   آزمایش در 
PET  (.  8ی قرار گرفت )جدولهای تأثیر بین افراد مورد بررسنتایج آزمون

دهد، بین دوگروه آزمایش )تدریس با  مینشان  8طور که جدول  همان
  PETآزمون  کلاس معکوس( و کنترل)تدریس سنتی( در چهار بخش پس

اختلاف معناداری وجود دارد. نکته قابل ذکر این است که به علت انجام  
  5/0م آلفای  پنج مقایسه، تصحیح آلفای بنفرونی انجام گرفت؛ و با تقسی

 برای این محاسبات در نظر گرفته شد. 1/0، آلفای جدید  5بر  
 

 آزمونپسآمار توصیفی  :7جدول 
Table 7: Descriptive statistics of post-test scores 

Variables Group Mean SD 

PET  Control  19.960 6.106 

Experimental  27.920 3.463 

Part 1 Control  2.320 1.519 

Experimental  3.760 1.300 

Part 2 Control  3.160 1.624 

Experimental  4.520 .822 

Part 3 Control  6.200 2.645 

Experimental  8.520 .653 

Part 4 Control  2.160 1.106 

Experimental  3.440 .916 

Part 5 Control  6.120 2.505 

Experimental  7.680 1.951 

 
آزمون های پستفاوت  بخش بررسی برای متغیریچند  واریانس  تحلیل نتایج :8جدول 

PET 
Table 8: Tests of between-subjects effects 

So
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Part 1 25.920 1 25.920 12.960 .001 .213 

Part 2 23.120 1 23.120 13.942 .001 .225 

Part 3 67.280 1 67.280 18.118 .000 .274 

Part 4 20.480 1 20.480 19.851 .000 .293 

Part 5 30.420 1 30.420 6.032 .018 .112 

Erro
r 

Part 1 96.000 48 2.000    

Part 2 79.600 48 1.658    

Part 3 178.240 48 3.713    

Part 4 49.520 48 1.032    

Part 5 242.080 48 5.043    

To
tal

 

Part 1 584.000 50     

Part 2 840.000 50     

Part 3 2954.000 50     

Part 4 462.000 50     

Part 5 2653.000 50     

 

بررسی بر  تأثیرمیزان  برای  آزمون  بخشآزمایش  شاخص  PETهای   ،

قرارمجذور   بررسی  مورد  تفکیکی  شاخصاتای  اساس  بر  های  گرفت. 

کوهنپیشنهاد   توسط  هر  ]32[  شده  که  آنجا  از  اتای    چهار،  مجذور 

توان نتیجه گرفت که میزان تأثیر  تر است، میبزرگ   14/0 تفکیکی از

  ، مقایسه در عین حالقوی است.    PETچهاربخش آزمون  آزمایش بر هر

می  چهاراین   نشان  یکدیگر  با  که  ضریب  تدریسدهد   کلاس   روش 

 های مورد سنجش تاثیر داشته است:  به ترتیب زیر بر مهارت  معکوس

o   آزمون که مهارت خواندن برای درک مطلب کلی، استنتاج    4بخش

دربر را  متن  کلی  پیام  اتای  میو  مجذور  )شاخص  گیرد 

 (. 293/0تفکیکی

o   آزمون که مهارت درک نگرش، عقاید و هدف نویسنده را    3بخش

 (.  274/0  گیرد )شاخص مجذور اتای تفکیکیدربرمی

o آزمون که مهارت تمرکز برای اطلاعات جزیی و خاص را    2بخش

 (. 225/0  گیرد )شاخص مجذور اتای تفکیکیمیدربر

o ایده  1بخش فهم  پیام    آزمون که  میو  بر  در  را  متن  گیرد اصلی 

 (.  213/0  )شاخص مجذور اتای تفکیکی

می  تفکیکی  اتای  مجذور  هایشاخصبررسی کلاس    که  دهدنشان 

مهارت تقویت  موثرتری در  نقش  مفهوم  معکوس  به درک  مربوط  های 

مهارت در  آن  تاثیر  و  است  داشته  متون  یافتن  کلی  به  مربوط  های 

کمتر است. به حدی که این تاثیر در بخش آخر آزمون    جزئیاطلاعات  

غیر معنادار  و دستور مربوط به متون بوده    واژگانکه تمرکز آن بر درک  

 شود.  می

 

 بحث

بکارگیری بررسی  حاضر  پژوهش    تدریس   در  معکوس  کلاس  هدف 

دوره زبان  تقویتعمومی  بر  آن  تأثیر  و  کارشناسی  و  ی  مهارت خواندن 

 درک مطلب دانشجویان بود.  

نتایج پژوهش نشان داد که بکارگیری کلاس معکوس در آموزش درس  

خواندن و درک مطلب دانشجویان  تواند بر تقویت مهارت عمومی میزبان

های دیگر  پژوهشهم راستا با نتایج  این یافته  تأثیر معناداری بگذارد.  

کلاسبر بکارگیری  مثبت  دروس  درمعکوس  تاثیر    دانشگاهیتدریس 

پژوهش.  ]16و    15[گذارد  میصحه نشانهمانطور که  قبلی    ، داده های 

معکوس   از  برکلاس  و  مولفهبرخی  یادگیری  همچون  های  آموزش 

  انگیزه   و  ]33[  ، خودکارآمدی]23[  نگرش،  راهبردهای خود تنظیمی

سبب کاهش مشکلات و ابهامات در درک مفاهیم  اثیر گذاشته و  ت  ]23[

نتیجه  و    ]23[ میزاندر  این موضوع  شود.  یادگیری میارتقا  همچنین 

  روش  زبان کهآموزش های گروهعلمی  هیئت اعضاتاییدی است بر نظر 

علت  .  ]23[  دانندمیانگلیسی روش مناسبی  زبانبرای تدریسرا  معکوس  

به   مناسب عمومی  زبان  درس  در  معکوس  کلاس  بکارگیری  بودن 

 . شودمربوط میها  این نوع کلاسدر  و اساتید  های دانشجویان  چالش 

های دانشجویان در کلاس زبان عمومی اضطراب یادگیری  یکی از چالش

، فردی و اجتماعی  آموزشیابعاددر  توان  می. این اضطراب را  زبان است

و نحوه    در بعد آموزشی، این اضطراب به جو کلاس  . ]34[  بررسی کرد

در   دانشجویان  با  استاد  فشار  ارزشیابی  تعامل  و  بازخورد  ارائه  و 

اعتماد به نفس و خودکارآمدی    ،در بعد فردیمربوط است.  ها  همکلاسی
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های  مسئول کلیه فعالیتو در بعد اجتماعی نقش معلم به عنوان  ؛  کم

  آور رعب   ،دوستانهی غیریسبب ایجاد فضاگیر اول و آخر  کلاسی و تصمیم

در حالیکه در کلاس معکوس جو کلاس    .]35و    34[  گرددمیو ناامن  

فعالیت اختصاصهای  به  فشارگروهی  و  بدارد  همکاری  به    ا همکلاسی 

تبدیل مسئله  حل  و  مشترک  هدف  راستای  در  گردد.  میهمکلاسی 

همچنین در کلاس معکوس نقش معلم از تنها صدای کلاس و دیکته  

شود.  کننده تبدیل میکننده و کمکها، به تسهیلی تمام فعالیتکننده

وجهی کنترل شده و  تدر چنین کلاسی اضطراب یادگیری به طور قابل  

ارتقا سطح همکاری  کنند.  یادگیری بهتری پیدا می  انشجویان فرصتد

الگوی    رتغییطریق بکارگیری روش تشریک مساعی، وبین دانشجویان از  

استاد دانشجو-تعامل  و  م-دانشجو  پیشرفتیدانشجو  در  تحصیلی  تواند 

 . ]36[  تضمین نمایدرا    درس زبان عمومی

کلاس معکوس  علیرغم اینکه  های این پژوهش همچنین نشان داد  یافته

درک    وکلی  خواندن مربوط به درک مطلب  مهارتهر دو    سبب تقویت

های خواندن و درک پیام کلی متن است، در تقویت مهارتشدهجزئیات  

حدی   عملتا  جزئیات  درک  از  عبارتبهتر  به  است.  دیگر  کرده 

به   بالا  ح بالاترخواندن یعنی فرآیندوشناختی سط معکوس، فرآیندروش 

ح پائین یعنی فرآیند پائین به  و پائین را به نسبت فرآیند شناختی سط

پائین سطح  در  خواندن  است.  نموده  تقویت  بیشتر  شامل  بهبالا  بالا 

فراگرفتن و خواندن واحدهای کوچکتر زبان در ابتدا و سپس واحدهای  

مطلب به  درک ترتیب »نی متن است. بدینو در نهایت کشف مع  ترگربز

گروهفباحرو   بیترت عباراتکلما  ،یحرفی ها،  جملهت،  مت،  و    ی ها نها 

 .]68-69صص    37[  «شودیحاصل م  یمعن  ت،ینهابلندتر و در

های  سازی بخش مطلب از طریق فعال در خواندن سطح بالا به پائین درک 

)دانش پیشین خواننده در ارتباط  های خواننده  شناختی مغز و ذهن واره

گیرد.  ی شخصی وی در ارتباط با موضوع( صورت میبا موضوع یا تجربه

بنابراین    ؛طلب کلی و پیام متن و نویسنده استم   کخواننده به دنبال در

تواند بدون آنکه معنی تک تک کلمات یا عبارات را بفمهد، به معنی می

هر دوسطح که به خواندن تعاملی  مهارت در  داشتن    کلی متن دست یابد.

کلاس معکوس  رسد  به نظر می  مشهور است برای زبان آموزان لازم است.

بر اصول تدریس خواندن تعاملی اکثر های متنوع که با از طریق فعالیت

منجر به    ،]38[  مطابقت دارد  ACTIVEاساس مدل اندرسون مشهور به  

،  هاسازی ذهن وارهفعالاز طریق  آموزان  های خواندن زبانتقویت مهارت

فرآ خواندنتعمیق  روانی  افزایش  خواندن،  مستقیم  یند  غیر  آموزش   ،

انواع ارزشیابی و بازخورد مناسب در مراحل  و   ،خواندن  فنونراهبردها و  

 خواندن شده است.  

معکوس و روش سنتی  نشان داد که کلاسهمچنین  یافته های پژوهش  

هردو به یک نسبت سبب تقویت مهارت دانشجویان در تشخیص معنی  

لغات و نکات دستوری مربوط به متن هنگام خواندن شده اند و روش  

 معکوس در این مورد رجحانی بر روش سنتی ندارد.  

های سطح پائین خواندن مربوط هستند  ها به مهارتهردوی این مولفه

واندن و تمرین با هدایت و نظارت مستقیم مدرس  و معمولا از طریق خ 

سپاری واژگان و دستور، در دو سطح  یابند. یادگیری و بخاطرمی توسعه

گیرند. با توجه  ها در سطوح بالاتر قرارمیاول هرم بلوم و بکارگیری آن

به معکوس نمودن هرم بلوم و خارج کردن صرف وقت برای یادگیری  

های سطح  کلاس و تمرکز بیشتر روی مولفههای سطح پائین از  بخش

مهارت آموزشی  رویکرد  این  تاثیر  تحت  که  است  طبیعی  های  بالاتر، 

نظرمی به  بنابراین  یابند.  توسعه  بیشتر  بالاتر  سطوح  در  شناختی  آید 

طراحی کلاس معکوس و محتوای آموزشی آن برای خواندن باید به توازن  

 . های مختلف خواندن توجه شودبین مهارت

بر روی یادگیری لغت از طریق راهبرد معکوس  که  ها  وهشپژ برخی از  

تواند بر یادگیری  دهد روش معکوس مینشان میصورت گرفته است،  

بافت از  خارج  متن  لغات  نگرش    یا  همچنین  و  فهرست(  )بصورت 

بگذاردزبان  معناداری  تاثیر  لغات  یادگیری  به  نسبت  اما    .]26[  آموزان 

کنون به تاثیر روش معکوس در تقویت تشخیص لغات  هیچ پژوهشی تا 

در متون خواندن نپرداخته است. در پژوهش حاضر مشخص شد روش  

معکوس در تقویت مهارت تشخیص و حدس زدن معنی لغات در بافت  

در   معکوس  کلاس  توفیق  عدم  است.  نداشته  معناداری  تاثیر  خواندن 

های فردی افراد در  تتواند تا حد زیادی به تفاوتقویت این مهارت می

استفاده از روش معکوس    .]39[  مرتبط باشداستفاده از راهبردهای لغت  

راهبردهای به  فر  نیاز  راهبردهای  خصوصا  با  یادگیری  دارد.  اشناختی 

موزان ایرانی در  ر کلی راهبردهای فراشناختی زبان آتوجه به اینکه بطو 

با استمرار استفاده    گرفت کهتوان نتیجه  می،  است  ]40[سطح متوسطی  

تنظیم  و  روش  این  اجرای  نحوه  به  توجه  افزایش  و  معکوس  روش  از 

راهبردهای فراشناختی، تاثیر آن بر یادگیری لغات در بافت نیزافزایش  

از کلاس   استفاده  استمرار تجربه ی  با  راهبردها  این  تقویت  زیرا  یابد. 

 . ]41[  معکوس ارتباط مستقیم دارد

معکوس در آموزش دستور زبان انگلیسی در  کلاستاثیراینکه    با وجود

های انجام شده در سطح  بافت آموزش عالی بررسی نشده است، پژوهش

دستوری  دهد کلاس معکوس توفیقی در ارتقا دانشدبیرستان نشان می

ولی توانسته نگرش مثبتی در آنان  ، ]15و   7[  آموزان نداشته استزبان

و    12[نسبت به یادگیری دستور زبان و مفاهیم مبهم آن ایجاد نماید  

نشان  .]13 فعالیتمیاین موضوع  به  آموزش دستور  تکالیف  دهد  و  ها 

زیر نظر    ی در کلاسزمان بیشتر  بیشتری در خارج از کلاس و همچنین

بطور کلی ر گرفته شود.  معلم نیاز دارد که باید در کلاس معکوس در نظ

تاثیر  تحت  معلم،  تدریس  روش  بر  علاوه  زبانی  ساختارهای  بر  تسلط 

زبان   هایفرآیند دیگری  شناختی  های  مولفه  با  خود  که  است  آموز 

با  آن  ارتباط  و  تدریس  مورد  ساختارهای  سختی  سطح  همچون 

زبان]42[  ساختارهای دیگر قبلی  اطلاعات  یادگیری  ی  و تجربه  آموز، 

زبان یادگیری  تفاوت  و  دستور  راهبردهای  بکارگیری  در  فردی  های 

تغییر روش تدریس یکی از عوامل موثر بر  در ارتباط است.    ]43[  دستور

که باید با باز بینی محتوا و سرفصل آموزشی  است   زبانیادگیری دستور

 .   تسهیل نمودن یادگیری دستور زبان را  تا بتوا  دوره های زبان همراه شود
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 گیری نتیجه

کلاس کاربرد  بررسی  هدف  با  حاضر  تدریس  پژوهش  در  معکوس 

مهارت خواندن و    عمومی در سطحزبان  تقویت  بر  آن  تأثیر  و  دانشگاه 

 درک مطلب زبان آموزان انجام شد.  

کلی نتیجه بطور  معکوس  روش  از  استفاده  که  داد  نشان  پژوهش  ی 

مطلب فراگیران را بهبود بخشد. در عین  تواند مهارت خواندن و درک  می

حال این روش در تقویت مهارت خواندن و درک مطلب کلی و پیام متون  

کتر خواندن مانند واژگان و دستور عمل  هتر از توجه به واحدهای کوچب

با توجه به زیربنای نظری کلاس معکوس در تاکید این امر  کرده است.  

منطقی است و نشان از موفقیت  ح بالاتر  و های شناختی سط هارتبر م

مدل طراحی شده برای تدریس زبان عمومی دارد. در عین حال لازم  

آموزشی کمک  مواد  طراحی  با  راهبردهای    است  آموزش  و  مناسب 

ح پائین در روند خواندن  و های سط یادگیری به فراگیران به تقویت مهارت

 نیز کمک نمود.  

معکوس   تواند  روش  یادگیریمی  و    در  تدریس  روش  آموزان،  زبان 

آمادهکلاسی  مدیریت   نحوه  و  زبان،  و محتوای  مدرسان  سازی مطالب 

 مناسبی داشته باشد.  درسی کاربرد  

دوره در  مصوب  عمومی  زبان  تدریس  سرفصل  شامل  دانشگاهی  های 

تا    ؛خواندن متون متنوع و لغات و دستورهای مرتبط با متون می باشد

رشتهبه   کتابدانشجویان  خواندن  در  دانشگاهی  اصلی های  زبان  های 

روش از  استفاده  نماید.  اهداف  کمک  این  به  رسیدن  برای  های سنتی 

روی  کرده و سببدلزده و کسل  در کلاس زبان  بسیاری از دانشجویان را  

شده  المسائل جهت یادگیری و حل تمرین  آوردن آنان به استفاده از حل

در  است معکوس  روش  از  استفاده  بر  می  شرایطیچنین  .  علاوه  تواند 

افزایش زمان کلاس، علاقه و انگیزه زبان آموزان را برای خواندن افزایش  

نقش مهمی در  های قبل از کلاس استفاده از فناوری  دهد. در فعالیت

کند. زیرا استفاده از فناوری به نوعی گفتگو کردن با  می  ییادگیری باز 

. جوانان علاقه مفرطی به استفاده  ]2[دانشجویان به زبان خودشان است  

ه کاربرد فناوری در یادگیری پی می برند،   باز فناوری دارند و هنگامی که  

می افزایش  آنان  یادگیری  عینانگیزه  در  داخل  فعالیت  حالیابد.  های 

اهش  و مبتنی بر تعاملات بین شخصی است که بر کگروهی  عموما  کلاس  

و تشویق زبان آموزان به پیگیری    اضطراب یادگیری و در نتیجه ترغیب 

شود فراگیران با  . کلاس معکوس باعث میتاثیر به سزایی داردها  فعالیت

حضور   کلاس  در  قبلی  آمادگی  با  و  فرابگیرند  را  مطالب  خود  سرعت 

در نتیجه حرفی برای گفتن داشته باشند. در چنین جوی علاقه به ،یابند

 یابد.   کردن اهداف آموزشی افزایش میدنبال

زبان  همچنین،   زمان  توانند  میمدرسان  معکوس  روش  از  استفاده  با 

و   ابهامات  و  کنند  دانشجویان صرف  تک  تک  به  توجه  برای  بیشتری 

بین   نحوه تعاملسوالات آنان را بطور کامل پاسخ دهند. از این طریق  

  ی شناخت بیشترمی شود مدرس  باید و باعث  معلم و فراگیران تغییر می

نحوه مدیریت    در نتیجه.  داشته باشد  زبان آموز و نقاط قوت و ضعف ویاز  

مدرس  آنکه  و بجای    کندتغییر میمدرس نیز  کلاس و روش تدریس  

های  روشباکمک  های کلاسی را  تنها کنترل کننده کلاس باشد، فعالیت

و در نقش تسهیل کننده به    می نمایداجرا  تشریک مساعی و گروهی  

  کند.  می ی  یادگیری کمک شایان

های چهره به چهره  آماده سازی مطالب درسی بصورت ترکیبی از فعالیت

آل در اختیار دانشجویان بگذارد تا از  و برخط، می تواند محتوایی ایده

هردو   از  استفاده  پایدار  نوع  طریق  و  بهینه  را  خود  یادگیری  محتوی، 

از  سازند.   یکی  ترکیبی  آموزشی  محتوای  اینکه  وجود  انواع  با  بهترین 

صرف وقت  شود، عدم تمایل مدرسان بهمحتوای آموزشی محسوب می

های تولید محتوای الکترونیکی  کار یا عدم تسلط آنان به روشبرای این

تاثیر  می تحت  را  معکوس  کلاس  در  آموزشی  محتوای  تولید  تواند 

بنابراین به نظر می رسد استفاده از این رویکرد در آموزش نیاز  قراردهد.  

 به آماده کردن مدرسان زبان از جنبه های تربیتی و فناورانه دارد.  

پایان د  در  که  کرد  اشاره  موضوع  این  به  علت  ر  باید  به  پژوهش  این 

های پیچیده )مانند  دانشجویان به فناوری، از فناوری   دسترسی متوسط

برنامه  مصنوعی،  آماده هوش  برای   )... هوشمند،  محتوی های    سازی 

بر آن،  استفاده نشد.    الکترونیکی اولین تجربهعلاوه  ی  کلاس معکوس 

کننده در این پژوهش بود و استمرار استفاده از کلاس  دانشجویان شرکت

های دیگر پیشنهاد  نیمسال تحصیلی( در پژوهشمعکوس )بیش از یک 

 گردد.  می
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Background and ObjectiveS: The field of training and learning of work and technology is one of 
the eleven areas included in the national curriculum and includes the acquisition of practical 
skills for a productive life and the acquisition of competencies related to technology related 
sciences. One of the main foundations of curriculum reform in the 20th century is the trend of 
increasing technology education. These competencies are essential for technological education 
and healthy life in the cyberspace, as well as readiness to enter professions and jobs in various 
economic and social sectors. According to Islamic teachings, work and employment have 
educational values and through work, human polishes their existential personality, establishes 
their identity and prepares the ground for their existential development and the possibility of 
earning a lawful livelihood and provides to meet the needs of the community. Another step in 
developing minimum skills is teaching design and technology in schools. Technology education, 
work and skills training will lead to personal development, increase productivity, participation 
in social and economic life, reduce poverty, and increase income and development. It should be 
noted that pathology is a systematic process of data collection in order to interact effectively 
and usefully in order to solve problems, challenges, pressures and environmental constraints in 
society. In fact, the pathology of the work and technology curriculum can help in determining 
hindrances, weaknesses and strengths, and challenges and opportunities and proposing suitable 
strategies. Also, warranting the quality in work and technology education is amongst the top 
priorities to develop the related curriculum, job selection and applied disciplines. If the quality 
of the curriculum of work and technology is not examined systematically, the entrepreneurship 
that is the top need of the country is not developed. The purpose of this study is to identify the 
damages in the implementation of the technology curriculum. 
Methods: This research is qualitative and phenomenological. This research was performed using 
a participatory observation tool and a semi-structured interview. The statistical society of this 
study was all Technology teachers and all students in secondary school in Baharestan city. 
Twenty of teachers were selected through available sampling, 80 of students were selected 
through accessible sampling and group interviews were conducted in groups of 6 to 8 people. 
Then the text of the interviews was analyzed in a 7-step manner. 
Findings: The findings of the research showed that from the perspective of teachers of 
technology education, five categories of "constraints, social factors, structural inadequacy, 
motivating strategies and curriculum planning" and ten sub-themes and from the perspective 
of students’ three categories of "social factors, motivational strategies and curriculum planning" 
and eleven sub-themes are vulnerable.  
Conclusion: There are many problems and damages from the point of view of teachers and 
students, for implementation of Technology Curriculum; Therefore, it is necessary to pay 
attention to the conditions for the implementation of efficient methods of Technology 
curriculum, as it plays an essential role in generating entrepreneurial generation. Therefore, 
policy makers and educators need to pay more attention to the proper implementation of this 
curriculum. Policymakers and educators should pay more attention to the proper 
implementation of this curriculum. In line with this research, the following practical suggestions 
are presented: in-service courses should be held for teachers regarding the complete training of 
skills and modules;  necessary funds should be awarded to fully equip the schools with the 
necessary facilities to carry out activities; the content of the curriculum should be revised 
according to the needs of the students and the facilities of the school in order to provide the 
necessary context for communication with the real life of the students; a clear framework and 
criteria for student evaluation should be established.  
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درسی ملی لحاظ    در برنامهای است که  گانه های یازده  حوزه تربیت و یادگیری کار و فناوری از حوزه  پیشینه و اهداف:
با فناوری علوم وابسته،  های مرتبطهای عملی برای زندگی کار آمد و بهره ور و کسب شایستگیشده و شامل کسب مهارت

یکی از مبانی اصلی اصلاح برنامه درسی در قرن بیستم روند افزایش آموزش فناوری   به فناوری اطلاعات و ارتباطات است.
شایسباشدمی این  در .  شغل  و  حرفه  به  ورود  آمادگی  نیز  و  مجازی  فضای  در  سالم  زندگی  و  فناورانه  تربیت  برای  تگی 
های اسلامی، کار و اشتغال از ارزش تربیتی برخوردار  اند. با توجه به آموزههای گوناگون اقتصادی و اجتماعی ضروریبخش

کند و زمینه ارتقای ویت خویش را تثبیت میدهد، هاست و انسان از طریق کار، شخصیت وجودی خویش را صیقل می
مراحل دیگر برای    آورد.وجودی خویش را مهیا و امکان کسب روزی حلال برای پاسخگویی به نیازهای جامعه را فراهم می

. آموزش فناوری، کار و مهارت آموزی باعث پیشرفت  ها آموزش طراحی و فناوری در مدارس استتوسعه حداقل مهارت
 یافتگی خواهد شد.  وری، مشارکت در زندگی اجتماعی و اقتصادی، کاهش فقر، افزایش درآمد و توسعه یش بهرهفردی، افزا

 در سودمند و اثربخش تعامل منظور به هاداده آوریجمع  از مندنظام است فرایندی شناسیآسیب باید در نظر داشت که

شناسی برنامه درسی  آسیبباشد. در واقع  اجتماعی می  در محیطی هایمحدودیت و  فشارها  ها،مشکلات، چالش حل راستای
نقاط ضعف و قوت و تعیین فرصتها و تهدیدها و ارایه استراتژیهـای مناسـب  کار و فناوری می تواند در تعیین موانع، 

ب  و   توسـعه  اولویت هـستند کـه در   فناوری مهمترین  و  آمـوزش کار  هبـود  کمـك کند. همچنین تضمین کیفیت در 
های کاربردی و متنوع تأثیرگذار خواهند بود. اگر کیفیت برنامهدرسی  برنامههای آموزش کار آفرینی، انتخاب شغل و رشته

عصر حاضر  در  اساسی کشور  نیاز  که  کارآفرینی  علم  نگیـرد،  قـرار  بررسی   مورد  به صورت سیستماتیك  فناوری  و  کار 
یافت.می نخواهد  توسعه  ح  باشد؛  پژوهش  آسیبهدف  شناسایی  فناوری  اضر  و  کار  درسی  برنامه  اجرای  در  موجود  های 
 باشد.  می

ساختاریافته  این پژوهش کیفی و از نوع پدیدارشناسی بود که با استفاده از ابزار مشاهده مشارکتی و مصاحبه نیمه :هاروش
ــوری بود که   ــر تمامی معلمان کار و فناوری مناطق مختلف کش ــت. جامعه پژوهش حاض ــده اس نفر از آنان از   20انجام ش

احبه نیمهطریق نمونه د و با آنان مصـ باع نظری انتخاب شـ یدن به اشـ ترس تا رسـ ورت گرفت و گیری در دسـ اختاریافته صـ سـ
نفر از آنان از طریق   80متوسـطه اول شـهرسـتان بهارسـتان بود که تعداد    آموزان دختر و پسـر مقطعهمچنین کلیه دانش

ها  نفر صورت گرفت. آنگاه متن مصاحبه 8الی  6های گیری در دسترس انتخاب شد و با آنان مصاحبه گروهی در گروهنمونه
 ای تجزیه و تحلیل شد.  مرحله  7به روش  

ه  هاا:یاافتاه افتـ ایـ دگـ ــان داد کـه از دیـ ه  هـای پژوهش نشـ اوری، در پنق مقولـ محـدودیـت، عوامـل "ه معلمـان آموزش کـار وفنـ
با ده مضــمون فرعی و از دیدگاه    "ریزی درســیســاز و برنامههای انگیزهاجتماعی، عدم کفایت ســاختاری، اســتراتژی

ــاز و برنامه ریزی درســی  های انگیزهعوامل اجتماعی، اســتراتژی"آموزان در ســه مقوله  دانش ون فرعی با یازده مضــم "س
 باشد.  پذیر میآسیب

ای روبرو  های عدیدهآموزان با مشـکلات و آسـیباجرای برنامه درسـی کار و فناوری از دیدگاه معلمان و دانش  گیری:نتیجه
بدیلی را در های کارآمد برنامه درسی کار و فناوری؛ نقش بیلذا توجه به بسترسازی شرایط لازم برای اجرای روش  باشدمی

رو لازم اسـت سیاستگذران و دست اندرکاران آموزشی توجه بیشتری را معطوف  کند. از اینپرورش نسـلی کار آفرین ایفا می
ند. ته باشـ ی داشـ حی  این برنامه درسـ تری را معطوف به   به اجرای صـ ی توجه بیشـ ت اندرکاران آموزشـ تگذران و دسـ یاسـ سـ

ت ند. در راسـ ته باشـ ی داشـ نهادهای کاربردی زیر اراهه میاجرای صـحی  این برنامه درسـ های گردد: دورهای این پژوهش پیشـ
ها برگزارگردد. تامین بودجه لازم برای  ها و پودمانآموزش کامل مهارت ضــمن خدمت مناســب برای معلمان در خصــو 

آموزان و امکانات  نشها؛ محتوای برنامه درسی با توجه به نیازهای داتجهیز کامل مدرسه به امکانات لازم برای انجام فعالیت
ــتر لازم برای ارتبـاط بـا زنـدگی واقعی دانش ــه نیز مورد بـازبینی مجـدد قرار گیرد تـا بسـ ــودمـدرسـ ایجـاد    ،آموزان فراهم شـ
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 مه مقدّ

ای است که  گانههای یازده  حوزهحوزه تربیت و یادگیری کار و فناوری از  

های عملی برای  درسی ملی لحاظ شده و شامل کسب مهارت  در برنامه

با فناوری علوم   های مرتبطزندگی کار آمد و بهره ور و کسب شایستگی

یکی از مبانی اصلی اصلاح    وابسته، به فناوری اطلاعات و ارتباطات است.

  . [1] باشدآموزش فناوری می  برنامه درسی در قرن بیستم روند افزایش

این شایستگی برای تربیت فناورانه و زندگی سالم در فضای مجازی و  

و شغل در بخش به حرفه  ورود  آمادگی  و  نیز  اقتصادی  های گوناگون 

های اسلامی، کار و اشتغال از ارزش  اند. با توجه به آموزه اجتماعی ضروری

کار، شخصیت وجودی خویش  تربیتی برخوردار است و انسان از طریق  

می صیقل  میرا  تثبیت  را  خویش  هویت  ارتقای  دهد،  زمینه  و  کند 

وجودی خویش را مهیا و امکان کسب روزی حلال برای پاسخگویی به  

می فراهم  را  جامعه  حداقل    آورد.نیازهای  توسعه  برای  دیگر  مراحل 

ی،  آموزش فناور  .[2]  ها آموزش طراحی و فناوری در مدارس استمهارت

وری، مشارکت  کار و مهارت آموزی باعث پیشرفت فردی، افزایش بهره 

توسعه  و  درآمد  افزایش  فقر،  اقتصادی، کاهش  و  اجتماعی  زندگی  در 

 افتگی خواهد شد. ی

های دیویی، وارنر، وود،  ریزی مفهومی فلسفه آموزش فناوری در ایدهپی

فناوری باید    گیلبرت و دیگران نهفته است. آنها معتقد بودند که آموزش

های لازم در زمینه فناوری، در  آموزان را به دانش، مهارت و تواناییدانش 

امروزی تجهیز کند برنامه    .[3]  زندگی، عمل و کار در دنیای فناورانه 

آن در زندگی و به   "کاربردپذیری"درسی کار و فناوری بنا بر ویژگی  

های موجود در  شغلعلت نقش بنیادین آن در ایجاد انگیزه و رغبت به  

لذا   از آن، دانشگاه،  انتخاب رشته دبیرستان و پس  به  جامعه و کمك 

های آموزشی کشورهای مختلف توجه خاصی به برنامه  موجب شده نظام

باشند. این برنامه درسی در کشورهای  درسی کار و فناوری مبذول داشته  

های زندگی  تهای متفاوتی دارد نظیر: کار عملی در هند، مهارمختلف نام

؛ آموزش  [4] داری و کار در ژاپندر مالزی، آموزش کار در روسیه، خانه

بالاخره آموزش   انگلیس و ولز و  فنون در سوهد، طراحی و فناوری در 

شناخته   فرانسه  و  آمریکا  متحده  ایالات  نیوزلند،  استرالیا،  در  فناوری 

مورد استفاده  در نهایت در اکثر کشورها نام آموزش فناوری  .  [5]  شودمی

در  و  شهروندی  علوم  آموزش  هدف  با  فناوری،  آموزش  که  چرا  است 

 .[6]  باشدآموزان میخدمت نیازهای فردی و اجتماعی همه دانش

حوزه برنامه درسی کار و فناوری به دلیل بر طرف کردن نیازهای بازار  

  آموزان، از اهمیت  کار و بالابردن توانایی انتخاب شغل و رشته در دانش

این در حالی است که آموزش کار و فناوری یکی    ویژه ای برخوردار است.

باشد زیرا  می  نیز  های دستیابی به کار آفرینی برای افراد جویای کاراز راه

   باشد. ترنبولسواد کارآفرینی یکی از اهداف حوزه کار و فناوری می

Turnbull  [7]    آموزش  ، نیز در جایی دیگر شش ضرورت دیگر اهمیت

می مطرح  زیر  رابه شرح  جامعه  فناوری  بر  تکنولوژی  تأثیرات  که  کند 

است و مستقیما با نیازهای  موجب ارتباط مستقیم با آموزش فناوری شده

انسانی در ارتباط است. این در حالی است که منافع انگیزشی فراوانی را  

همه    فناوری به  .کندبرای مردم برای شرکت در توسعه فناوری فراهم می

از سویی دیگر   بخشد. های بومی ارزش میها به خصو  فرهنگفرهنگ

آموزش فناوری دانش تکنولوژیك، احساسات و تنوع عقاید فرهنگی را 

های توسعه محیط زندگی را  کند. همچنین راه حلدر خود فراهم می

می دارد.شناسایی  نام  زیست  محیط  در  فناوری  که  حال    کند  این  با 

 چندان عمل، صحنه در ایرانی،  آموزاندانش برای ناوری آموزش کار و ف

-برنامه  درزمینه انجام یافته های تحقیق و  قرارنگرفته است  تأکید  مورد

 به اهداف کار و فناوری، آموزان دانش دستیابی میزان و  آموزشی ایه

بنابراین، بایستی بررسی    .[12-8] دهندمی نشان را آن کمبود یا فقدان

 اثربخشی  که دارد وجود درسی برنامه این درهایی  نابسامانیکرد که چه  

 مسئله  هدف، این به رسیدن برای اند؛برده  ازمیان یا داده  کاهش  را آن

 دوره کار و فناوری  درسی برنامه شناسیآسیب  تحقیق حاضر، اساسی

 برای راهکارهایی اراهه و  آموزان دانش و  معلمان منظر از اول متوسطه

 .  است بوده  آن وضعیت بهبود

که داشت  نظر  در    از  مند نظام است فرایندی شناسیآسیب باید 

 حل  راستای در سودمند و اثربخش تعامل منظور به هاداده آوریجمع 

چالش اجتماعی   در  محیطی های محدودیت و فشارها  ها،مشکلات، 

تواند  شناسی برنامه درسی کار و فناوری میآسیب. در واقع  [13]  باشدمی

در تعیین موانع، نقاط ضعف و قوت و تعیین فرصتها و تهدیدها و ارایه  

در   کیفیت  تضمین  همچنین  کند.  کمـك  مناسـب  استراتژیهـای 

و   توسـعه  در  کـه  هـستند  اولویت  مهمترین  فناوری  و  کار  آمـوزش 

های کاربردی  بهبـود برنامههای آموزش کار آفرینی، انتخاب شغل و رشته

ثیرگذار خواهند بود. اگر کیفیت برنامهدرسی کار و فناوری به  و متنوع تأ

صورت سیستماتیك مورد بررسی  قـرار نگیـرد، علم کارآفرینی که نیاز  

باشد؛ توسعه نخواهد یافت. بنابراین برای  اساسی کشور در عصر حاضر می

های متعدد ضروری  ها، انجام  پژوهششناسایی نقاط قوت و ضعف برنامه

های درسی در  زیرا با توجه به حساس و  مهـم بـودن برنامه  باشد.می

نقش بهتر  آنایفای  وظایف  و  تحقـق  ها  همچنـین  و  سـو  یـك  از  ها 

بخـشیدن بـه اهـداف و رسالتهای آموزشی از سویی دیگر موجب شده  

پژوهش انجام  و  متخصصین  بررسی  چگونگی  برای  را  متعدد  های 

ه درسی ضروری بدانند. باید در نظر  شناسـایی نقاط ضعف و  قوت برنام

آموزان با کفـایتی را بـرای عصر  هایی با کیفیت بالا، دانشداشت برنامه

حاضر و شهروندان مسئول و کارآفرین و چرخاننده چرخ اقتصاد کشور  

 را برای آینده تربیـت خواهـد نمود.  

ی  ها حاکی از اهمیت برنامه درسدر همین راستا نتایق برخی از پژوهش

برنامه درسی   این  دشوار  و  نامطلوب  اجرای  و همچنین  فناوری  و  کار 

ادیب و همکارانمی برای    ،[3]  باشد.  با هدف چارچوبی  طی پژوهشی 

نتیجه   این  به  فناوری((؛  و  ))کار  برنامه درسی  مطلوب  الگوی  طراحی 

به عنوان  21دست یافتند که توجه به سواد فناوری برای زندگی در قرن

است که ایجاد درک فناورانه، توانایی استفاده و ارزیابی    یك چشم انداز

درسی کار و فناوری  شود. برنامههای اصلی آن محسوب میفناوری هدف

برنامهمی در  متنوعی  اهداف  شامل  دیدگاه؛  تواند  با  مطابق  درسی 
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محور، فرایند شناختی، ارتباط شخصی بازسازی  -دیسیپلینی، شایستگی

 شود.  ))واحد(( برای تدریس آماده می  گرایی باشد که در قالب

با هدف  ،  [14]در همین زمینه سلیمانپور و سلیمان پور   در پژوهشی 

تحلیل محتوای کتاب حرفه و فن راهنمایی بر اساس دیدگاه اکتشافی  

نتیجه دست یافتند که بین   برنامه درسی؛ به این  مولفه    12برونر در 

نکات جدید، مستقل از کتاب  اکتشافی برونر مولفه کارگروهی، برجستگی  

آموز، مستقل بودن از کتاب، تشابه در مفاهیم و  بودن، فعال بودن دانش

های حرفه و فن دوره راهنمایی کاربست تشویق به مسئله سازی در کتاب

، در پژوهشی  [15]بیشتری در محتوا داشته است. احمدی و فضاهلی فر  

فن دوره راهنمایی    دیگر با هدف تحلیل محتوای کتاب آموزش حرفه و

های کار آفرینی؛ به نتایق زیر دست یافتند که در هر  بر اساس شاخص

سه کتاب آموزش حرفه وفن بیشترین میزان فراوانی مربوط به شاخص  

ترین میزان فراوانی مربوط به شاخص تحمل خلاقیت و نوآوری بوده وکم

درکتاب دوابهام  سوم  و  دوم  اول،  سال  فن  و  حرفه  آموزش  ی  ره های 

 باشد. راهنمایی می

جایگاه آموزش   و اهمیت تبیین منظور به  فوق، نظری کارهای بر علاوه

میدانی متعددی در منابع    هایکار و فناوری تعلیم وتربیت نیز پژوهش

ها به لزوم و اهمیت کاربرد کار و فناوری  لاتین انجام شده و در تمامی آن

  ن : در پژوهش روتلند و اوعنوان مثالدر تعلیم وتربیت تأکید گردیده؛ به  

فن    "، در پژوهشی با عنوان  Rutland& Owen-Jackson  [16] جکسون

آوری غذا در برنامه درسی در انگلستان: آیا این یك برنامه آموزشی برای  

به این نتیجه دست یافتند که در انگلستان    "قرن بیست و یکم است؟

آوری است، در  طراحی و فنآوری غذا بخشی از برنامه درسی برای  فن

ها، غذا در برنامه درسی مدرسه به طور کلی به عنوان فعالیتی  طول سال

ها  سازی آنبرای یادگیری آشپزی، در ابتدا برای دختران، جهت آماده

های این  یافته  .داری، دیده شده استهای خانگی یا خانهبرای اشتغال

غذایی در برنامه درسی  آوری مواد پژوهش نشان داد که هدف اصلی فن 

مهارت با  هنوز  مهارتمدرسه  توسعه  حال  در  غذایی  های  های 

 ارتباط دارد.   "مهارت زندگی"آموزان به عنوان یك  دانش 

آموزش    "، طی پژوهشی با عنوانDettelis  [17]   در همین زمینه دتلیس

آینده و  فعلی  وضعیت  تاریخ،  نیویورک:  ایالت  نتیجه   "فناوری  این  به 

آموزش تکنولوژی تغییرات متعددی  ،  1980دست یافت که از اوایل دهه  

های جدید، دوره های جدید و حتی نام جدید  داشته است، شامل فلسفه

ها  موزان را برای حرفهآدرسی تلاش کرده است تا دانشاین برنامه است.

متاسفانه، تعداد زیادی از تغییرات همراه با فقدان محتوای   آماده سازد.

باشد و یك چشم انداز آموزشی همراه با سردرگمی ایجاد  تعریف شده می

وجود  است. همچنین نظرات متفاوت در مورد این رشته مورد نظر بهکرده  

بهروزی همچنین  است.  پژوهشی[18]  آمده  در  شناسایی    ،  هدف  با 

سال گذشته   10ای در طی  عملکرد داخلی و خارجی آموزش فنی و حرفه

ای  در شهر بوشهر، به این نتیجه دست یافت که آموزش های فنی و حرفه 

وجود  التحصیلان بهتواند زمینه ایجاد و پیدا کردن شغل را در فارغنمی

 آورد. 

ناتوانایی دانش  و  و آموزان در  مساهل مشکلات  انتخاب رشته تحصیلی 

انتخاب شغل و کارآفرینی در نظام آموزشی حاضر مشکلات فراوانی را  

فرا روی فراگیران و جامعه قرار داده است. که بنا به گزارشات مستند  

  های آموزشی را با مشکل مواجه ساخته  و روند تسهیل و بهبود فعالیت

ت برنامه درسی  های انجام شده اهمیهمچنین با در نظر گرفتن پژوهش

ها و مشکلاتی سر راه اجرای  کار و فناوری شده و نشان داد که چالش

دارد.   وجود  درسی  برنامه  شناسایی  این  جهت  در  حاضر  پژوهش  لذا 

میآسیب فناوری  و  کار  درسی  برنامه  اجرای  در  موجود  و  های  باشد 

همچنین آشکارسازی مساهل و مشکلات آموزش کار و فناوری موضوع  

تواند  دست آمده از اطلاعات این پژوهش مییق بوده و نتایق بهاین تحق

مورد استفاده معلمان و کارشناسان و برنامه ریزان آموزش کار و فناوری،  

  جهت اصلاح و بهبود آموزش کار و فناوری مقطع متوسطه اول قرار گیرد. 

سوال این  به  پاسخگویی  صدد  در  حاضر  پژوهش  میلذا  که:ها    باشد 

مقطع  های  آسیب در  وفناوری  کار  درسی  برنامه  اجرای   در  موجود 

 متوسطه اول بر اساس دیدگاه دبیران کدام است؟ 

مقطع  آسیب در  وفناوری  کار  درسی  برنامه  اجرای  در  موجود  های 

 آموزان کدام است؟ متوسطه اول بر اساس دیدگاه دانش

 

 روش تحقیق 

ره گرفته شده دراین مطالعه از یك روش کیفی و پدیدارشناسانه به   در

کـه از آن هم به عنوان یك فلسفه و هم به   پدیدارشناسیست.هدف  ا

های خا ، اشیاء  شود، توصیف پدیدهعنوان یك روش تحقیق بیان می

مـی ظـاهر  کـه  اسـت  صـورتی  همـان  به  زندگی  تجربیات    .شـوندو 

پدیدارشناسی روشی از پژوهش برای درک واقعیت یك پدیده است با  

معنایی که   و  بیرونی)عینیت(  واقعیت  از  اعم  آن،  ابعاد  تمام  به  توجـه 

از آن در ذهن خود دریافت می را  پدیـده  آن  کند. تجربـه کننـدگان 

شیوه  به  حاضر  تحقیق  شرح  انجام  تحلیل  از  استفاده  با  و  یکیفی 

باشد. نتایق  آموزان بیان میکنند؛ میمعلمان و دانشحالهایی است که  

تواند برنامهریزان را در رسیدن به درکی کلی از آنچه در این تحقیق می

   .دهد یاری نمایـدکلاس روی می

این تحقیق تمام معلمان کاروفناوری کشور  جامعه  ی مورد مطالعه در 

باشد و با  می  بود. به علت آنکه یکی از محققین خود دبیر کارو فناوری

آموزی  گروه کشوری معلمان کاروفناوری در ارتباط بود و جامعه دانش

آموزان مقطع متوسطه اول شهرستان بهارستان در سال  شامل تمام دانش

بود. نمونـه به صورت در دسترس انتخاب شد. حجم    96-97تحصیلی  

رسیدن    نمونه از ابتدا تعیین نشده بود بلکه با توجه به نوع تحقیق پس از

به اشباع در دادهها و نبودن مضمونیتازه برای قرار گـرفتن در میـان  

تعداد  مضمون بـه  )  20ها  و    5معلم  مرد  و    15معلم  زن(    80معلم 

دست آمد. هدف  آموز پسر( بهدانش   10آموز دختر و  دانش   70آموز )دانش 

ـات  تفاوت دسـتیابی بـه حـداکثر اطلاع از تعیین نمونهای با این دامنهی 

 .آموزان بوده استلازم برای بررسی تجارب معلمان و دانش
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ابزار گردآوری اطلاعات است که  در پژوهش های کیفی معمولاً محقق 

ایـن تحقیـق نیـز از این قاعده مستثنی نبوده است. اساس جمعآوری  

دادهها استفاده از مصاحبههـای نیمـهساختار یافته برای معلمان و بحث  

 مطالعه  از پس مصاحبه راهنمایآموزان بوده است.  دانشگروهی برای  

اسا سپس.  شد طراحی متون  و گردید تعدیل متخصصین نظر  س بر 

 ارایه نحوه  پیرامون هامصاحبه مشخص گردید. مصاحبه  محوری سؤالات

انجام شد. سؤال پیشنهادات و مشکلات درس، این  و محوری مرتبط 

درس کار وفناوری بگویید( به   از  را خودتان  تجربه لطفاً )پژوهش   اساسی

 سؤالاتبا    بود لازم که جا هر و شد  طراحی مصاحبه راهنمای عنوان

 روند کنندگان،  مصاحبه  پاسخ شد.  انجام  پیگیری نردبانی اکتشافی

رویهکردمی هدایت را هامصاحبه مصاحبهها  این  تحلیل  در  که  .  ای 

ده پیگیری شد. این  ها پیـشنهاد نمـو، برای تحلیل داده[ 19]  اسمیت

ی یك گوشـی همـراه  ها به وسیلهفرایند عبارت بود از این که مصاحبه 

ضـبط شده و بلافاصله پس از انجام مصاحبه متن آن روی کاغذ پیاده  

ای  مرحله  7پس از آن کدگذاری و تجزیه و تحلیل اطلاعات به روش    شد.

احساس شدن  های مهم و هم  کلایزی انجام شدکه شامل خواندن یافته

با افراد شرکت کننده به منظور درک افراد و استخراج جملات مهم در  

رابطه با پدیده مورد مطالعه، دادن مفاهیم خا  به جملات استخراج  

رجوع به مطالب    ،های بدست آمدهشده، دسته بندی مفاهیم و خوشه

داده مقایسه  و  نهایت اصلی  در  و  مطالعه  مورد  پدیده  توصیف  ها، 

اعتماد  ندن توصیف پدیدهبازگردا  ها به شرکت کنندگان جهت بررسی 

بنابراین پس از طبقه بندی کدها و  . [3]پذیری نتایق بدست آمده است  

های خا  موضوعی  ادغام کدهای مربوط به هم، مضامین، درون دسته

مرتب شدند، سپس در زیر گروه یا زیر مضمون قرار گرفتند و در نهایت  

   شده بر اساس هدف پژوهش، تقسیم بندی شدند. بندی  های دستهمقوله

شوندگان انجام شد.  این روند به صورت چرخهای برای همهی مصاحبه

همچنین از روش مشاهده مشارکتی نیز برای جمع آوری داده استفاده  

و  شد  کار  دبیر تخصصی  مدت طولانی  به  خود  محققین  از  یکی  زیرا 

درطی مشاهده به عنوان    های میدانیفناوری بوده است و از یادداشت

هایی برای تحلیل استفاده شد. برای سنجش دقت و صحت نتایق داده

ها، نتایق تجزیه و تحلیلها که شامل دست نوشتههای اولیه  تحلیل داده

های بـه دسـت آمـده از تحلیـل، در  تهیه شده از مصاحبهها و برچسب

قاط کور تحقیق اختیـار  افراد متخصص تعلیم و تربیت قرار گرفت تا ن

ها از راهبردهایی همچون بازبینی مشخص شود. جهت تعیین اعتبار داده

برداشت از  شوندگان  بندیمصاحبه  کد  و  پژوهشگران  ها  بازبینی  و  ها 

همکار و توافق بین پژوهشگر و مشارکت کنندگان در تحقیق و همچنین 

لانی و ها به مدت طوور شدن محقق در دادهعلاوه بـر موارد بالا غوطه

ها می تواند اعتبار مناسبی  سر و کار داشـتن محقـق بـا جمـعآوری داده

 به تحقیق دهد. 
 

 ها یافته

آسیب اول:  سوال  به  کار  پاسخ  درسی  برنامه  اجرای  در  موجود  های 

 وفناوری در مقطع متوسطه اول بر اساس دیدگاه دبیران کدام است؟

اجرای برنامه درسی کار وفناوری  های پیش روی  در پژوهش حاضر آسیب

مقوله آناز طریق توصیف  عناصر تشکیل دهنده  ارتباط میان  ها،  و  ها 

رو، آنچه به عنوان یافته پژوهش برای سوال  ها مشخص گردید. از اینآن

می اراهه  دادهاول  تحلیل  و  گردآوری  محصول  با شود.  که  است  هایی 

تا    12معلمانی با سابقه بین  با  ساختاریافته  های نیمهاستفاده از مصاحبه
است.  دست آمده  معلم زن؛ به  15معلم مرد و  5سال سابقه و تعدا    25

های معلمین منجر به استخراج پنق مقوله که عبارتند  نتیجه تحلیل داده

استراتژی ساختاری،  کفایت  اجتماعی،عدم  عوامل  محدودیت،  های  از: 

  1فرعی که در جدول شماره  ساز و برنامه ریزی درسی  با مضمون  انگیزه 
 شرح داده شده است. 

ریزی درسی  های حاصل از این مطالعه نشان داد که در مقوله برنامهیافته

معلمان معتقدند که شیوه اراهه محتوا و نحوه ارزشیابی با توجه به اهدافی  

که برای این برنامه درسی تعیین شده نامناسب است. باید توجه داشت  

 مشخص  هم دقیق و بوده عالی تربیت و تعلیم اهداف  که هم اندازه هر

 وجود اهداف این تحقق امکان  مناسب و  خوب محتوایی بدون باشند،  شده 

 گردد ارایه که شکل هر به درسی برنامه  در واقع محتوای  .[20]  نخواهد

 هماهنگ ایبرنامه تا شوند کارگرفته ب  اصولی آن سازماندهی  در  باید

دیگری های فعالیت از هرکدام که  ایگونه  به آید  فراهم  را یادگیری، 

.  [ 21]ماند   جای بر یادگیرنده بر لازم اثرات طریق این از تا نماید تقویت

در صورتی که مشارکت کنندگان در تحقیق از پراکندگی محتوا، سهل  

حتی آوردند.  میان  به  سخن  محتوا  پیچیدگی  و  بودن  ممتنع    و 

که  شرکت  بودند  معتقد  و  کنندگان  جنس  و  سن  با  متناسب  محتوا 

 باشد.  آموزان نمیامکانات و توانایی معلم و دانش

و   [ 22]به عنوان ابزار پیشبرد تکالیف آموزشی شناخته شده   ارزشیابی 

بالاتر و پیشرفت تحصیلی  پایه  به  ارتقاء  و  برای تشخیص، گروهبندی 

بهدانش  میآموزان  رس[23]  رودکار  برای  ارزشیابی  بنابراین  به  .  یدن 

مقاصد ذکر شده باید معیارهای مشخصی داشته باشد ولی بنابر اظهارات  

کنندگان معیار مشخصی برای ارزشیابی نیست و امکان  معلمان مشارکت

از عوامل    باشد.اجرای عدالت و تحقق یادگیری بسیار سخت می یکی 

آموزان انگیزه تحصیلی است. انگیزه عاملی است  موثر بر یادگیری دانش

.  [24]  کندهای او را هدایت میدهد و فعالیتبه یادگیرنده انرژی می  که

های  بررسی نظرات معلمان در این مقوله بیانگر این نکته است که شیوه

آموزان حمایت  تدریس معلمان و برقراری ارتباط کیفی معلمان با دانش

ایده به  مثبت  پاسخگویی  دانشو  و  های  محیط  متغیرهای  آموزان، 

آموز  ی آموزشی مانند پیوند محتوای درس با زندگی و نیاز دانش متغیرها

که   داشتند  اظهار  معلمان  همچنین  است.  نقصان  و  ضعف  دچار 

واقعی دانشفعالیت با زندگی  آموزان و عدم توانایی و  های غیر مرتبط 

پودمان اجرای  در  معلم  و  مهارت  امکانات  نبود  و  کتاب  متفاوت  های 

مدر اجرایی  کادر  انگیزههمکاری  بی  عوامل  از  نیز  در  سه  معلمان  گی 

 باشد. تدریس می

های این مطالعه نشان داد که در بافت  در مقوله عوامل اجتماعی یافته

آموز در آن قرار دارد از برنامه درسی و معلمین کار و اجتماعی که دانش
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فناوری حمایت کافی نشده است. این در حالی است که بافت اجتماعی  

داردنقش   یادگیری  در  عوامل    [25]  مهمی  که  داشت  توجه  باید  و 

قرار   تاثیر  تحت  را  فراگیران  رفتار  و  تدریس  فرایند  مختلف  اجتماعی 

کند که یادگیری و اندیشیدن  برونر نیز بر این نکته تأکید میدهد.  می

های فرهنگی قرار گرفته است و همواره بر استفاده از  همواره در موقعیت

هایی  ها و امکاناز این رو یادگیری تابع فرصت ی متکی استمنابع فرهنگ

موقعیت میاست که  فراهم  ما  برای  فرهنگی  موقعیتهای  های  سازند. 

فرهنگی انباشته از معانی هستند و معانی در یك فرایند مستمر تأویل و  

-در واقع موقعیت  .[26]آیند  وجود میها در ذهن آدمی بهتفسیر واقعیت

های جامعه به این درس که  مانند رفتارهای خانواده و نگاهای فرهنگی  ه

افتد؛ معانی خاصی همانند بی اهمیت  در یك فرایند مستمر اتفاق می

 کند. بودن درس، راحت بودن را در یادگیرنده ایجاد و القاء می

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

بودجه کافی برای  ها در مقوله محدودیت حاکی از نبود امکانات و  یافته
به   مدرسه  محیط  امکانات  که  داشت  توجه  باید  بود.  تجهیزات  تامین 

-های آموزشی و تربیتی دانشعنوان عاملی زنده و پویا در کیفیت فعالیت
برای ارتقای کیفیت یادگیری لازم است تا نقاط ضعف  آموزان مؤثر است.  

مان در محیط یادگیری شناسایی و تقویت شوند. آسیب دیگری که معل
امکانات   و  ابزار  نبود  بودند؛  با آن مواجه  فناوری  آموزش کار و  محیط 

این در حالی است که    باشد.های کتاب کار وفناوری میمختص فعالیت
نبود امکانات بر میزان یادگیری و حضور فعال و با نشاط فراگیران در  
ز  مدرسه تأثیر منفی دارد. برای رسیدن به فضای آموزشی مطلوب، پس ا
شناخت عناصر لازم برای محیط آموزشی، ابتدا باید منابع مالی مناسبی  
را در نظر گرفت. در صورتی که نتایق مطالعه حاضر نشان دادن که تامین  

ها بسیار  های دولتی و چه خانوادهمنابع مالی چه توسط مدرسه و ارگان 
 باشد.  مشکل می

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 درسی کار و فناوری از دیدگاه معلمانبرنامهشناسی ها و مضامین آسیبمقوله :1جدول 
Table 1: Axial coding & selective coding of Pathology of Technology Curriculum from the perspective of the teachers 

Axial Coding Selective 
coding 

Sample of interview 

Limitations 

Equipment 

The lack of facilities can cause student don’t keep motivated [all codes]. 

School don’t have enough equipment base on aim and content of book, as if this book designs for special school [all codes]. 

There aren’t any place for activity. There are not any pliers [All codes]. 

Financial 

There are no special financial allocations for equipping the school and even providing simple facilities. [All codes]. 

Families have difficulty buying equipment and they are not able to buy 
[All codes]. 

Social factors 

Lack of 
cultural 

background 

Student think all teachers are educated expect for technologies teacher. Caring about us is hard problem [3]. 
Society says: technology must be easy [All codes] . 

Low level of 
Technology 

among 
officials 

The deputy expects teachers just keep student quite [All codes]. 
Education don’t care about vocational lesson 

There are a lot of problem. For example, there  is discrimination between teachers of this course with other lessons [6].  

Put the unrelated teacher for this course [All codes]. 

Inadequate 
structure 

Rules 

Market place and more activity are show off [All codes]. 

They expect to do marginal work [All codes].  

Teaching books in different schools is a favorite and is widely distributed [1, 2, 3, 8, 10, 11, 17, 18, 19, 20]. 

In-service 
training 

I don’t know activities as teacher. While serving well to justify the teachers, they were not allowed [All codes]. 

The authors added computer lessons without knowing their computer literacy 
 [4,5,6,7,9,13,14,15,16,19]. 

Motivating 
strategies 

Teacher 
I'm a computer engineer myself. I still have trouble learning software, what's left for the rest [13]. 

Teacher teaching method is not updated [All codes except for 18, 20]. 

Application 

When teacher feels terrible to book, then we shouldn’t expect from student [1,2,3,4,5,9,10,11,12,17,19].  

This book merges and I think men are supposed to take on the role of future women, and vice versa [All code except for 
7,8,20]. 

That’s good if we ask students idea, because of most student don’t like most of the book[All codes]. 

The practical work of the book is not usages at all, but I told Photoshop , then student  was very excited about that [3]. 

Print books through extravagance [6,10,12,13,15]. 

Curriculum 

Content They are emphasis on marketplace but content don’t relate with marketplace [All codes]. 

Content is sporadic and don’t relate with each other [3,4,5,10,11,12,18,19] 

Content is difficult for teacher and student [All codes]. 

Evaluation 

This type of valuation method is not very easy to evaluate and The note book is not suitable for evaluation [All codes]. 

There is no coordinated evaluation system and there is no proper charting for evaluation [All codes]. 

Students who are not interested, we can not be evaluated [12]. 
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در   اجرای  نتایق  که  بود  آن  از  حاکی  ساختاری  کفایت  عدم  مقوله 

و برنامه  قوانین  آشفتگی  و  پراکندگی  با   همراه  وفناوری  کار  درسی 

فشارهای روانی است. که این عدم وجود قانون با نظرات شخصی مدیر  

آموز به  برای کسب مقام و رتبه بدون توجه به نیاز و علاقمندی دانش

دامه معلمان خود نیاز به آموزش ضمن خدمت  باشد. در امعلم همراه می

را مطرح کردند اما آموزش ضمن خدمت تخصصی درس کار وفناوری  

صورت سطحی برگزار شده است زیرا  برگزار نشده یا در بعضی مناطق به

معلمان اظهار داشتند که آنها به عنوان معلم به خوبی توجیه نشده و  

 اند. ها را کامل فرانگرفتهپودمان

آسیب  پاسخ دوم:  سوال  کار  به  درسی  برنامه  اجرای  در  موجود  های 

آموزان کدام   اساس دیدگاه دانش  بر  اول  متوسطه  وفناوری در مقطع 

 است؟ 

آسیب حاضر  پژوهش  و در  کار  درسی  برنامه  اجرای  روی  پیش    های 

ها، عناصر تشکیل دهنده آنها و ارتباط  فناوری از طریق توصیف مقوله

. از این رو، آنچه به عنوان یافته پژوهش برای  میان آنها مشخص گردید

هایی است که شود محصول گردآوری و تحلیل دادهسوال دوم اراهه می

آموزانی از  ساختاریافته گروهی با دانشهای نیمهبا استفاده از مصاحبه

دانش آموز دختر در پایه    20هر سه پایه مقطع متوسطه اول به تعداد  

دانش آموز دختر پایه نهم   30تر پایه هشتم و  دانش آموز دخ  30هفتم و  

آموزان پسر  های متفاوت در یك گروه )دانش دانش آموز پسر ازپایه  10و  

دست آمد؛ لازم  تمایل کمتری برای انجام مصاحبه از خود نشان دادند( به

نفر تقسیم و مصاحبه    8الی    6های  آموزان به گروهبه ذکر است. دانش 

آموزان منجر به استخراج  های دانش حلیل دادهصورت پذیرفت. نتیجه ت

های انگیزه  گانه که عبارتند از: عوامل اجتماعی، استراتژیهای سهمقوله

شرح    2ریزی درسی با یازده مضمون که در جدول شماره  ساز و برنامه

 داده شده است. 

ریزی  های این مطالعه نشان داد که در مقوله برنامهنتایق حاصل از یافته

اراهه محتوا و نحوه ارزشیابی با  ی دانشدرس آموزان معتقدند که شیوه 

آموزان شرکت کننده در  دانش آموزان نامناسب است.  توجه به نیاز دانش

محتوا   پیچیدگی  و  بودن  ممتنع  و  سهل  محتوا،  پراکندگی  از  تحقیق 

حتی آوردند.  میان  به  محتوا  شرکت   سخن  که  بودند  معتقد  کنندگان 

و   سن  با  دانشمتناسب  توانایی  و  امکانات  و  نمیجنس  باشد.  آموزان 

آموزان اظهار داشتند که ارزشیابی دارای معیار مشخصی  همچنین دانش

شود و آنان در نهایت سرخورده  نیست و عدالت در بین آنان برقرار نمی

 شوند. می

ساز بیانگر این  های انگیزهآموزان در مقوله استراتژیبررسی نظرات دانش

های تدریس معلمان و برقراری ارتباط کیفی معلمان  ت که شیوهنکته اس 

دانش  ایدهبا  به  مثبت  پاسخگویی  و  دانش آموزان حمایت  آموزان،  های 

با   محتوای درس  پیوند  مانند  آموزشی  متغیرهای  و  محیط  متغیرهای 

آموزان معلمان  آموز دچار ضعف و نقصان است. دانش زندگی و نیاز دانش

دانستند و بیان ایی و مهارت برای تدریس این کتاب میخود را فاقد توان

آموز  داشتند وقتی معلم بلد نیست چه توقعی از ما به عنوان دانشمی

می باعث  معلم  توانایی  عدم  این  و  آن است  از  راحتی  به  معلمان  شد 

پودمان بگذرد یا کارهای غیر مرتبط انجام دهند. همچنین اظهار داشتند  

داخل کتاب بسیار غیر جذاب و غیر کاربردی و با   های عملیکه فعالیت

خانواده برای  زیاد  میهزینه  فعالیتها  ارتباط  عدم  زندگی  باشد.  با  ها 

انگیزه  واقعی و یا حتی جنسیتی دانش و  نیز مانع ایجاد علاقه  آموزان 

آموزان جهت یادگیری این درس شده است. نبود امکانات و  برای دانش

ه نیز عامل دیگری برای عملی نشدن اهداف این  تجهیزات لازم در مدرس

دهند آموزان نیز علاقه خود را از دست میرود و دانشدرس به شمار می

از دانش  تعدادی  اظهار داشتند که تجربه کارها  در صورتی که  آموزان 

ای برای انجام آن نیست که ما آن را درک  شاید جذاب باشد اما وسیله

 کنیم. 

های این مطالعه نشان داد که  در بافت  عوامل اجتماعی یافتهدر مقوله  

آموز در آن قرار دارد از برنامه درسی  و معلمین کار  اجتماعی که دانش 

های فرهنگی مانند  در واقع موقعیتو فناوری حمایت کافی نشده است.  

نگاه و  خانواده  فرایند رفتارهای  یك  در  که  درس  این  به  جامعه  های 

افتد؛ معانی خا  همانندبی اهمیت بودن درس، راحت  می   مستمر اتفاق

 کند.بودن را در یادگیرنده ایجاد و القاء می

یافته میبراساس  پژوهش  این  از  حاصل  مقولههای  و  توان  اصلی  های 

   ملاحظه کرد.  1  مضامین فرعی مربوط به پژوهش را در شکل

 

 گیری نتیجه

های عملی برای زندگی  حوزه کار و فناوری شامل کسب مهارت  مقالات

های مرتبط با فناوری و علوم وابسته،  ور و کسب شایستگیکارآمد و بهره 

های مرتبط  به ویژه فناوری اطلاعات و ارتباطات، جهت تربیت شایستگی

با فناورانه و زندگی سالم در فضای مجازی و نیز آمادگی ورود به حرفه  

. با  [31]های مختلف اقتصادی و زندگی اجتماعی است  بخش  و شغل در

توجه به اهمیت این حوزه آموزشی محققین در این پژوهش به  بررسی  

برنامه درسی کار وفناوری به مصاحبه و  آسیب اجرای  های موجود در 

 مشاهده پرداختند.  

های  کنندگان یافتههای صورت گرفته از مشارکتبا استفاده از مصاحبه

ن پژوهش در خصو  سوال اصلی این تحقیق نشان داد که اجرای  ای

-ای روبرو میهای عدیدهبرنامه درسی کار و فناوری با مشکلات و آسیب

هایی  آموزان هریك به مقولهها از دیدگاه معلمان و دانش باشد که یافته

های خا  خود  ها دارای مضموناند که هریك از این مقولهاشاره داشته

 د. باشن می

های پژوهش نشان داد که از دیدگاه معلمان آموزش کار وفناوری،  یافته

مقوله   پنق  ساختاری،  "در  کفایت  عدم  اجتماعی،  عوامل  محدودیت، 

انگیزه استراتژی ریزی درسیهای  برنامه  و  و شامل ده مضمون     "ساز 

محدودیت؛  "فرعی   مقوله  مالی،برای  منابع  زمینه  امکانات،  وجود  عدم 

فرهنگی، پایین بودن جایگاه کار و فناوری در بین مسئولین؛ برای مقوله  

عوامل اجتماعی؛ قوانین، آموزش ضمن خدمت؛ برای مقوله عدم کفایت  

های کاربست و محتوا و  ساختاری ؛معلم، کاربست، برای مقوله استراتژی
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و از دیدگاه دانش آموزان در    "ریزی درسیای مقوله برنامهارزشیابی بر 

مقوله   استراتژی"سه  اجتماعی،  انگیزهعوامل  برنامههای  و  ریزی  ساز 

مضمون  "درسی   یازده   گروه"و  ارزشیابی،  مقوله  محتوا،  برای  بندی، 

های معلم، منسوخ بودن، ویژگی  برنامه ریزی درسی؛ محدودیت، ویژگی

ساز و ناکافی بودن  های انگیزهبرای مقوله استراتژی  کاربست، نیازسنجی،

بودن  مشوق پایین  و  فعالیت  برای  فرهنگی  زمینه  نبود  معنوی،  های 

اجتماعی عوامل  مقوله  برای  مسئولین  بین  در  فناوری  کارو    "جایگاه 

 باشد. آسیب پذیر می

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

حکم قانون اساسـی برنامـه درسـی   درهدفهـای تربیتـی، در حقیقـت  

و بـرای تحقـق   ها باید با اسـتناد بـه آنهـاکـه همـه فعالیت هسـتند

هایی که برای برنامه  آنهـا صورت گیرند ازاینرو؛ با توجه به اینکه هدف

گرفته  سند تحول در نظر    درسی کار و فناوری در برنامه درسی ملی و

دانش  نیازهـای  با  متناسب  کهشده  جامعهای  نیازهـای   آموزان، 

میدانش  زندگی  آن  در  اجتماعی،  آموزان،  اساسی  تغییرهای  و  کنند 

  با توجه به نتایق تحقیق اقتصادی، علمی و فرهنگی جامعه است. لیکن

 در اجرا حداقل این اهداف به اجرا در آمده است. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 
 

 آموزانشناسی برنامه درسی کار و فناوری از دیدگاه دانشمضامین آسیبها و مقوله :2جدول
Table 2: Axial coding & selective coding of Pathology of Technology Curriculum from the perspective of the students 

Axial Coding Selective coding Sample of interview 

Curriculum 

Content 

Content is completely complex and we don’t know meaning of the word [All codes]. 

Lead to major comes at the end of the book but we need that at the first of year [5]. 

That is Sometimes clear and easy like: the safety tips who will hand the saws [1, 4]. 

We do not communicate with book illustrations [All codes]. 
 

Evaluation 

The evaluation is tough and tasty, Injustice may be implemented, if teacher don’t like it, 
we get low mark [All codes].  

It doesn’t have spatial evaluation. They give same mark to all of us [All codes]. 
 

Grouping 

When the student is absent in group and our work is not done [6,7,9]. 

They say do work in a group but you should be silent, Is it possible to do work in a group 
without talking with pair [1, 2, 5, 6, 8, 9]. 

Motivating 
strategies 

Limitations 

It is said to work in class but in class there is no equipment like gas, refrigerators, flowers 
and pots [All code]. 

School has a system that any soft wares can’t run on it [All code]. 

We like to experience things once, but there is no means [All code].  

What we should know of Seeing the two photos of electrician [All code]. 

Teacher Features 

They like to be silent their class [All code]. 

Don’t care about our idea and we miss our confidents [1, 2, 3]. 

Some teachers never open the book or they can’t teach some content and ignore it [All 

code]. 

Teachers do not have joy [All code]. 

Being outdated 

Practical tasks are very repetitive and have no excitement and attraction for us. Screw isn’t 
usages for us [All codes] 

It presentations famous job not new and creative jib[7]. 

Application 

where should I use paint[ All code]. 

The newest and the most useless[ All code]. 

Projects are not applicable[ All code]. 

Needs assessment 

Lessons are irrelevant to us[ All code]. 

It doesn’t suitable In terms of age and Financial [All code]. 

they don’t not consider our interests [All code]. 

Social factors 

Insufficient spiritual incentives 
My mother says if you want to learn, go to read the real thing [All codes]. My mother 

said: if you have technology, I will come and get you to shop[9]. 

Lack of cultural background 
The society destroys our creativity and mocks the field [All codes]. 

Low level of Technology among 
officials 

When my mother asked my lesson, my teacher said: technology isn’t important [6]. 

Unrelated teachers sent [All codes]. 
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هایی  آموزان مشارکت کننده در پژوهش، محتوا را به علتمعلمان و دانش

مانند پیچیده بودن، غیر کاربردی بودن، نبود وسایل مورد نیاز برای انجام  

بعنوان یکی    ،گسستگی مطالب از یکدیگر، قدیمی و تکراری بودن  کارها،

  مشخص نمودند.   برنامه درسی کار و فناوریهای جدی اجرای  آسیب از  

یافته با  نتایق همسو  واین  ؛  [27]  ،فتحی؛  [28]  خدادی، های شکاری 

اند که،  انتخاب محتوا اظهار داشته باشد که در خصو   می؛ [25]  ملکی،

قابلیت   پذیری،  امکان  اعتبار،  سودمندی،  اهمیت،  معیارهای  به  باید 

انعطاف پذیری، توجه به ساختار  یادگیری، نیاز و علایق دانش  آموزان، 

دانش، خودکفایی و پایه بودن برای یادگیری مستمر و آموزشهای بعدی  

توجه شود و نیز به ارتباط با زندگی و تجربیات روزمره و مسایل روز،  

مهارت فعالیت  برای  فرصت  و  ایجاد  نیازها  با  تناسب  گانه  چند  های 

تها علمی وفناوری و کمك به  موضوعات مهم، جامعه تناسب با پیشرف

انتخاب محتوا توجه   رشد همه جانبه فرد به عنوان معیارهای مهم در 

 شود. 

آموزان و معلمان ارزشیابی برنامه درسی کارو فناوری را بدون معیار  دانش 

معلمان   برای  کردن  ارزشیابی  اینگونه  دانستند.  مشخص  چارچوبی  و 

وشایند جلوه نموده است. زیرا  آموزان بسیار ناخبسیار سخت و برای دانش

کند آموز دقیقا فهم نمیدهد و دانش معلم با توجه به سلیقه خود نمره می

اند.  آموزان مشابه هم نمره گرفتهاش کم شده یا اینکه همه دانشچرا نمره 

یافته نتایق  با  نتایق همخوان  ولیاماین  و  بلك    ،  Black & Wiliamهای 

 باشد که اظهار داشتند:  می؛  Nicol  [30]   و نیکول مك فارلن دیك [29]

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

عنـوان به  بایستی  ارزشیابی،  و   عنصر  معلــم  بـین  مشـترک  تـلاش 

مطــرح باشد. ارزشیابی باید چارچوبی را اراهه دهد تا روشن  آموز  دانش 

بادگیری چه هستند. دانششود گام باید  های بعدی در فرایند  آموزان 

های یادگیری و معیارهای عملکرد خوب داشته  درک درستی از هدف

 باشند تا بتوانند یادگیری خود را بهبود ببخشند.  

در پژوهش حاکی از آن بود که   آموزاننتایق اظهارات معلمان و دانش 

ای  معلمان درس کار وفناوری اشتیاق و دانش لازم و شایستگی حرفه 

 آموزاندانش اینکه لازم  برای اراهه درس کار وفناروری را ندارند. برای

 ببرند.  لذت  آن محتوای از باید باشند داشته درس به نسبت درونی انگیزه

 درس محتوای دلپذیر صورتی به باید  معلم به این هدف دستیابی برای

    پلسی و همکارانات  اراهه کند. این نتایق همخوان با نتایق تحقیق را

Plavšić[32]؛ رافولدرو همکاران   Raufelder  [33]بلیزر  ؛ Blazar [34]  ؛

و ه و همکارانChetty  [35] کارانمچتی  نی  و   ؛Nye  [36]   ؛  غلامی 

  ؛ [39]؛ لیاقتدار و همکارن،[38]  ،همکاران؛ مومنی و  [ 37] حسن چاری،

  [ 42]  ؛ سلیمی،[ 41]  ؛ عریضی و همکارن،[ 40]  و همکاران،  نیاشریف

 معلم، خود در اشتیاق  و  شور وجود کنند بدوناست که استدلال می

ندارد. به عبارت دیگر معلمی   وجود آموزاندانش دانش به انتقال امکان

 فضای دارد، می عرضه اشتیاق با و  پویا سبك  را، به خویش که مطالب 

 متغیرهای  آموزان ودانش  هایازایده سازد. حمایتمتحول می را کلاس

شفاف اراهه دادن درس   نحوه نیز  و موضوع به  نسبت آگاهی مانند دیگری 

  و  دارد  آموزان برای کار در کلاس نیز تاثیر بسیاری بر روی انگیزه دانش
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Fig. 1: Overview of Pathology of Technology Curriculum 
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 العمر  مادام  ویادگیری تحصیلی تموفقی  بر توجهی  قابل تاثیرات  معلمان

 دارند.  فراگیران 

نتایق اظهارات معلمان حاکی از عدم وجود قوانین هماهنگ و کاربردی  

توان دریافت  ها میبا توجه به اهداف درس بود. با نگاهی عمیق به سازمان

که یکی از عوامل کلیدی موفقیت هر سازمان وجود قوانین کاربردی،  

باشد. منظور معلمین از قوانین یکنواخت  کننده میهماهنگ و حمایت  

نحوه اجرای برنامه درسی کار و فناوری است که هیچ قانون مشخصی  

برای اجرا و ارزشیابی آن نیست که مدیر بداند کلاس کار وفناوری چگونه  

های  آموزان برای انجام فعالیتاست  و به معلم به جهت صدای زیاد دانش 

دادن را از معلم  20است تذکر ندهد و توقع نمره ها که گروهی پودمان

خود نداشته باشد. همچنین نتایق حاکی از آن است بین نبود آموزش  

ضمن خدمت مناسب با اجرای مناسب برنامه درسی کار و فناوری رابطه  

یافته این  است.  برقرار  ادعای گلاسمتقابل  با  درباره    Glass  ،[43] ها 

 در موفقیت معلم هماهنگی دارد.های ضمن خدمت  اهمیت آموزش

زا در تدریس کار وفناوری، محیط یا اقلیم  های آسیبیکی دیگر از مولفه

کار   معلمان  که  تعاملی  فرایندهای  و  ادراکات  تجارب،  است،  سازمانی 

اند؛ نشان داد که هیچ گونه حمایتی از  وفناوری در مدارس تجربه کرده

معه و حتی در محیط آموزشی  این برنامه درسی و جایگاه معلم، در جا

یافتهنمی با  همخوان  نتایق  این  که  میسکل،شود  هوی    [ 44]  های 

است؛کیفیت پایدار محیط مدرسه که معلمان آن  باشدکه اظهار داشتهمی

 به؛  [ 44]هویمیسکل  [را تجربه کرده، بر رفتار آنان تأثیرگذاشتهاست  

ها همخوان با نتایق همچنین نتایق یافته  ] [ 44]  نقل از حسنی و بابازاده،

؛ حسنی  [ 46]؛ مرادمند و همکاران  [45]گیوریان و همکاران  [تحقیقات  

بابازاده   استدلال    ست.ا  [44]و  تحقیقات  این  تمامی  دلیل که  این  به 

نمایند که فرهنگ سازمانی و قوانین هنجاری بر روی نحوه عملکرد  می

های خلاقانه معلم و تعهد کاری معلم به عنوان  معلم، استرس معلم، روش

 عوامل اجتماعی تاثیرگذار است. 

ه جامعه توان گفت، از آنجایی کبا توجه به نتایق پژوهش به طور کلی می

امروز نیاز به تربیت نسل کارآفرین برای پیشبرد اهداف عالیه جامعه دارد  

های کارآمد برنامه  لذا توجه به بسترسازی شرایط لازم برای اجرای روش

بدیلی را در پرورش نسلی کار آفرین ایفا  درسی کار و فناوری؛ نقش بی

اینمی از  استکند.  لازم  اندرکار  رو  دست  و  آموزشی  سیاستگذران  ان 

داشته   درسی  برنامه  این  اجرای صحی   به  معطوف  را  بیشتری  توجه 

 گردد: باشند. در راستای این پژوهش پیشنهادهای کاربردی زیر اراهه می

o در خصو دوره معلمان  برای  مناسب  آموزش   های ضمن خدمت 

 ها برگزارگردد.ها و پودمانکامل مهارت

o   مدرسه به امکانات لازم برای  تامین بودجه لازم برای تجهیز کامل

 ها؛ انجام فعالیت

o   آموزان و امکانات  محتوای برنامه درسی با توجه به نیازهای دانش

مدرسه نیز مورد بازبینی مجدد قرار گیرد تا بستر لازم برای ارتباط  

 آموزان فراهم شود. با زندگی واقعی دانش 

o  ان؛ آموزایجاد چارچوب و معیاری مشخص برای ارزشیابی دانش 

 

 مشارکت نویسندگان 

 تمام نویسندگان به نسبت سهم برابر در این پژوهش مشارکت داشتند.
 

 تشکر و قدردانی

آموزان که در در پایان لازم است از تمامی معلمان کار و فناوری و دانش

از  استاد  مصاحبه ها کمال همکاری را داشتند تشکر کنم و همچنین 

راهنماییعزیزم سرکار خانم دکتر   با  ایشان  دهقانی که  های حکیمانه 

 پژوهش به درستی و شایستگی انجام شد نیز کمال تشکر را دارم. 
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مقاله حاضر به طور کامل از اخلاق نشر از جمله سرقت ادبی، سوء رفتار،  

ها و یا ارسال و انتشار دوگانه، پرهیز نموده و منافع تجاری در  جعل داده

راستا وجود ندارد و نویسندگان در قبال اراهه اثر خود وجهی دریافت  این  

 اند. ننموده
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Background and Objectives: The "sense of belonging" in architecture is formed in the 

interaction between man and the environment in environmental psychology and 

environmental design. By generalizing the concept of belonging based on Dehkhoda’s 

dictionary, one of the aspects of the sense of belonging means knowing oneself belonging 

to the place and the society with which human identity is defined. In children, the sense of 

belonging to the family and the home as innate institutions of the child's emotional and 

spatial dependence are at the peak of the concept of attachment. After the children attend 

school, the family and teachers, as well as the place and body of school for the second social 

and physical institution, must continue and complement the sense of social and spatial 

belonging. The concept of a sense of belonging is very important for the second place where 

students spend a lot of time. The current study expresses the concept of primary school 

students’ connectedness and tries to define and analyse school environment affordances 

to increase the connectedness.  

Methods: The research method is qualitative based on library and case studies. The case 

studies have been chosen from two categories: initial cases and the ones from abroad so 

that a comparative comparison would be done. 

Findings: As the comparative comparison revealed the intersection of the two kinds of case 

studies focus is on open space or yard. The different between them is that in abroad cases 

space affordances refer to social interaction, hominess and controlled career while in 

Iranian cases they refer to religious social interactions and athletic acts.   

Conclusion: As the results show, the affordances of Iranian schools should be better in 

increasing connectedness by re-designing these elements: schools entrance, schools wall 

which link to community, better yards, dynamic corridors, multipurpose classrooms, etc. 

Reviewing these elements should be followed both in theory and practice. Thus, more 

student participation is considered as an important social factor and a kind of guarantee to 

increase their sense of belonging to the school, and schools should provide their physical 

capabilities for more socialization of students and teachers as members of the school 

family. Also, due to the importance of the role of open spaces in schools, it is necessary to 

re-design school yards to meet safe and comfortable facilities and revive students' safe 

mobility in them. 
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بین انساان و میی  در روانشاناسای میی  و حراحی میی ی  »حس تعلق« در معماری در تعامل   :پیشییهه و اهدا 

تعلق به معنای متعلق دانساتن  شاکل گرفته اساتب با تعمیم مفهوت تعلق بر اساار فرهنه ده،دا، یکی از و وه حس

تعلق به خانواده و کودکان، حس  رد ها تعریف می گرددبخود به مکان و ا تماعی اسات که هویت انساان با و ود آن

نهادهای ف ری وابسااتگی عاحفی و مکانی کود ، در نه ه اوم مفهوت دلبسااتگی قرار دارندب پس از   عنوانخانه به  

یابند، خانواده و معلمین و همچنین مکان و کالبد مدرساه ما به ازای دومین نهاد  آنکه کودکان در مدرساه حضاور می

اعی و مکاانی بااشااادب اهمیات مفهوت  ا تمااعی و فیییکی باایساااتی اداماه دهناده و تکمیال کنناده حس تعلق ا تما

مهاله حاضار ضامن   کنند بسایار اساتبآموزان، زمان زیادی را در آن سارری میتعلق برای دومین مکانی که دانشحس

های فضاااایی و پیشااانهادهای آموزان دبساااتانی به مدرساااه، به بیان و تیلیل قابلیتتعلق دانشبیان مفهوت حس

تهرب باه راهبردهاایی کاالبادی در  هات  هاد  پووهش    پردازدبتعلق میتهویات حسهاای کاالبادی مادارر در  مولفاه

 می باشدب  ارتهای مولفه های تهویت حس تعلق کودکان به مدارر خود 

ها، تیلیل میتوای تصااویر  ها اسانادی اساتب روش تیلیل دادهآوری دادهروش تیهیق، کیفی و روش  مع  ها:روش

هاستب  بودن نمونهگیری منوط به من ق در دستررهای موردی است و روش نمونهنمونهو تجربه از نیدیک برخی از 

 در مهایسه ت بیهی، فصل مشتر  مدارر داخل و خارم در تکیه بر فضای باز استب

هاای فضاااا در باه رسااامیات شااانااختن  حق  و ن  و اه تماایی مادارر خاارم از کشاااور، تو اه باه قاابلیات  هیا:ییافتیه

آموزان، تهویات تعااملاا ا تمااعی آناان و راحتی و امنیات فیییکی کودکاان اساااتب و اه تماایی مادارر داخال  دانش

 کشور، و ود فضای بسته چندمنظوره با سبهه مذهبی و فضای باز چندمنظوره با سبهه ورزشی تفرییی استب

-یات تااریر عاامال سااابهاه فرهنگیآموزان ایرانی باه مادارر خود تویوگی خاا  تعلق ا تمااعی دانش  گیری:نتیجیه

آموزان  هایی در تهویت رواب  و تعاملاا ا تماعی دانشمذهبی مدارر اسات که خود زیرسااختی برای یافتن میمل

آموزان از و ه ا تماعی  با یکدیگر و با معلمان در خانواده دوت مدرسااه اسااتب به این ترتیا مشااارکت بیشااتر دانش

های  با  بردن حس تعلق آنان به مدرسه تلهی می گردد و مدارر بایستی قابلیتعامل مهم و به نوعی تضمینی برای  

آموزان و معلمان به عنوان اعضاای خانواده مدرساه فراهم ساازندب  پذیری بیشاتر دانشکالبدی خود را در  هت ا تماع

یجاباا امن و راحت  حراحی حیاحهای مدارر، ا-همچنین با تو ه به اهمیت نهش فضاهای باز مدارر، بایستی با باز

های تهویت حس تعلق در مدارر  پیشنهاد بر این است برای ارتهای مولفهآموزان را در آنها احیا نمودب و  و ن دانش

های کالبدی همچون تعریف مناسابتر ورودی، دیوارهای وصال با میله، حیاط دبساتان، راهروهای پویا،  کشاور، مولفه

 حراحی صورا بگیردب-ها در مهات نظر، بازنگری شود و در مهات عمل، بازفضاهای چندمنظوره با کیفیت و کلار

 

 مه مقدّ

مدارر ابتدایی متعددی در کشور و ود دارند که به نظر می رسد قصد  

اما با تو ه به    ؛ها میدود به پاس،گویی به نیاز اولیه یادگیری استآن

آموزان به حضور در مدرسه، تعاملاا  اهمیت موضوع و ود علاقه دانش 

و مناسباا ا تماعی و آمادگی برای حضور در  امعه آینده، علت غایی  

  های درسی دانست: حضور در مدرسه را بایستی فراتر از یادگیری کتاب

ن را سرلوحه تعلیم و تربیت قرن  دید این است که شوق زندگی کرد»
دانش  رشد  به  حهیهت  در  که  باشیم  معتهد  باید  پس  بیاموزیم  آموزان 

دانش  مدارر  پایدار  در  بایستی  که  است  پایدار  گرو شادی  در  آموزان 
آموزان در مدرسه  به بیان دیگر رشد دانش ] 1[  ب«ایجاد و مدیریت شود

بایستی چند انبه باشد و و وه ذهنی، عاحفی و ا تماعی کودکان را در  

 ب]2[  ردبرگی

آموزان از بودن در مدرسه لذا ببرند و شوق  ماندن و  لذا بایستی دانش 

ی زیستن داشته باشندب  تعلق داشتن به آن را به عنوان مکانی شایسته

مدرسه،   بر  وّ  ناظر  تربیتی  و  انسانی  عوامل  بر  علاوه  راستا،  این  در 

گری در پیشبرد این  تسهیلتوانند به  های کالبدی مدارر نیی میمولفه 

 امر برردازندب به این اعتبارْ تیهیق حاضر، به حرح سوا ا زیر می پردازد: 

 آموزان به مدرسه چیست؟حس تعلق دانش  -

تعلق  - حس  ارتهای  در  کشورها  سایر  و  ایران  عملی  تجارب 

 آموزان به میی  مدرسه چیست؟دانش 

mailto:h_ghaemmaghami@sbu.ac.ir
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ایران، چه پیشنهاداتی در زمینه قابلیت   - البدی مدارر  های ک در 

حس  ارتهای  دانش در  هت  قابل  تعلق  مدرسه  به  نسبت  آموزان 

 حرح است؟ 

نوآوری تیهیق حاضر در آن است که سعی دارد کالبد مو ود مدارر را  

آموزان ارتها دهدب  با تغییراا بعضا اند  به سوی تهویت حس تعلق دانش 

باشد داشته  و ود  گیرندگان  تصمیم  برای  دغدغه  این  بایستی  تا    اما 

پیشنهاداا تیهیهاتی مشابه تیهیق حاضر عملیاتی گرددب از سوی دیگر  

قصد بر آنست که تو ه حراحان برای حراحی مدارر نو را به اهمیت  

 نهش کالبد مدرسه در تهویت حس تعلق مع و  گرداندب 

کلماتی در متن پیش رو استفاده خواهند شد که م،تصری درباره آنها  

 بیان خواهد شد: 

حس تعلق در معماری به معنای دلبستگی و :  در معماری  1تعلقحس 

احسار علاقه به مکان است و عوامل شکل دهنده آن، فرد، دیگران و  

میی  می باشند و دارای ابعاد م،تلف ا تماعی و کالبدی است که در 

ا تماعی:  شرای  م،تلف، این دو از یکدیگر پیشی می گیرند: » تعلق 
های ا تماعی شکل می  پایه تعاملاا و کنش گونه از تعلق عمدتا براین

گیرد و میی  از این منظر ترکیبی از عناصر ا تماعی را دارا می باشدب  
تعلق کالبدی: این نوع از تعلق برگرفته از عناصر و ا یای کالبدی مکان  

در مهاله    ]3[به عنوان ب،شی از فرایند شناخت و هویت انسانی استب«

بر   بعد  قابلیتحاضر  دو  هر  تهویت  در  هت  مدارر  فضایی  های 

تاکید  حس  باشد  دیگری  بهای  متضمن  است  ممکن  یک  هر  که  تعلق 

 گرددب  می

باز دبستان و حتی عرصه ورودی  فضاهای بسته، باز و نیمه  کالبد دبستان:

های دبستان در آن مورر است کالبد دبستان است که ظر   که فعالیت

 آموزان و معلمین استب  های دانش ارها و فعالیت مناسباا ا تماعی، رفت
ها و استعدادهایی است که به صورا بالهوه  ظرفیت  :2های فضاییقابلیت

توان  در فضا برای انجات فعالیتها و رویدادها و ود دارند و با تمهیداتی می

 آنها را بالفعل نمودب  

معماری اند که می توانند  عناصر و ا یایی از کالبد    های کالبدی:مولفه 

های فضایی مورد نظر برای یک فضا، تنظیم  بر اسار نوع و  نس قابلیت 

   های خاصی در یک مکان، قوا بگیرندبشوند تا فعالیت 

 
 آموزان به میی  مدرسهحس تعلق دانش 

زدن،   چنه  است:»  آمده  زیر  معانی  به  ده،دا  فرهنه  در  تعلق  واژه 

میبت،   و  دوستی  پیوستگی،  داشتن،  دوست  و  چییی  به  درآوی،تن 

دلبستگی و اتصال و ارتباط، قرابت و خویشی و انتساب، علاقه ملکی،  

مالکیت، ببب« از کلماا همراه با تعلق، تعلق خاحر آمده است که به معنای  

وابس و  تعلق دلبستگی  به  توان  معانی می  این  از تعمق در  استب  تگی 

مکانی و تعلق عاحفی قائل بودب »حس تعلق« در معماری در تعامل بین  

انسان و میی  در روانشناسی میی  و حراحی میی ی شکل گرفته  

و وه   از  یکی  ده،دا،  فرهنه  اسار  بر  تعلق  مفهوت  تعمیم  با  استب 

ه مکان و ا تماعی است که  تعلق به معنای متعلق دانستن خود بحس 

تعلق در  ها تعریف می گرددب به بیان دیگر حس هویت انسان با و ود آن

تلاش است که معلوت کند انسان، اهل کجاست؟ اهل  ایی بودنْ اشاره  

به مکان و ا تماع به صورا توامان داردب به این ترتیا از تعلق ا تماعی  

تعلق ا تماعی نه ه  »    :نیی برای رساندن این معنی استفاده شده است
ع ف فرایندی است که حی آن، فرد نسبت به مکان، میی ، شی و یا  
امری، احسار تعهد، مسئولیت و هم هویتی پیدا می کند، به نوعی که 
مو ا احسار مثبت نسبت به میی  و یا امر مورد نظر می شودب تعلق 

درباره  است که زمینه ساز تصمیم گیری های فرد    ا تماعی احساسی 
 ]5[تنظیم رواب  مناسا و رمرب،ش با  امعه استب«

نوربرگ شولتی، و ه حس   نگاه پدیدار شناسانی همچون کریستین  از 

گردد که ریشه  تین تعلق متبلور میدر کنار حس  4و روح مکان 3 مکان

دارد و دربردارنده  وهره نسبت بنا و انسان و نوعی تعامل انسان و بناست  

ورزان روانشناسی  اندیشه] 5[ر به ش،صیت مکان استب  و از سویی ناظ

رایان بر اسار  و رابرا  لی و همکارانمیی  همچون آلتمن، لینچ، بنت

رویکردهای شناختی، ا تماعی و احساسی حس تعلق را با معادل هایی  

بیان    7، اولویت دهی به مکان 6، هویت مکان5همچون وابستگی به مکان 

 نموده اند: 

آگاهی و شناخت بیشتر برای  های با برمبنای رویکرد شناختی: میی    -»

افراد دارای بار معنایی بیشتری نسبت به میی های مشابه با ادرا  و  

 باشدب شناخت فردی کمتر می 

حس   - ا تماعی:  رویکرد  از  برمبنای  عواملی  برایند  میی   به  تعلق 

 ر میی  صورا می گیردب تعاملاا ا تماعی می باشد که د

بعد    - بر  تاکید  با  احساسی:  رویکرد  مبنای  انسان و  بر  ارتباط  عاحفی 

مکان، اشاره به انعکاسی از ترکیا ادرا ، شناخت و احساساا انسانی  

 ] 3[  نسبت به میی  را دارندب«

اشاره شده است:»از دیگر و وه حس  از  تعلق به موارد زیر  حس تعلق 
ارزیابی میی های با کیفیت بوده و در معماری و رشته های  معیارهای  

شکل،   اندازه،  فرت)رنه،  نظیر  کالبدی  های  ویوگی  میی ی،  حراحی 
مهیار( و رواب  ا یای کالبدی با تامین و تاکید بر فعالیتهای ا تماعی  

 ]3[میی ، نهش مهم و مورری در شکل گیری حس تعلق دارا می باشدب«

ازه رابتی ندارد و در اا آن چنین تبیین شده  تعلق به مکان، اند حس 

تفاوتی نسبت به مکان، آگاهی از قرارگیری در یک مکان، تعلق  ی  »  اند:

شدن با اهدا  مکان، حضور در مکان،  به مکان، دلبستگی به مکان، یکی

برای مکان« ترتیا حس] 3[  فداکاری  این  تفاوتی  به  بی  از حد  تعلق 

گیرد و این مساله  کاری برای مکان حیف مینسبت به مکان تا نهایت  فدا

حس  نهایی  حد  برای  مثالی  در  استب  تو ه  قابل  میبسیار  توان  تعلق 

تعلق مردت نسبت به کشورخود را بیان کرد که تا حد  انفشانی  حس 

برای وحن پیش می رودب حس تعلق به مکان در کودکان، توس  اندیشه  

موشکافی    کورپلا مورد    و 8ورزانی همچون پروشانسکی، چاو ، هیرشی 

گرفته   ایجاد    قرار  ضرورا  به  موضوع،  با  مرتب   تیهیهاا  در  استب 

احسار تعلق به مکان در کودکان اشاره شده و بیان شده است که بنا  

ویوگی  م،تلف،  بر  سنین  در  دلبستگی  مفهوت  در   از  کودکان  های 
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نید آن به مکان در  تفاوا خواهد داشتب ایگاه دلبستگی  در  ] 7[  ها 

نهادهای ف ری وابستگی    تعلق به خانواده و خانه به عنوانکودکان، حس 

عاحفی و مکانی کود ، در نه ه اوم مفهوت دلبستگی قرار دارندب پس  

یابند، خانواده و معلمین و همچنین از آنکه کودکان در مدرسه حضور می

ستی  مکان و کالبد مدرسه ما به ازای دومین نهاد ا تماعی و فیییکی بای

ادامه دهنده و تکمیل کننده حس تعلق ا تماعی و مکانی باشدب اهمیت  

آموزان، زمان زیادی را در  تعلق برای دومین مکانی که دانش مفهوت حس 

های آموزشی کودکان، بعد از  میی »  کنند بسیار است:آن سرری می 
تعامل   با کودکان به  ارتباط را  میی  خانه و خانواده، بیشترین س ح 

هایی برای شوق به بازگشت به  گذارد و حس تعلق به مکان، ممییی می
مدرسه و ماندن در آن فراهم آورده، که از  مله عوامل اساسی در پیوند  

 ] 7[دانش آموز با میی  آموزشی استب«

آموزان به مدرسه با عناوینی همچون موارد زیر همراه  تعلق دانشحس 

 8 [«11دلبستگی به مدرسه ،    10ه، پیوند با مدرس 9»تعهد به مدرسه   است:

که تعهد به مدرسه و اشتیاق  ؛  ]9[13و »اشتیاق به مدرسه«  12تعلق خاحر ]

تعلق معادل نیستند و نسبت به آن تاریر و تارر دارندب  به مدرسه با حس 

همچنین از تعبیر اشتیاق تیصیلی نیی در این راستا استفاده شده است  

بیانگر حس تعلق   آموزان به مدرسه، شناسایی مدرسه، حس  دانش که 

انجات تکالیف درسی استب اشتیاق به  با دیگران و  مفهوت    ]10[ارتباط 

دانش  تعلق  رضایتمندی  حس  مفهوت  با  نسبتی  نیی  مدرسه  از  آموزان 

عوامل مورر بر رضایتمندی دانش آموزان  آموزان به مدرسه دارد: »دانش 
کالبد  آسایش  از:  عبارتند  مدرسه  روانی،  از  امنیت  میی ی،  ادرا   ی، 

 ] 11[« ذابیت میی ی و احسار تعلق

آموزان به مدرسه، بر اسار تیهیق و آزمون با  شاخص حس تعلق دانش 

تیلیلی و مبتنی بر پرسش نامه و مصاحبه  -های توصیفیاستناد به روش

آموزان، به عنوان مهیاسی برای اندازه گیری این امر به عنوان  با دانش 

های آموزشی و پووهشی شناخته شده  یک ابیار پایا و معتبر در موقعیت 

مداخله   ]8[استب   آن عوامل  تضعیف  یا  تهویت  در  منفی  و  مثبت  گر 

مورد بایستی  که  و    موررند  کالبدی  عواملْ  برخی  بگیرندب  قرار  م العه 

 برخی، غیر کالبدی هستندب  

 

 آموزان به مدرسه   تعلق دانشنگاهی به عوامل مورر در افیایش حس 
تعلق برشمرده  در تیهیهاا سعی شده است عوامل مورر در افیایش حس 

کند سه  نبه افیایش حس تعلق بیان می شوند که از میان آنها بلوت

توان علمی مدارر و نهش حمایتگر  آموزان به مدرسه عبارتند از:»  دانش 
معلمان، صمیمت و احترات متهابل میان دانش آموزان و معلمان، احسار  

«  آموزان در مدرسهبرخورداری از امنیت  سمی و روانی از سوی دانش 

ایج مربوط به روایی سازه  در بس  سه  نبه ای که در با  آمد نتب  ]12[

های اصلی و ود شش  روش تیلیل مولفه   تعلق به مدرسه با مهیار حس 

ای که به این منظور تدوین شده است است،رام  عامل را از پرسشنامه 

»حمایت معلم، مشارکت در ا تماع، احسار    نماید که عبارتند از:می

مدرسه،   به  نسبت  مثبت  احسار  مدرسه،  در  احترات  و  عدالت  رعایت 

علمی« مشارکت  مدرسه،  با  آموز  دانش  عوامل    ب]8[  ارتباط  از  ب،شی 

نسبت مستهیم دارند و    های کالبدی مداررتعلق با قابلیتتهویت حس 

غیر  صورا  به  دیگر  مبرخی  مربوط  آن  به  درباره  ی مستهیم  شوندب 

راهبردهایی که سبا افیایش تعلق ا تماعی کودکان به مدرسه از حریق  

می مدرسه  است:کالبد  اشاره شده  مهیار  چهار  به  مهیار    شود  »در 

وسیع  ا تماع  به  اتصال  مهیار  در  مدرسه،  کلی  مهیار  کالبد  در  تر، 

دانش   کلار  مهیار  در  آندرر،  ارتباط  برقراری  برای  با  آموزان  ها 

 ] 13[دیگران«

حس  تهویت  عوامل  از  قابلیتبرخی  از  فارغ  مکان  تعلق  کالبدی  های 

توان به حمایت معلم اشاره  گردند که از آن میان میمدرسه میسر می

کردب در سه بند اول که در نهل قول با  آورده شد نهش اولیای مدرسه  

مدرسه، خود  بسیار پررنه دیده شده استب مساله این است که اولیای  

تا بتوانند    ]14[ تعلق با یی نسبت به مدرسه داشته باشندبایستی حس 

آموزان نسبت به مدرسه فراهم  تعلق دانش زمینه ای برای با بردن حس 

حس  موضوع  به  کمتر  معمو   و  نمایندب  مدرسه،  امعه  اولیای  تعلق 

سه  آموزان به مدرسه تو ه و تیهیق شده است که هر  خانواده دانش 

حس تهویت  برای  شرای ی  آوردن  فراهم  و  زمه  است زمینه         تعلق 

اما این م لا خود، نیاز به بیث کاملی دارد که در مجال حاضر   ؛] 15[

گنجدب پس از گذر ار عوامل زمینه ای مهمی که نات برده شدند، در  نمی

آموزان، امید و دلبستگی به عنوان دو عنصر مهم در فرایند  مورد دانش 

امید به  »  شوند:گیری احسار تعلق ا تماعی میسوب می تیهق و شکل
نیی  و  سو  یک  از  میی ،  به  اعتماد  و  احمینان  احسار  عنوان 

برای  توانمندی  فرد  ساختن  آماده  مو ا  سو،  دیگر  از  فردی  های 
به این ترتیا دو عنصر امید  ] 4[سازگاری و زندگی ا تماعی می شودب«

مفاهیمی   دلبستگی  آنو  بر  مدارر  در  بایستی  که  ها  هستند 

 گرددب آموزان تهویتتعلق دانش گذاری عاحفی شود تا حس سرمایه

افیایش حس در  مع  و کالبدی در  ا تماعی  متعدد  موارد  تعلق بندی 

است: شده  بیان  دانش »  چنین  خلق  پذیرش  همسا ن،  سوی  از  آموز 
به مدرسه،    موقعیت ها توس  معلمان برای ایجاد احسار تعلق بیشتر

و ود برنامه های مشاوره ای مدارر،  و روانی حمایتی مدرسه، کیفیت 
همسازی  ] 8[«  میی  فیییکی مدارر، میی  امن و سالم مدارر و ببب

  ب ]7[تعلق به مدرسههای آموزشی و تهویت حس   میان فضای سبی میی 

آموزان ابتدایی، و ود برنامه درسی  است در دانش   همچنین بیان شده

حس  افیایش  با  ضمنی،  یا  مثبت  پنهان  همسازی  مدرسه  به  تعلق 

 ] 16[داردب

در این موضوع دخیل هستند که مرور کوتاهی بر برخی    یعوامل متعدد 

و در ادامه بر یکی از عوامل مورر که صورا گرفت    ها  ترین آناز مهم

های کالبدی مدارر در  هت  سوال مهاله می باشد و عبارا از قابلیت

 آموزان به مدرسه است تاکید خواهد شدب حس تعلق دانش تهویت  

آموزان،  های اخیر با و ود رویکردهای م،تلف به امر تربیت دانشدر دهه

مییان   با  غیرمستهیم  یا  مستهیم  که  دارند  و ود  نبایدهایی  و  بایدها 

آموزان  تعلق، نسبت دارندب به حور مثال در رویکردهایی که دانش حس 
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برای زندگی در آینده تربیت می شوند و مهارا می آموزند تجربه کاشت  

ها یا تجربه آشریی با گروه دوستان و تجاربی  هان و مراقبت از آنگیا

کردن در  دیگر از این دست سبا می شود که ساعاتی از  نس زندگی

مدرسه و دلبستگی به آن را تجربه کنند که به نظر می رسد با تهویت  

نیی ممکن   حس تعلق در مدرسه همسازی داردب در رویکردهای دیگر 

های م،تلف از  مله اهدای  وایی در  مع  ه روشاست تشویق کودکان ب

آموز ایجاد نماید که وی با انگییه  دوستان، خاحره ای دلنشین برای دانش 

افیایش   و  تشویق  امر  همسازی  بگذاردب  قدت  مدرسه  به  بیشتری 

مدرسهاحسار  به  واقع شده   تعلق  آزمون  مورد  متعددی  تیهیهاا  در 

 ] 17[استب  

رویکردها ات،اذ  بر  ذائهه  علاوه  و  هوا  و  حال  مدرسه که  در  تربیتی  ی 

تعلق شکل می دهند که در ادبیاا  مدارر را در ارتباط با تهویت حس 

اهمیت  ] 18[موضوع به عنوان  وَّ مدرسه   نات برده شده است،  از آن 

برنامه گیریتصمیم و  اینکه ها  داردب  اهمیت  نیی  رییی مدیریت مدارر 

آموزان در بدو ورود به مدرسه  باشد که دانش ای  به گونهبرنامه مدیریت  

احسار بودن در خانه دوت را تجربه کنند و خود را متعلق به ا تماع و  

های خا  خود  در عین حال سادگی ها و  پیچیدگی  ،کالبد مدرسه بدانند 

تنوع   عامل  به  تو ه  م لا،  این  بر  مورر  عوامل  از  یکی  می حلبدب  را 

با هوشفعالیت از    14های چندگانه ها در نسبت  استب گنجاندن تنوعی 

می کمک  یادگیری  کنار  در  از فعالیتها  م،تلفی  و وه  که  کند 

س آنان تهویت  آموزان بروز و ظهور یابدب لذا عیا نفاستعدادهای دانش 

آموزان به مدرسه افیایش  و در نتیجه حس تعلق و علاقه مندی دانش 

یابدب عامل مورر دیگری که اساسا مورد تو ه مهاله حاضر است به  می

ها به دلیل قرارگیری    گرددب دبستانها باز میهای کالبدی دبستانقابلیت

دولتی    های م،تلف  غرافیایی، اقلیمی، فرهنگی و وضعیت در موقعیت

ها و میله قرارگیری و ببب  یا غیردولتی بودن، قدمت ساخت، همسایگی

 دارای قابلیت های فضایی م،تلفی هستندب
به حور مثال، اقلیم  غرافیایی خا ، شیا یا فراخی زمین، کوهستانی  

اندازهایی برای  یا کویری بودن،  نگلی یا ساحلی بودن ممکن است چشم 

های خا  آن باشدب برای مثال  ه از قابلیتمکان مدرسه به و ود آورد ک

ای که  های مدارر می توان تو ه کردب مثلا مدرسه دیگر به همسایگی 

ای که در مجاورا یک پار   در مجاورا هیاهوی بازار قرار دارد و مدرسه 

ای که در شهرکی تازه احداث قرار دارد، فهم  میلی قرار دارد یا مدرسه

برای   را  ا تماع  از  میی  مدرسه  »  نمایند:کودکان فراهم میمتفاوتی 
آموزان دارد اما بایستی  های بسیایی در تهویت حس تعلق دانش قابلیت

امنیت دانش  های متنوعی که به آموزان در کنار فعالیتهمواره تامین 
 ] 15[ب«لیاظ ا تماعی در نظر گرفته می شود، مورد تو ه قرار بگیرد

تیهیق  در  مع پیشینه  بر  بندی  علاوه  نمود که  نشان  خاحر  بایستی 

هایی شگفت  تواند قابلیت عوامل فرهنگی و انسانی، کالبد مدارر نیی می

عامل   با  آنان  تیصیلی  زندگی  ظر   تا  دهد  قرار  کاربران  اختیار  در 

در مدرسه    راتری  ب،ش زمان لذاآموزان  دانش تعلق گره ب،ورد و  حس 

 کنندب  سرری  

 روش تحقیق 

حاضر، تلاش بر این است که نمونه های موردی حوری قرائت  در تیهیق  

آن تدابیر  که  دانش شوند  تعلق  با حس  نسبت  در  به  ها  نسبت  آموزان 

اشترا  نمونه   افتراق و  است،رام شودب همچنین و وه  میی  مدرسه 

برآیدب های داخل و خارم از کشور به لیاظ پاس،دهی به حس    تعلق، 

و روش    ؛ها، اسنادی است وری داده آروش تیهیق، کیفی و روش  مع 

های موردی  ها مع و  به تیلیل میتوای تصاویری از نمونه تیلیل داده

گیری،  ها توس  نگارنده استب روش نمونهو تجربه مستهیم برخی از آن

بیان نسبت  بودن نمونه در دسترر  و  ها و و ود برخی مدار  معرفی 

ها یا میههان این حوزه یا  تعلق از سوی حراحان آنها با مفهوت حس آن

نمونه  تیلیل شانیده  حدود  راستا  این  در  استب  حاضر  نوشتار  های 

ها در  مورد بررسی قرار گرفتند که از آن میان تعدادی از آن  15خار ی

های داخلی نیی حدود بیست دبستان از  متن خواهند آمدب در مورد نمونه 

از نیدیک    16شهر تهرانهای دولتی و غیر انتفاعی من هه یک و دو  دبستان

مورد بررسی قرار گرفتندب از سوی دیگر، از آنجا که بسیاری از مدارر  

شوند و  های مرتب  ساخته میدولتی، به شکل همسان توس  سازمان

هایی از مدارر  به گوشه ،های کالبدی بسیاری با یکدیگر دارند مشابهت 

نیی به حور عات    تعلق داشته اندایران که اهتمات بیشتری در تهویت حس 

 اشاره خواهد شدب 

 

 های موردی خارم از کشوربرخی نمونه 

که    معمار ژاپنی با نات کنگو کوما  او، توکیو، ژاپن: کیمدرسه ابتدایی ته

تجارب بسیاری در حراحی و ساخت مدارر ژاپن دارد مدرسه ابتدایی  

حراحی  او را با حساسیت ویوه نسبت به حضور حبیعت در معماری  کیتی

نموده استب یکی از نمودهای مورر حبیعت توس  ورودی پذیرایی که  

برای مدرسه حراحی شده است میسر گشته استب ورودی دلرذیر یکی  

قابلیت در  از  علاقه  و  اشتیاق  بذر  کاشتن  برای  مدرسه  کالبدی  های 

در   مدرسه  معمار  تدابیر  دیگر  از  استب  مدرسه  به  ورود  برای  کودکان 

نماید که  ق به کمک حبیعت در حیاط مدرسه رخ میافیایش حس تعل

میلی برای در  حضور حبیعت و نه صرفا نظاره آن می باشدب در   

عمیق حبیعت و تعامل با آن از سوی کودکان از حریق حضور در حبیعت، 

هایی  کاشتن و مراقبت از گیاهان، صر  ناهار در فضای باز و ببب فعالیت

حس تعلق کودکان به مدرسه از حریق  گیری  است که میملی برای شکل 

از قابلیت   حیاط مدرسه استب لذا ویوگی های  حیاا در حیاط مدرسه 

 فضایی این مدرسه و بر اسار حضور الهات ب،ش حبیعت استب 

قابلیت  تهاز  مدرسه  فضایی  بیان  کیهای  چنین  داخلی  فضای  در  او 

قابلیت   »  شود:می نگاه  امکانهااای  میااور، در  حااراح در   ستجوی 
متعدد باارای ادرا  و اسااتفاده از فضاسااتبکلار در این نگاه دیگر  
تنها مکان آموختن نیست و یا راهروی»به« و »از« مدرسااه تنها مکان  

ها نیسااتب بر همین سیاق، سهف تنها سااهف نیست  دسترسی کلار 
می کارکردهو  معماااری  ا یای  و  فضاهااا  از  یک  هر  برای  ای  توان 
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آموزان ت بیق  متنوعی را در نظر گرفت و آن ها را با میام و احوال دانش 
 ( 1شکل) ] 19[«  دادب

 

 
 های درر پذیر در امتداد کلارراهروهای انع ا   :1شکل 

Fig. 1: Flexible corridors connected to classrooms 

 

های فضایی مدرسه،  قابلیت به این ترتیا معمار توانسته است با تکیه بر  

ببب آموزان با هوش برای دانش  های م،تلف از  مله حبیعی، هیجانی و 

 امکان رضایتمندی و در نهایت حس تعلق بیشتر را فراهم آوردب 

های فضایی  آموزان به دلیل پیوستگی حس حضور در مدرسه برای دانش 

امکان و ود  دلیل  به  فعالیتی  او  فراهم  متعدد  و  متنوع  و  های  ست 

این مساله    ]19[کندبکاربری خارم میفضاهای مدرسه را از حالت تک 

های  شود ساعاا بیشتری برای حضور در یک فضا و فعالیتسبا می

 متنوع برای آن تدار  دیدب  

ژاپن:  یوکوهاما،  نرسری،  ابتدایی  برای    مدرسه  امکان  و ن  و  ا ازه 

باز و نیمه باز برای کودکان  های کالبدی فضاهای  کودکان، یکی از قابلیت 

استب اگر در ساعاتی از زمان حضور در مدرسه، بتوان چنین امکانی را  

انتظار داشت   می توان ،آموزان به صورتی معهول فراهم نمودبرای دانش 

ها از حضور در   که هوش هیجانی ورزشی آنان، م،احا قرار گیرد و آن

غیا شوندب در مدرسه  مدرسه تر   مدرسه خشنود گردند و برای رفتن به

بچه »    ابتدایی نرسری پاسخ به این خواسته، اینچنین توصیف شده است:
ها از خییدن، با  رفتن، پریدن و دراز کشیدن لذا می برندب این یک  
را   سوت  و  دوت  حبهه  که  است  نرسری  مدرسه  بیرگ  و  خا   ویوگی 

 ] 20[ب«گونه به یکدیگر مرتب  می سازداین

دیگر   حسقابلیتاز  تهویت  سبا  که  مدرسه  کالبدی  تعلق های 

به مدرسه میدانش  با  آموزان  مهیار  و هم  شود و ود فضاهای شبیه 

دانش  کاشانک کاشانه  »ایده  است:  در    آموزان  بودن  خانه  در  حس  یا 

حراحی مدرسه به معنای آن است که ما باید به  ای ساختن بناهای  

 دا بسازیم و در واقع گسترش افهی    ها را از همحبهه و فشرده، آن  چند 

 (2  شکل)  ] 20[نسبت به گسترش عمودی داشته باشیمب«

 

 
 ایده کاشانه در قالا افهی ساختن مدرسه و نه بلند مرتبه شدن آن :2شکل 

Fig. 2: Home idea in framework of horizon building 

 

ست که ا  صورتیهای درر در این مدرسه به  های کالبدی کلارقابلیت

آموزان در ارر تعامل با یکدیگر و با معلمان تهویت  هوش ا تماعی دانش 

گردد و لذا هر یک از آنان فرصتی برابر برای اظهار نظر و حضور مورر در  

کلار دارندب در کنار این خواسته انع ا  پذیری فضای کلار و امتیام  

کند که می  آن با حالت کارگاهی و انجات عملی برخی تمریناا کمک

 کننده و یکنواخت نباشدب  کلار خسته 

هیلل برندیس  ابتدایی  آمریکا:مدرسه  فلوریدا،  از    دی،  فضایی  سیالیت 

های کالبدی در فضاهای باز و نیمه باز مدارر استب میصور  دیگر قابلیت

شود  ها و حتی دیوارهای حیاط مدرسه سبا میشدن در درون کلار

بیرون که  زت است با سیالیت و آزادی برای  ارتباط مناسا بین درون و  

شوددانش  دیده  تدار   »    ،آموزان  نگردد:  فضاهای  میسر  حراحی  در 
آموزشی باید به گونه ای عمل شود که ارتباط بین فضای بیرونی و درونی  

از   برقرار بماند تا بیرونی به صورا گسترش حبیعی   ایی که میی  
دربیاید درونی  آموزشی  ابتدایی  3  شکل)  ]20[ب«  میی   مدرسه  در   )

رواق  و ود  علت  به  با  هیلل،  بلافصل  ارتباط  سویی  از  که  سیال  های 

های درر دارند و از سوی دیگر ارتباط با حیاط و فضای باز مدرسه  کلار

دارند، قابلیت کالبدی مناسبی برای اتصال درون و بیرون فراهم شده  

 استب 

 

 
 اتصال درون و بیرون در مدرسه  :3 شکل

Fig. 3: Join of indoor and outdoor in school 
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آموزان به  های فضایی مدارر حوری منظور شوند که دانش اگر قابلیت 

های ا تماعی ترغیا شوند، اعتبار بیرونی حضور  کسا و تهویت مهارا 

یی  در مدارر برای آنان پررنه تر و ملمور تر خواهد شدب لذا فضاها

مانند ظر  گفتگو، گود قصه یا س،نرانی، آشریی، نظرخواهی و تصمیم  

تواند از  آموزان برای همسا ن میگیری های  معی و ببب یکی از دانش 

فعالیت متناسا با این امر تلهی گرددب در مدرسه ابتدایی هیلل به این 

 امر تو ه شده استب 

آمریکا: کالیفرنیا،  سیار چاوز،  ابتدایی  سیار  د  مدرسه  ابتدایی  ر مدرسه 

آمریکایی   فعا ن  از  نات یکی  به  این مدرسه  نامگذاری  اسار  بر  چاوز، 

 تین تبار در زمینه حهوق بشر، بیث حس تعلق به مدرسه، فراتر از  

خود مدرسه در نظر گرفته شده است و حس تعلق در مرتبه ای با تر و  

 استب نسبت به یک فرهنه و یک کشور، مورد نظر حراحان بوده  

های دیواری از حماسه مبارزاا سیار چاوز در ورودی  به این منظور نهاشی 

مدرسه و همچنین روی دیوار حیاط مدرسه کشیده شده است که حال  

و هوای متفاوا و م،صوصی به مدرسه به لیاظ حس تعلق ا تماعی و  

   (4  شکل)  مکانی داده استب

 

 
 دیوار نهاشی شده مدرسه: 4شکل 

Fig. 4: Drawing wall of school 

 

البته ممکن است در صورا استفاده از نهاشی های دیواری رابت به مرور  

زمان نوعی تکرار خسته کننده به و ود آید و شاید بهتر باشد با و ود  

ها  های دیواری، نهاشیقابلیت کالبدی دیوارهای ت،ت برای ایجاد نهاشی 

عواملی است که می تواند  به تناوب عوض شوندب تنوع تصاویر خود از  

باشد به خصو  که نهاشی ها  سبا تهویت حس  نیی  تعلق به مدرسه 

آموزان یا به کمک آنها انت،اب یا حتی ترسیم شده  توس  خود دانش 

 باشندب   

های زندگی،  در امتداد تهویت مهارا مدرسه کویینی بیچ، باون، استرالیا:

مهمی در تهویت روحیه  ارتباط با میی  زیست و  انوران اهلی نهش  

دارد که خود   را  زنده  به مو وداا  بودن  قائل  ارزش  و  مراقبت کردن 

آموزان به مدرسه استب این  دارای نسبت با دلبستگی و حس تعلق دانش 

 ] 21[بهای مدارر استرالیا مورد تاکید است موضوع در سیاست

وه  ها و مسابهاا ورزشی دسته  معی در گراز سوی دیگر برگیاری بازی 

آموزان  تعلق دانشدوستان در مدرسه نیی از عوامل دیگری است که حس 

 ( 5  شکلب،شدب )و انگییه حضور آنان در مدرسه را تهویت می

 

 
 صینه انجات مسابهاا ورزشی در فضای باز مدرسه  :5شکل 

Fig. 5: The open stage to do sport competition 

 

لندن،   بروگ،  مارل  ابتدایی  بودن مدرسه    انگلیس:مدرسه  ایده م بق 

ها در فضای باز توس   برای در اختیار داشتن قلمرو نیمه خصوصی حیاط 

افیایش حس دانش  به  که  است  ای  ایده  همسال،  به  آموزان   آنان  تعلق 

 ( 6  شکل)  مدرسه کمک کرده استب

 

 
 های م بق حیاط :6 شکل

Fig. 6: Folded yards 

 

ایده بودن در کاشانه و زدودن     اکارتا، اندونیی:مدرسه سینارمس ورد، 

کند های غیرضروری برای کودکان در میی  مدرسه کمک میاز رسمیت 

آموزان در مدرسه احسار راحتی مشابه خانه داشته باشندب از  که دانش

هایی که برای رسیدن به این امر در نظر گرفته شده است بدون  روش 

استفاده از زیراندازهای نرت به خصو  در  کفش روی زمین نشستن و  

فرهنه شرقی استب کتاب،انه مدرسه سینارمس ورد از این قابلیت بهره  

برده است و فضای غیر رسمی در عین حفظ احترات و ادب متهابل حاصل  

 ( 7  شکل)  آمده استب
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 فضای نشستن روی زمین در کتاب،انه :7 شکل

Fig. 7: Sitting on the floor in the library 

 
 های موردی در داخل کشور  برخی نمونه 

دولتی  غیر  و  امنایی  هیاا  دولتی،  ایران  ابتدایی  مدارر  که  آنجا  از 

گذرانند با یکدیگر  آموزان در مدرسه میهستند، زمان و ساعاتی که دانش 

دار باعث می نتفاوا  نوع  مدرسه،  فعالیتدب  غذا  هایی  شود که  همچون 

های فوق برنامه درسی و  های ورزشی و تفر ی، کارگاهخوردن، فعالیت

ببب به صورا یکسان در مدارر ا را نشودب با و ود تفاوا شرای  مو ود،  

ها بر مصادیق  پرسش آنست که مدارر ابتدایی در ایران که فراوانی آن

ان پاسخ  آموز مدارر دولتی است، چگونه به نیاز  تهویت  حس تعلق دانش 

نمونهمی منظور  این  به  از تلاشدهندب  پاسخهایی  و  یافت ها  که  هایی 

نمونه می شدب  خواهند  تیلیل  و  ارائه  ب،ش  این  در  به شوند  که  هایی 

تفصیل بیان خواهند شد با من ق در دسترر بودن از من هه یک و دو  

 های دیگر کم و بیش در کلن انت،اب شده اند اما کلیت نمونه شهر تهرا

 کشور یافت می شوندب  

خرداد پانیده  اوین:  دبستان  از    )دولتی(،  یکی  سبی  و  نرت  باز  فضای 

های فضایی است که حضور دانش آموزان در مدرسه را معنادار  قابلیت

می کندب در این نمونه موردی، یک زمین  چمن  نسبتا وسیع در حیاط  

ارد که مدرسه به صورا تفکیک شده از فضای کلی باز مدرسه و ود د

از دیگر   (8 شکلتعلق خاصی دارندب )آموزان نسبت به آن احسار دانش 

دیوار  قابلیت مجاورا  در  کهنسال  درختان  و ود  مدرسه  فضایی  های 

منسجمی از درون حیاط و     نوبی مدرسه است که همواره منظر سبی و

 آوردب  آموزان فراهم می کلاسهای  نوبی برای دانش 

 

 
 زمین چمن مدرسه در مجاورا حیاط صف  مع : 8 شکل

Fig. 8: Grass area beside the yard 

 

خیابانی میمد  میمودیه:  دبستان شهید  دارای    )دولتی(،  دبستان  این 

با   فضای بسته میدود و کوچکی است که در اصل یک خانه متوس  

حیاحی بیرگ بوده استب از یک سو، حضور در کالبد خانه مانند مدرسه،  

با افیایش    تعلق به مدرسه را در ذهن تداعی کند اماممکن است حس 

های اخیر، بیش از هر چیی مدرسه، تنه به  آموزان در سالتعداد دانش 

اما حیاط همچنان کشش و  ذبه خود را حفظ نموده    ،نظر می رسد

نسبتا صمیمی   ابتدای حضور در ورودی  استب یک حیاط گود که در 

(، امکان اتصال به ورودی  9  شکل) مدرسه از  انا فضای بسته مدرسه

ها راه دارد، فضای دلنشینی  را دارد و از سویی به فضای متصل به کلار

 رده استب آموزان به و ود آورا برای دانش 
 

 
 عنوان ورودی مدرسه است  لوی خانه که سرپوشیده شده و به فضای :9 شکل

Fig. 9: Front space of house which changed to covered entrance of school 

 

مدرسه مانند بسیاری از مدارر دولتی    )دولتی(، ولنجک:   دبستان عدالت

ها در دو حر   وس  و کلاردر ایران، دارای سازماندهی راهرویی در  

انداز کلار ها است که از روی  استب ویوگی اصلی این مدرسه، چشم 

شیا، منظر شهر را دارندب از سوی دیگر حیاط فراخی که در مدرسه  

شده است که روحیه خاصی به مدرسه داده      و ود دارد دارای کف رنه

 استب 

نیاوران:  سه)دولتی(،  فرزانه  ک  در  دبستان  دبستان  ساخت  این  تازه  ه 

باشد سعی شده است از نمای آ رپوش استفاده شود که با معماری  می

باعث  من هه شمیران و به حور خا  نیاوران، قرابت داردب این انت،اب  

بتوان قرمی  آ ر  مانند  مصالیی  در  ن شدهکه  آشنایی  کالبدی  قابلیت  د 

 ( 10شکل)  دبنآموزان به و ود آورمن هه در ذهن دانش 
 

 
 نمای آ ری و ترکیا آن با درختان چنار کهنسال : 10 شکل

Fig. 10: Brick façade composed by old trees 
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از سوی دیگر، حیاط  در ارتفاع  مدرسه ناظر به فضای سبی در همسایگی  

مدرسه استب در مدرسه نیی چند درخت چنار کهنسال و ود دارند که  

مثبت اند اما حیاط مدرسه به صورا س،ت و آسفالت، کمتر توانسته  

 آموزان را در خود تهویت کندب تعلق دانش است حس 

از یک سو، قرار گرفتن مدرسه در   ولنجک: )غیر انتفاعی(،    دبستان تدبیر

با ی دره درکه است و از سوی دیگر، مدرسه بر میله ولنجک و به نوعی  

های م،تلف که مدرسه برپا شده  حبههبر شهر تهران ناظر استب در نیم

 ( 11  شکل)   هایی در ابتدای فضای تهسیم و ود داردباست واشدگاه

 

 
 هاها و کلارپلههای متصل به راه حبههها در نیمو ود واشدگاه  : 11 شکل

Fig. 11: Existence of nodes in half floors in intersection of stairs and classes 

 

واشدگاه برخی  نیمکت  در  آرار  ها،  برای  تابلوهایی  و  دارند  هایی و ود 

نفره برای نشستن هر  دانش آموزان تعبیه شده استب ایده مییهای یک  

کند که هر یک نسبت به مکان نشستن  آموز در کلار، کمک میدانش 

 خود حس تعلق خاصی داشته باشدب 

ایران دبستان  قبلی  ولنجک:ساختمان  انتفاعی(،  )غیر  ساختمان    زمین 

مدرسه، یک خانه کوچک با حیاحی نسبتا بیرگ بود که ب،ش فضای  

سه را نداشتب و ود مدرسه در  آموزان مدربسته، ظرفیت تعداد دانش 

آموزان را به آن با  می برد اما به دلیل  دانش   تعلقمیله از سویی حس 

حجم با ی تردد و بار تیمیلی به کوچه ای که مدرسه در آن قرار داشت  

یکی از شگردهای این مدرسه برای افیایش    این اتفاق، ناخوشایند بودب

صیلی برای حضور متفاوا در  تعلق، قرار دادن روزهایی در سال تیحس 

فضای باز مدرسه بودب مثلا به بهانه  شنواره غذای سالم یا روز اسباب  

آموزان در حیاط مدرسه، اتراق می نمودند و این خاحره  بازی و ببب دانش 

 (12  شکل)  بستبها نهش میدر ذهن آن

این مدرسه به    ساختمان  آباد:)غیرانتفاعی(، سعادا دبستان مهرهشتم

قصد مدرسه ساخته شده و حدود سه سال است که افتتاح شده استب  

کفشدانش  بسته،  فضای  به  ورود  از  قبل  داخل  آموزان  را  خود  های 

کمدهای پیش فضای ورود به فضای بسته قرار می دهند و در داخل 

ها و راهروها و ببب بدون کفش حضور دارندب این تصمیم سبا شده  کلار

آموز ایرانی داشته  تاری بیشتری با خانه دانش است که مدرسه شباهت رف

باشدب کف فضای بسته، از پارکت و در ب،شی از فضاها مانند نمازخانه از  

تعلق بیشتری به فضا  فرش پوشیده شده است که احسار گرمی و حس 

 ( 13دهدب )شکل  می

 
 آموزان در چادرها بیتوته دانش : 12 شکل

Fig. 12: Settling down in camps 

 

 
 ها های شاد در کلارپذیر و کف نرت و استفاده از رنهچیدمان انع ا  : 13 شکل

Fig. 13: Soft sealing and flexible furniture and use of glad colors in classrooms 

 

ای است که به تناسا فعالیت  ها به صورا چند بهچهچیدمان کلار

میی تا شش صندلی دور دو میی  شود از دو یا سه صندلی دور یک  می

هایی و ود دارند که حیاط  در ساختمان مدرسه ترار  کنار هم چیدب

بات حبهه همکف در  لوی کلار اول به و ود  باریکی در  های حبهه 

آموزان برای  هایی و ود دارد که دانش ها باغچه اندب در این ترارآورده 

چه ها استفاده  درر علوت ب،ش گیاهان، به صورا ملمور از این باغ

 می کنندب

ایده استفاده از فضای پوشیده شده   )غیرانتفاعی(، زعفرانیه:  دبستان دی

با سازه سبک در کنار حیاط برای برگیاری رویدادهای مدرسه همچون  

برگیاری مراسم، مسابهاا، انجمن اولیا و مربیان و ببب در این مدرسه و ود  

آموزان به  یش حس تعلق دانش داردب به نظر می رسد این ایده، سبا افیا

( استب  شده  چنار  14  شکلمدرسه  درختان  حضور  دیگر،  سوی  از   )

در   است  شده  سبا  زعفرانیه(  )خیابان  مدرسه  مجاورا  در  کهنسال 

آموزان به  تعلهی در ذهن دانشفضای تهرب به ورودی مدرسه نیی حس 

 مرور و در حی سالیان به و ود آیدب  

هایی در میدوده من هه یک و  اشاره به نمونه مواردی که از نظر گذشت  

دو آموزش و پرورش شهر تهران بود و ق عا ویوگی های منیصر به فرد  

من هه همچون شیا، فراوانی فضای سبی، نیاز به آفتاب در فضای باز و  

تعلق های کالبدی خاصی در ارتباط با حس ببب سبا شده است تا مولفه 

گنجانده شودب با عبور از این مصادیق    آموزان به مدرسه در مدارردانش 

حور عات نیی تا حدودی  خا ، می توان مصادیق دبستانها در ایران را به

پرسش تیهیق   با  ارتباط  آنها در  از  به فصول مشترکی  و  بررسی کرد 

 رسیدب 
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 باز سرپوشیده سبک در حیاط مدرسه فضای نیمه : 14 شکل

Fig. 14: Half open space covered by light structure located in the yard 

 

ایران: ابتدایی دولتی در  بازی فعالیت  کلیت مدارر  های  هایی همچون 

تعلق به دوستان  ابتدایی سبا می شود که حسدسته  معی در مدارر 

آموزان به تدریج شکل بگیردب  ا تماعی مدرسه در ذهن دانش و میی   

آموزان دختر یا  اند مثل آنکه دانش گری در این امر سهیمعوامل مداخله 

چنین   انجات  برای  فضایی  قابلیت  های  زیرساخت  از  باشندب  پسر 

ابتدایی  فعالیت هایی و ود فضای باز مناسا استب معمو  در مدارر 

گر قیمت ه متارر از سال ساخت و عامل مداخله فضایی باز و ود دارد ک

ها و ببب اندازه متفاوتی داردب در حیاط، ورزش و  زمین و تراکم ساختمان

دهند که هر یک خاحراا م،صو  به  تفریح روی می های بازی و زنه 

دانش  ذهن  در  را  حیاطخود  کف  معمو   کنندب  می  های  آموزان حک 

برخی موارد از چمن مصنوعی یا    شده و در مدارر از آسفالت پوشیده

قسمت برخی  در  دبستانفوت  حیاط  می های  استفاده  دیگر    شودبها  از 

دهد ارتباط با  هایی که و ود فضای باز در اختیار مدارر قرار میقابلیت

مند باشندب  حبیعت است که ممکن است برخی مدارر از آن نعمت بهره 

های  ی مشابه با حیاط خانهاتر، احسار دلبستگیهای با کیفیتدر حالت

ها و حوض ممکن است به و ود آیدب  سنتی ایران به علت و ود باغچه

عمق )به لیاظ ایمنی( در مدارر سبا  های کم ها و حوضو ود باغچه 

می شود که  معی صمیمی و مشابه خانواده در مدرسه نیی شکل بگیردب 

های  ود کلارشدر مدارر ابتدایی ایران به دلیل سبهه مذهبی سعی می

درسی مثل قرآن به شیوه خا  دور هم نشستن روی زمین در نمازخانه  

امر   این  از حریق هم،وانی و در میی ی صمیمی روی دهدب  مدرسه، 

می دانش کمک  مذهبی  و ه  هم  که  هم کند  و  گردد  تهویت  آموزان 

میی  حس  به  نسبت  آنها  واقعی  تعلق  زندگی  از  امتدادی  که  درسی 

 ( 15شکل)  ددبآنهاست تهویت گر

در تعمیق و ه مذهبی، در مراسم مذهبی به خصو  ماه مبار  رمضان،  

آموزان را  دانش  مدارر در تلاش اند که در ساعاا رسمی یا غیر رسمی،

های زندگی را  به منظور برگیاری مراسم به مدرسه دعوا کنند و مهارا

های  از این و ه در کنار یکدیگر و معلمان فراگیرندب به حور مثال سفره 

هایی یکی از اف اری و قابلیت فضایی مدارر برای انجات چنین برنامه 

حس میمل تهویت  برگیاری  های  همچنین  استب  مدرسه  به  تعلق 

های ساده و سالم، گامی در  هت یادگیری آداب غذاخوردن در  صبیانه

افیایش  الا مهارا ق و  ا تماعی  از سویی تیکیم رواب   و  های زندگی 

 آموزان به مدرسه استبتعلق دانش حس 

 

 
 آموزان در زنه قرآن در فضای چندمنظوره بسته دورهم نشستن دانش : 15 شکل

Fig. 15: Gathering of students by seating on the ground in multipurpose closed 
space 

 
قابلیت فعالیت همچنین  انجات  برای  باز  نیمه  یا  بسته  فضای  هایی های 

دیواری که تنظیم کننده تعامل همچون ساخت کاردستی، تهیه روزنامه

یکدیگر است  آموزان و میملی برای شناخت بهتر آنها از  ا تماعی دانش 

تعلق ا تماعی آنان به دوستان و خود مدرسه نیی  می تواند مورر در حس 

قابلیت  دیگر  از  است که معمو   باشدب  مدارر  راهروهای  فضایی،  های 

رسانی و نصا و نمایش کارهای  ای کالبدی به نات تابلوهای احلاعمولفه 

در  دانش  را  حرکت  آموزان  هیاهوی  در  شود  می  سبا  که  در  بردارد 

آموزان  ای درنه صورا بگیرد و دانش راهروها و شادی کودکان، لیظه

احسار  و دوستانشان،  آرار خود  از مدرسه  با دیدن  به گوشه ی  تعلق 

 داشته باشندب 

 

 نتایج و بحث 

های موردی خارم از کشور، اهم مواردی که بر  بر اسار بررسی نمونه

توان تاکید نمود  می  تعلقهای کالبدی تهویت حس آنها به عنوان مولفه 

با    1به حور خلاصه، در  دول    (1  ) دول  بیان شده استب  1در  دول  

های  قرائت نمونه های موردی خارم از کشور، بیان شده است که مولفه 

کالبدی همچون ورودی پذیرا، مکانی برای نظاره، راهروهای چندمنظوره،  

ببب   ارتباط با فضای باز، حیاا حیاط، رواق، دیوارهای وصل به میله و 

   تعلق به مدرسه است،رام شده اندبموررند که از خواست تهویت حس 

های موردی داخل کشور، اهم مواردی که بر آنها  اسار بررسی نمونه  بر

تعلق تاکید شده است در  دول  های کالبدی تهویت حس به عنوان مولفه 

های کالبدی بیان  صورا خلاصه مولفه   ( به2 دول)  شده استببیان    2

حیاط از:  عبارتند  در  دول  گود،    شده  نسبتا  حیاحهای  وسیع،  های 

 مع،  ، چشم انداز منظر حبیعی،  ایگاه پله دار صفشفافیت در ورودی 

 فضاهای نیم باز یا بسته چند منظوره و ببب   
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 آموزان به مدرسهتعلق دانشهای موردی مدارر خارم از کشور در افیایش حس های فضایی نمونه قابلیت :1 دول 
Table 1: Space affordances in abroad case studies to increase students’ connectedness to schools 

Affordances of schools to increase connectedness Physical elements case studies Abroad 

Entrance accepts students. 
Understanding the existence of the nature 
Corridors by several situations of choice 

 

Transparency of the space 
 
  

Acceptor entrance 
Live yard 
Multipurpose corridor  

 

Teikyo university elementary school 

  

Prance for children 
Choice of sport 
Sense of being in home   

Safe building 
Sport area 
Places to talk, eat, interact, play 

 
                                              

Nursery school 

 

Natural extension of classrooms 
Supporting social skills 

Half-open space 
Controlled open area  
Places to gather students 

 
 
 

Hillel school 

 

The existence of a myth in students’ grounded 
culture 

Walls to draw the image of special 
people 

 
 
 
 
  

Cesar Chavez school 

 

Supporting life skills to notice animals   Spaces for animal care 
Walls related to outer space  

Quinns Beach school 

 

Enrichment of the kingdom of the same age 
students 

Roof yards 
Using roofs to have landscape in floors 

 
 
 
 

 

Marlborough Primary School  

 

Sense of being in home and having the comfort    Seating on the ground and reading 
book 

 

Sinarmas World  
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 آموزان به مدرسه تعلق دانشهای موردی داخل کشور در افیایش حسهای کالبدی نمونههای فضایی و مولفهقابلیت :2 دول 
Table 2: Space affordances in Iranian case studies to increase students’ connectedness to schools 

Affordances of schools to increase 
connectedness 

Physical elements Iranian case studies 

The existence of old trees next to school wall 
North-south extension of sight and use of 
sun   

Entrance stairs to closed space 
Grass play area  

15 Khordad 

 
Small building to increase a sense of being in 
home 

Half- open entrance with children scale 
Heartfelt yard 

Mohammad khiabani  

 
The choice of having extended sight Vast yard 

Yard floor has been  colored 
Edalat  

 
Being in neighborhood of Niavaran Place   Landscape on hilliness  

Brick facade  
Windows in corridors in floors 

 
 
 
 
 

Farzaneh-3

 
Dividing floors in half-floors and having 
suitable access 

 Definition of students’ kingdom 
 

No to the length of corridors 
Pray room in upset floor to have landscape 
Acceptor entrance 
Yard by vast landscape 

Tadbir 

 
Change of usage of building from home to 
school   

Deep yard by soft floor 
Shading trees 

Iran zamin 

 
Sight view is to the north to the mountain 

 
Transparency of entrance to view inside and outside 
Controlled entrance 

Mehr-e-hashtom 

 
Locating in street by old tall trees 
Having vast open area   

Multipurpose half-open space  
 
 
 

 

Day 

  
 Importance of open space 

Maximum use of corridors  
A religious context   
Preparing context for social interactions   

boards, -Yards,   
-Multipurpose closed spaces to say prayer and 
sessions for visiting parents and teachers and some 
other several activities 
The position of flag in school yard - 

- Drawing and  texts of heroes on walls 

Other plenty of cases  
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قابلیت مولفه اهم  و  فضایی  نمونههای  در  مو ود  کالبدی  های  های 

   (3 دول: )شده در ایران اینچنین خلاصه می شودم العه

های  و ود فضاهای باز چند منظوره برای انجات بازیهای گروهی، زنه -

ها در زنگهای ورزش، صر  تغذیه در ساعاا غیررسمی،  تفریح، ورزش 

نمازخانه،  لساا انجمن اولیا و    و ود فضاهای بسته چند منظوره: برای

مربیان، مراسم مذهبی همچون برگیاری اعیاد شعبانیه یا عیاداری میرت  

های ملی،  برگیاری  شن تکلیف برای دختران دبستانی،  شن   و صفر یا

دیواری، تمرین سرودخوانی و نمایش  ساختن کاردستی و تهیه روزنامه 

دانش  مسابهاا  ایستگاه برای  با  راهروهای  و  و  آموزی  خوانداری  های 

دیداری و ببب و ود فضاهای نیمه باز با فراوانی بسیار کمتر که بیشتر در  

های گرت و خشک یا سرد و کوهستانی یافت تر و در اقلیمقدیمیمدارر  

شوند و ممکن است سبا تعاملاا ا تماعی در بین گروه دوستان  می

شوند یا میمل مناسبی برای  ایگاه مدیر و ناظم در زمان صف  مع در  

همچنین چنین فضاهایی معمو  قابلیت گرفتن    مراسم صبیگاه باشندب

تعلق راهم می نماید که یادگاری خوبیست و حس عکس دسته  معی را ف

میدانش  تهویت  زمان  حول  در  را  آموزشی  میی   به  کندب  آموزان 

همچنین در مدارر متاخر به حور استثنا که زمین بیرگتر یا منابع مالی  

بیشتری در اختیار دارند ممکن است مواردی از  مله فضای نیمه باز  

برای وسایل    نین و ودگرددب همچ نیی به لیست فوق افیوده کمدهایی 

های ایجاد تابلوهایی برای معرفی  آموزان، و ود راهروهایی با قابلیتدانش 

دانش  کتاب،انهکارهای  و ود  و ود    آموزان،  کتاب،  قرائت  امکان  با 

برایگوشه  رشد    هایی  برای  باز  فضاهای  برخی  و ود  تغذیه،  خوردن 

آموزان، و ود کارگاههایی  شگیاهان و مراقبت از  انوران اهلی توس  دان

 برای کار با چوب، گ ل و ببب
 

های موردی خار ی با یکدیگر و و وه اشترا   و وه اشترا  نمونه :3  دول

 های داخلی با یکدیگر نمونه
Table 3: Commonalities between Iranian case studies and abroad case studies 

Commonalities of abroad case 

studies 

Commonalities  of Iranian  case 

studies 

-  Welcome entrance  

-  Place for view 

- Multipurpose corridor s 

- Link of classrooms to open spaces 

- Live yard 

- Colonnade 

- Walls by link to neighborhood 

- Multipurpose open spaces to 

group play, break and eating 

- Multipurpose closed spaces 

for religious ceremonies, 

meetings, doing handmade, 

etc. 

- Open-closed spaces in few 

traditional cases  

 

توان  در  مع میان تدابیری که در مهایسه ت بیهی حاضر اتفاق افتاد می 

باب   از  متفاوتی  و  متعدد  افیایش  مولفهراهکارهای  برای  کالبدی  های 

آموزان به مدرسه، پیش رو داشتب همان ور که در  دول  تعلق دانش حس 

های کالبدی مدارر داخل و  هایی از مولفه شود، ب،شمشاهده می  3

ارتهای حس  در  از کشور  دانش خارم  و  تعلق  مدرسه همسو  به  آموزان 

خارم از کشور و ود دارد  در نمونه های    مشتر  هستند و البته مواردی

های داخلی به آن پرداخته نشده استب همچنین در کیفیت که در نمونه

هایی  های مشتر  و مییان به نتیجه رسیدن آنها در عمل، تفاواب،ش

در داردب  می  و ود  سعی  ارتهای  ادامه  با  ارتباط  در  پیشنهاداتی  شود 

تعلق  یشتر حسهای کالبدی مدارر ایران در  هت تیهق هر چه بمولفه 

 ارائه گرددب 

های کالبدی  توان به موارد زیر در قالا مولفه از نتایج تیهیق حاضر می

 تعلق اشاره کرد: تهویت حس 

 

 نیدیک شدن به ورودی دلرذیر و پیوند بیشتر با میله  
مولفه همان از  یکی  شد  بیان  متن  در  که  تشویق  حور  کالبدی  های 

کنندگی و  کیفیت و مییان دعوا   آموزان در بدو ورود به مدرسه، دانش 

گیران امر بایستی با حساسیت  پذیرا بودن ورودی مدرسه استب تصمیم

ای روی موضوع پذیرابودن  ورودی مدارر کار کنندب ورودی مدارر  ویوه 

ماشین  بیرگ  دولنگه  درب  یک  به  میدود  شودب  تنها  نمی  میدود  رو 

یرند که معمو  در  گهایی نیی درب ورودی را در بر می همچنین دیواره 

مدارر ایران بسیار بسته اند و نگاهی به بیرون و میله ندارندب به این  

ترتیا شاید مناسا باشد که با تجدید نظری عمیق و با تامل در برخی  

ا یای کالبدی مدارر همچون دیوارهای ارتباط دهنده با میله حداقل  

ار یافته در  به لیاظ نفوذپذیری بصری و همچنین تعریف ورودی استهر 

آموزان  حراحی شود تا دانش -دیوارهای ورودی به نوع و حالت دیگری باز

های  برای ورود و حضور در مدرسه ترغیا شوندب به این ترتیا  داره 

ابتدایی، به خصو  مدارر پسرانه می تواند یکی  مشبک برای مدارر 

د آموزان به میی  خواز پاسخ های متعین برای افیایش حس تعلق دانش

معبر در میله خود، حیاط   از  عبور  با  روز  آنها در ساعاا دیگر  باشدب 

مدرسه را ملاقاا می نمایند و در ارر دیدن دوباره میتوا، احسار قرابت  

بیشتری با مدرسه خود داشته باشندب مهیار انسانی به خصو  متناسا  

ی،  بوم  آموزان، فرت، بلندا، عمق، شفافیت و سیالیت، نوع مصالح با دانش 

اصالت ورود با پیاده، عدت تداخل با حرکت سواره و بببب همگی از عوامل  

  کنندگی را برای ورود به مدرسه و پیوند کالبدی هستند که مییان دعوا 

توان انتظار  دهندب در مهیاسی فراتر میبا میله تیت الشعاع خود قرار می

پیوند   استهرار یابد و  بگیرد که  داشت ورودی مدرسه حوری در میله 

ای بودن  های ا تماعی میله تلهی گرددب البته نشانهنوعی نشانه در گره 

می  میله  در  حرق مدرسه  از  قابلیتتواند  مدارر  م،تلف  کالبدی  های 

همچون ساعت میله، پرچم میله، درخت تنومند میله و ببب در عناصر  

ی  آموزان از دوران خردسالعمودی نیی شکل بگیردب به این ترتیا دانش 

تا کهنسالی بدون آنکه حتی رفت و آمد مستهیم به مدرسه داشته باشند  

اتفاقا   که  زندگی خود  میله  از  به عضوی  نسبت  عمیق  خاحری  تعلق 

 مدرسه ابتدایی آنها بوده است را در گنجینه ذهن خود دارندب  

 

 حیاا حیاط  
بر اسار مهایسه ت بیهی در بیشتر مدارر خارم از کشور و البته ایران،  

افیایش   در  مهم  فیییکی  قابلیت  یک  عنوان  به  مدارر  باز  فضای  بر 

شودب در اهمیت نهش فضای  آموزان به مدرسه تاکید می تعلق دانش حس 

در حس  دانش باز  می تعلق  نشان  تیهیهاا  مدرسه،  به  دهد که آموزان 
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»میی  پیرامونی و فضای باز از  ایگاه با یی برخوردار است و فضای  
رو شدن کودکان با تجارب  ههای مناسبی را برای روبرصتتواند فباز می

هایی که در ایران، حیاط ] 22[ب«   دید و متفاوا در میی  فراهم کند

از آسفالت پوشیده شده است و کمتر  ایی برای کاشت گیاهان و باغچه  

حیاا  زت برای تهویت حس تعلق ] 23[ها در آن پیش بینی شده است  

ای باید دست به  آموزان به مدرسه را ندارندب لذا با حساسیت ویوه دانش 

دانش  ترغیا  نگاه  با  و  شد  فعکار  حضور  به  کیفیت  آموزان  با  و  ال 

ب،ش در فضای  های کودکانه اما کنترل شده، شرای  حضور لذا  و ن 

آموزان به ارمغان آوردب در این راستا بایستی به باز مدرسه را برای دانش 

تفاوا  نسیت دختران و پسران در دبستانها تو ه نمود زیرا در عامل  

فضای باز،    های دخترانه، بایستی گر رعایت حجاب در دبستانمداخله 

 هایی از خود فراهم کندب  امکان تیر  و  و ن دختران را نیی در ب،ش

عناصری کالبدی همچون کفسازی مناسا و نرت حیاط مدرسه، نهر یا  

باغچه  آب،  عمق  کم  و  حوض  داشت  و  کاشت  برای  شده  تعریف  های 

آموزان و حتی وابسته به درر عملی علوت،  برداشت گیاهان توس  دانش 

پرهیی از مکانیابی پارکینه اتوموبیل در حیاط مدرسه، مکانهایی برای  

آموزان  نشستن در زیر سایه درختان در فضای باز حیاط و گفتگوی دانش 

فضاهای کمتر رسمی صر  صبیانه یا تغذیه  و تعاملاا ا تماعی آنان،

دسته  معی و حتی نشستن روی زمین که کفسازی آن متناسا با این  

 شده است می توانند در این امر مورر باشندب کار تعریف  

 

 های تدریس با تاکید بر نشستن روی زمین حلهه
آموزان در حال  چیدمان کلاسها و کارگاههای فعالیتهای یادگیری دانش 

هایی دو نفره یا سه نفره  پذیر استب معمو  نیمکتحاضر کمتر انع ا 

نیمکت ها به صورا ردیفی  برای مدارر ابتدایی تدار  دیده می شود و  

و رو به ت،ته سیاه نظات می یابندب در این صورا، معلم متکلم وحده  

رسد این مدل رابت  آموزان م،احا او هستندب به نظر میاست و دانش 

آموزان را در پیشبرد روند  از حضور در کلار، به مرور زمان نهش دانش 

شارکت فعال و  کم بر ارر عدت مفهم در کلار  میدود می کند و کم

دانش  دانش مستهیم  انگییه  و  تعلق  حس  در  آموزان،  حضور  از  آموزان 

کلار و مدرسه رنه می بازدب لذا  زت است چیدمان کلار با و ود  

و یا  نیمکت نفره، گاهی به صورا مرکیگرا چیده شود  های دو یا سه 

های کوچکی در کلار  گاهی به صورا دسته های چند نیمکتی که گروه

دهند دیده شود تا فرصت و زمینه کالبدی تعاملاا چند نفره  می  تشکیل

ای از کلار بتوان  نیی در کلار شکل بگیردب حتی ممکن است در گوشه 

برای تدریس   از قابلیت به دور نشستن روی زمین  و  فرشی پهن کرد 

توان از سازماندهی خ ی  برخی درور کمک گرفتب به این ترتیا می

 ی تدریس دوستانه نیدیک شدب  هاهه عبور کرد و به حل

 

 فضاهای منع ف و چندمنظوره 
با    ها تنها تعریف فضاهای دبستان به منظور یک نوع کاربرد متناسا 

یک  بهره  تنها  فضا  وقتی  دیگر،  سوی  از  نیستب  فضاها  از  بیشتر  وری 

آموز از کیفیت فضا  نوعی دیکته  فعالیت را پوشش می دهد تلهی دانش 

شود به مرور این اتفاق خوبی در امر تهویت  فضایی است که سبا می  

انع ا   بایستی  پذیر حراحی شود تا  حس تعلق نیستب فضای مدارر 

آموزان باشدب راهروهایی که علاوه بر  پذیر دانشپاس،گوی روحیه انع ا  

کنند آموزان را فراهم می عبور، امکان رخداد نمایشگاهی از کارهای دانش 

عبور همراه با دیدن کارهای خود و    ب،ش تر در لیظاالیظاتی لذا 

های که علاوه بر درست کردن کاردستی،  دوستان فراهم می کنندب کارگاه 

شود  آموزان انجات میای نیی در آنها توس  دانشهای ساده گاهی آشریی 

 خاحره انگییترندب 

 
 های گروهی گوشه

گروه سنی  آموزان با قائل شدن به قلمرو برای کلار یا  گاهی اوقاا دانش 

ای از مدرسه  گوشه   خود احسار مالکیت و تعلق خاحر بیشتری نسبت به

شود بتوانند برای آنجا ابتکاراتی به خرم دهند تا  دارندب این امر سبا می

بیشتر هویت خود را در آنجا به دیگران نشان دهندب در اص لاح تلاش  

بینندب مثلا  ] 24[  تعلق خودکنند تا رنهمی ممکن است  را به میی  

دانش عرصه  به  متعلق  مدارر  در  خود  هایی  که  بگیرد  شکل  آموزان 

آموزان آنجا را نظافت کنند، رنه کنند، مبلمان خا  آنجا را خود  دانش 

بسازند یا تهیه کنند و فعالیتهای غیررسمی مثل خوردن تغذیه، نگهداری  

را در    های مورد علاقه، انجات کارهای مشتر  فوق برنامه و ببباز گلدان 

هایی در فضای مدرسه  بینی چنین قابلیتآن عرصه انجات دهندب پیش

کند تا میملی برای  آموزان کمک میگیران امر به دانش توس  تصمیم

 تعلق به مدرسه بیابندب  تهویت حس 

 
 مدرسه به مثابه خانه دوت 

آموزان دبستان دوره اول که بعد از تجربه خانواده در خانه در  برای دانش 

گیرند، تلهی از مدرسه به گروه دوستان و معلمین خود قرار می   مع

تعلق آنها به مدرسه خویش  مثابه خانه دوت می تواند بیانگر مییان حس 

تعلق ا تماعی و مورد  باشدب در این راستا بایستی بیشتر از هر چیی، حس 

احترات و اعتماد متهابل قرارگرفتن، ایفای نهش کندب در مراتا بعدی،  

های  های فضایی مدرسه لیاظ شود و مولفهی و صمیمیت در قابلیتراحت

حور مثال، فضاهای قابل برای  کالبدی در خدمت این امر قرار گیرندب به

هایی برای انجات کارهای دسته  دور هم نشستن، گفتگو و مشورا، مکان

هایی برای ارتباط و اتصال قوی تر با بیرگترهای میله و    معی، مکان 

توانند مورر واقع شوندب در راستای تیهق  از تجارب آنها و ببب میاستفاده 

آموزان متعلق به  های کالبدی فضا بایستی در نظر گرفت که دانش مولفه 

فرهنه و زندگی اسلامی ایرانی هستند لذا در فراهم آوردن فضاهایی در  

مدرسه متناظر با فضاهای ا تماعی خانه بایستی دقت و تو ه  زت لیاظ  

اینگرد سن،یت  و  کارایی  تا  اغلا  د  زندگی  روحیه  با  فضاها  گونه 

 آموزان ایرانی در مدارر سازگار باشدب دانش 
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 باز هویت ب،ش و کاربردی  فضاهای نیمه
های کالبدی فضاهای مدارر  ها از  مله مولفه ها و پیلوتیایوانها، رواق 

هویت نهش  توانند  می  که  در  هستند  کاربردی  البته  و  افیایش  ب،ش 

هایی از این بابت می آموزان داشته باشندب چنین مولفه تعلق دانشحس 

ب،ش باشند که تا حدودی شیوه ساخت مدارر، اقلیم و  توانند هویت 

تعلق آنها را به زمینه اقلیمی، فرهنگی و حتی تاری،ی مصادیق معلوت  

مولفه می نوع  این  همچنین  استفادهنمایندب  در  ها  را  خود  خا   های 

در   کردن دانش آموزان دور یکدیگر یا مراسم س،نرانی صبیگاهع  م

کردن سفره صبیانه  ها یا حتی پهن  مع یا انجات برخی بازی هنگات صف 

 یا میان وعده فراهم نمایندب 

 
 های خوانداری و دیداری تعریف بهتر ایستگاه

توان از آنها  شوند و می معمو  راهروهای مدارر با عرض مناسا بنا می

توان با مداخلاتی در  ها به مثابه یک تونل ارتباحی یاد نکردب بلکه میتن

راهروها به شرط نگرفتن عرض مفید آنها در حرکت، ایستگاههایی برای  

آموزان فراهم کرد و حال و هوای راهروها را به سمت  نمایش آرار دانش 

اقداماتی   ارتها دادب چنین  ا تماعی  استفاده در تعاملاا  فضاهای قابل 

خواندن  های دیگری علاوه بر درر آموزان انگییه شود که دانش سبا می 

مند باشند تا کارهای هنری  برای حضور در مدرسه داشته باشند و علاقه

و نوشتاری با کیفیت با تری را به گروه دوستان و معلمین در مدرسه  

دانش به  مدرسه  ترتیا  این  به  نمایندب  می عرضه  بیان  کند که آموزان 

های م،تلف آنها در ابعاد هنری و علمی است و  ایگاهی   ای ویوگیپذیر 

برای نمایش آرار و تشویق آنان داردب این م لا به پاس،گویی ب،شی از  

 کندب  های هیجانی نیی کمک میهوش 

 
 دهنده به میله  دیوارهای سیال و اتصال

ای با عنوان  استعاره کریستوفر الکساندر ایده مدارر میلی را در قالا  

هایی در  لو« م رح می نماید که همواره منظری  هایی با ویترین»مغازه 

به این ترتیا چنین مدارسی    ] 25[ برای عرضه به م،احبان  میل دارندب

دیوار  داکننده ستبری میان خود و میی  میله ندارند و با حصارهایی  

برای رویت منظری سرزنده  سبک و دارای نفوذپذیری بصری با ، مجالی  

اندب این در حالیست که دیوارهای اغلا مدارر در  از خود ایجاد نموده 

البته  کنند  می  ایفا  را  میله  از  مدرسه  کنندگی  نهش  دا  ایران 

حور مثال مدارسی  استثناهایی و ود دارد که توفیق نسبی نیی دارندب به

که با ایجاد نظرگاه    در اصفهان در موقعیت مهابل زاینده رود قرار دارند

به سوی پلها و رودخانه از حریق دیوارهای کوتاه و مشبک خود، حس  

 نمایندب آموزان تهویت میتعلق به مکان را در دانش 

حور کلی، پشت تصمیم گیری  داکننده بودن دیوار نیی من ق عدت  به

آموزان با افراد عبوری در میله است که این من ق  قابل   تداخل دانش 

ش، ایرادی دارد که همانا عدت اتصال به میله و  ییره شدن مدرسه  پذیر 

دانش  مدرسهاستب  به  مدا  دراز  در  میآموزان  هیچگاه ای  که  روند 

را   میله  مردت  رفتارهای  نداردب  خود  همسایگان  رویت  برای  چشمی 

عکس نمی و  دیدن بیند  حتی  یا  میله  رویدادهای  به  نسبت  العملی 

نفصل میله  در  م،تلف  کالبدی  های  مولفه  به  پاسخ  در  بایستی  داردب 

تری رسیدب بایستی به تناسا میل و زمینه، های متعادلدیوارها به پاسخ

برای حراحی دیوارهای مدرسه تصمیم گرفتب در برخی موارد و مصادیق  

آسیا می بدون  آن شود  نگران  معلمین  و  والدین  که  ا تماعی  های 

  شود از دیوار تنها حراحی کردب می   ترتر و شفا  هستند، دیوارها را سیال 

 داکننده از میله فاصله گرفت و دیوار مدرسه ابتدایی را عامل وصل  

 مدرسه با میله تلهی نمودب 
 

 گیری نتیجه

در م العه حاضر، در مدارر خارم از کشور بر و ود فضای باز حبیعی 

دانش  برای  قابلیت  و ن  با  میو  تاکید  و  آموزان  ایده  شود  همچنین 

هایی است که حس  در خانه بودن  کاشانه به عنوان یکی از مهمترین ایده 

برای کودکان دانش  انع ا آموز تهویت میرا  و  -کندب فضاهای راحت 

می تهویت  را  خانه  در  بودن  ایده  که  میپذیری  سبا  شوند  کنند 

اا  و ود آیدب به مواز آموزان در مدرسه بهخاحر مناسبی برای دانش تعلق

تعلق ا تماعی در مدارر  های کالبدی مدارر، نگاه تهویت حس قابلیت

های کالبدی در خدمت  خارم از کشور بسیار اهمیت دارد و بیشتر قابلیت 

 آموزان به خانواده دوت مدرسه استب افیایش تعلق ا تماعی دانش 

نمونه حس در  تهویت  در  باز  فضای  بر  تاکید  نیی  ایران  تعلق  های 

به مدرسه به عنوان یک زیرساخت در کالبد اکثریت مدارر  آموزان  دانش 

باز در مدارر قدیمی تر و ود  و ود داردب همچنین برخی فضاهای نیمه

های کالبدی همچون رواق، ایوان و یا پیلوتی را تداعی دارند که مولفه

تعلق  شوند که حس می کنندب در این نوع فضاها نیی فعالیتهایی  اری می 

دهندب ویوگی خا  تعلق ه میی  مدرسه را افیایش میآموزان بدانش 

دانش  سبهه  ا تماعی  عامل  تاریر  تیت  خود  مدارر  به  ایرانی  آموزان 

یافتن    -فرهنگی برای  زیرساختی  خود  که  است  مدارر  مذهبی 

آموزان با یکدیگر  هایی در تهویت رواب  و تعاملاا ا تماعی دانش میمل

استب به این ترتیا مشارکت بیشتر  و با معلمان در خانواده دوت مدرسه  

آموزان از و ه ا تماعی عامل مهم و به نوعی تضمینی برای با   دانش 

بایستی   مدارر  و  گردد  می  تلهی  مدرسه  به  آنان  تعلق  حس  بردن 

آموزان  پذیری بیشتر دانش های کالبدی خود را در  هت ا تماع قابلیت

مدرسه   خانواده  اعضای  عنوان  به  معلمان  با و  سازندب همچنین  فراهم 

باز با  بایستی  مدارر،  باز  فضاهای  نهش  اهمیت  به  حراحی  -تو ه 

آموزان را در آنها  حیاحهای مدارر، ایجاباا امن و راحت و  و ن دانش

پیوند با  احیا نمودب از دیگر موارد تو ه به ورودی پذیرا و دیوارهای هم

  ت نمودب تو ه بهمیله است که بایستی به سوی باز حراحی آنها حرک 

-پذیری فضاهای باز و بسته مو ود در مدارر، همچنین پیشانع ا  

-باز، فراز دیگری است که بایستی مورد تدقیق تصمیم بینی فضاهای نیمه

 گیرندگان و حراحان قرار گیردب 
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 مشارکت نویسهدگان

 تمات نویسندگان به نسبت سهم برابر در این پووهش مشارکت داشتندب
 

 قدردانیتشکر و  

  2و 1های مورد م العه در مناحق با تشکر از مدیریت و پرسنل دبستان 

آموزش و پرورش شهر تهران که در بازدیدها؛ همکاری  زت را مبذول  

 نمودندب  
 

 تعارض مهافع 

 «ببیان نشده است   گونه تعارض منافع توس  نویسندههیچ»
 

 نوشت پی
1 Sense of belonging to/connectedness / attachment 
2 Spatial affordance 
3 Sense of place 
4 Genius loci 
5 Place dependency 
6 Place preferences 
7 Place attachment 

هیرشی، تئوری به نات کنترل ا تماعی دارد که در آن بیان می کند انواع تعلق های   8

ا تماعی و ود دارند و یکی از آنها تعلق کودکان به مدرسه استب او اولین فردی است  

 [ 26]که مفهوت سازی مهایسه ای را در مورد تعلق خاحر به مدرسه م رح نمودب 
9 School engagement   
10 School bonding  
11 School attachment 
12 School connectedness 

اسار نظریه اشتیاق به مدرسه وانه، وایلت و اسکلی سه بعد رفتاری، هیجانی و   بر  13

شناختی در بر گرفته می شود: »اشتیاق به مدرسه تمایل دانش آموزان به مشارکت در 

در کلارفعالیت قبیل شرکت  از  روزانه مدرسه  دنبال های  و  تکالیف درسی  انجات  ها، 

دت آن از  مله عوامل مورر در تر  تیصیل  کردن دستوراا معلم در کلار است که ع

استببب اشتیاق رفتاری شامل خرده مهیار های تو ه و تمکین، اشتیاق هیجانی شامل  

خرده مهیار های تعلق به مدرسه و ارزش گذاشتن به آموزش مدرسه ای و اشتیاق  

شناختی  راهبرد  کاربرد  و  خودتنظیمی  های  مهیار  خرده  شامل  نیی  شناختی 

 ] 9[باشندب«می
»هوش  گانه را م رح می کند که عبارتند از:هوارد گاردنر نظریه هوش های هشت   41

ریاضی-کلامی من هی  هوش  موسیهایی-زبانی،  هوش  عددی،  هوش  -هوش  موسیهی، 

-سه بعدی، هوش حبیعت گرا-تناسا، هوش بصری فضایی-بدنی ورزش های  نبشی

بیان شده است که نوع  ا تماعی و هوش درون فردی« و  -حبیعی، هوش میان فردی

 نهمی نیی به عنوان »هوش هستی گرا« احتمال و ود داردب
اند   15 آورده نشده  ابتدایی مورد م العه تیهیق که به تفصیل در متن  برخی مدارر 

در آمریکا، مدرسه   (Alexander Dovson)عبارتند از :» مدرسه ابتدایی الکساندر داوسون

در    (Eagle Rock)در اسرانیا، مدرسه ایگل را     (Benjamin Franklin)بنجامین فرانکلین  

و برخی دیگر عبارتند از:    در آمریکا،ببب«  (Solana Pacific)  کانادا، مدرسه سو نا پاسفیک

رولنه ابتدایی  وورانا  (Rulang)  مدرسه  ابتدایی  مدرسه  سنگاپور،   در    (Wooranna)در 

  در انگلستان، مدرسه بنیادی در ق ر و ببب  (Bexley)استرالیا، مدرسه بکسلی
برخی نمونه های موردی داخلی که در متن آورده نشده اند عبارتند از: دبستان شهید    16

غفاری درکه، دبستان ارر ولنجک، دبستان حکیم نیاوران، دبستان روزبه در شیخ بهایی، 

خات دبستان  ولنجک،  دی  دبستان  دبستان  آباد،  سعادا  رشد  راه  دبستان  ولنجک،  م 

 سروش شهر  غرب، دبستان نیکان درور و ببب
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1 Sense of belong ing to/connectedness / at tachment  
2 Spatial affordance 

3 Sense of place 
4 Genius loci  

5 Place dependency 

6 Place preferences 
7 Place attachment  

ها تعلق کودکان به مد 8 دارند و یکی از آن ا تماعی و ود  نواع تعلق های  یان می کند ا تماعی دارد که در آن ب نترل ا  نات ک نمودب  هیرشی، تئوری به  ه مدرسه م رح  ست که مفهوت سازی مهایسه ای را در مورد تعلق خاحر ب ردی ا او اولین ف استب   [26]رسه 

9 School engagemen t   

10 School bonding  
11 School at tachment  

12 School connectedness 

ه مدرسه تمایل دانش بر 13 تیاق ب ته می شود: »اش ناختی در بر گرف تاری، هیجانی و ش نه، وایلت و اسکلی سه بعد رف اشتیاق به مدرسه وا ظریه  بال کردن دستوراا معلم در کلار است که اسار ن یف درسی و دن ت تکال نجا از قبیل شرکت در کلاسها، ا به مشارکت در فعالیتهای روزانه مدرسه  ده مهیار های ت عدت آموزان  یجانی شامل خر تیاق ه ین، اش تیاق رفتاری شامل خرده مهیار های تو ه و تمک بب اش ستب ن آن از  مله عوامل مورر در تر  تیصیل ا باش ناختی می  د ش یمی و کاربرد راهبر نظ یی شامل خرده مهیار های خودت ناختی ن تیاق ش ی و اش ه مدرسه و ارزش گذاشتن به آموزش مدرسه ا  ] 9[« دبعلق ب

ظریه هوش های هشت 14 بارتند از :»هوش کلامیهوارد گاردنر ن ند که ع ضی-گانه را م رح می ک یهایی-زبانی، هوش من هی ریا ی، هوش بدنی ورزش های  نبشی-هوش عددی، هوش موس سا، هوش بصری فضایی-موسیه گرا- تنا بیعت  بیعی، هوش میان فردی -سه بعدی، هوش ح یا-ح تماعی و هوش درون فردی« و ب تمال و ود داردب ا  نوان »هوش هستی گرا« اح به ع نیی  نوع نهمی  شده است که   ن 

الکساندر داوسون15 بتدایی  » مدرسه ا ه تفصیل در متن آورده نشده اند عبارتند از : که ب تدایی مورد م العه تیهیق  رانکلین  (Alexander Dovson)برخی مدارر اب )در آمریکا، مدرسه بنجامین ف Benjamin Franklin)    یا، مدرسه ایگل را ن یک (Eagle Rock)  در اسرا ا، مدرسه سو نا پاسف So)در کاناد lana Pacific) ابتدایی رولنه رخی دیگر عبارتند از: مدرسه  Ru)در آمریکا،ببب« و ب lang) در سنگاپور، مدرسه ابتدایی وورانا(Wooranna)  یا، مدرسه بکسلی )در استرال Bexley)  ،تان ببب در انگلس نیادی در ق ر و    مدرسه ب

http://www.cdc.gov/HealthyYouth
http://www.designshare.com/
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Background and Objectives:  Today, with the development of mass communication tools 
and computers, the penetration and expansion of the Internet in various areas of life is 
undeniable. One of the most pervasive phenomena that has emerged on the Internet in 
recent years is the emergence of social media. Social media has affected social and economic 
life. The spread of social media has attracted the attention of various segments of society, 
including educational administrators. From the perspective of educational administrators, 
social media provides unique opportunities for teaching and learning. Social media is a group 
of Internet-based applications that rely on the basics of Web technology to create and share 
user-generated content. Social media, in addition to the entertainment aspect, is used to 
access and disseminate learning information, and their use to achieve educational goals has 
been studied in detail. One of the applications of social media is learning, in which the 
learning process takes place through knowledge sharing. With the development of social 
media, proper and efficient use of it is inevitable. Social media is a good tool for learning. In 
order to have a better and more advanced society, special attention should be given to the 
role of learning through social media. One of the issues that promotes the development of 
learning through social media is the loyalty of users to learning through social media. 
Therefore, in the present study, the antecedents of learning loyalty through social media 
have been studied.  
Methods: The present study is a descriptive study in terms of objective and applied in nature. 
The data gathering instrument was a questionnaire and the population of this research was 
the users of the Telegram group of Qom IT Centre. In the current study, convenience 
sampling was used to collect 364 questionnaires. Data were analyzed using SPSS and LISREL 
software.  
Findings: The findings of the study showed that more than 95% of the statistical population 
were university educated and all the research hypotheses were confirmed. 
Conclusion: The results of the research show that two indicators for measurement of 
learning loyalty through social media (behavioral intention to continue using and willingness 
to recommend to others) are affected by satisfaction, and satisfaction is also affected by self-
efficacy of learning and interest to learning through social media. 
The results also showed that the cognitive disability of the Internet has disadvantages and 
causes a decrease in self-efficacy and interest in learning through social media. When a 
person feels the self-efficacy of learning through social media, they find interest and 
satisfaction in learning through it. Also, the interest in learning through social media leads to 
the satisfaction of learning through it, and finally, if a person finds satisfaction in learning, 
they have a behavioral tendency to continue using social media and a tendency to advise 
others.Through the above, the development of social media as a learning tool is possible, 
and this brings many benefits, including reducing learning costs, reducing learning time, 
expanding learning fairly, and improving learning. 
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های مختلف  عرصرهها، نفوذ و گسرترش برا ه اینترنت در  امروزه با پیشررفت اباارهای ارتاا  جمعی و رایانه :پیشیینه و اهدا 

های بسیار فراگیری که در چند سال اخیر بر روی با ه اینترنت به وجود آمده، پیدایش  ناپذیر اسرت  ی ی از پدیدهزندگی ان ار

های  اند  گسرترش رسرانه های اجتماعی، زندگی اجتماعی و اقتصرادی را تتت تاییر قرار دادههای اجتماعی اسرت  رسرانهرسرانه

های  ه اقشرار مختلف جامعه از جمله مدیران آموزبری قرار گرفته اسرتز از دیدگاه مدیران آموزبری، رسرانهاجتماعی مورد توج

های  اند از گروهی از برنامههای اجتماعی عاارترسرانه آورد های بی بدیلی برای آموزش و یادگیری فراهم میاجتماعی فرصرت

فنراوری و،، ام ران ایدراد و تارادل متتوای تولیرد برررده توسرررا کاربران را  های  کاربردی ماتنی بر اینترنت که با ات را به بنیران

های اجتماعی در کنار جناه سرررگرمی، برای دسررترسرری و انتشررار ابلاعات مربو  به یادگیری مورد  نمایند  رسررانهفراهم می

ی ی از کاربردهای   برده اسرت ها در جهت تتقق اهداف آموزبری به بور مفصرل ملالعه  گیرند و اسرتفاده از آناسرتفاده قرار می

با گسرترش   افتد گذاری دانش اتفاق میبابرد که فرآیند یادگیری در آن از بریق به ابرترا های اجتماعی، یادگیری میرسرانه

های اجتماعی ابااری مناسرو جهت  های اجتماعی، اسرتفاده مناسرو و کارآمد از آن اهمیت وی ه پیدا کرده اسرت  رسرانهرسرانه

های اجتماعی توجه وی ه  تر باید به نقش یادگیری از بریق رسررانهای بهتر و پیشرررفتهسررتند و برای دابررتم جامعهیادگیری ه

گردد، وفاداری کاربران به یادگیری از بریق  های اجتماعی مینمود  ی ی از مواردی که باعث توسررعه یادگیری از بریق رسررانه

اجتماعی    هایر پیشرایندهای مویر بر وفاداری به یادگیری از بریق رسرانهبابردز لذا در پ وهش اا رهای اجتماعی میرسرانه

 مورد بررسی قرار گرفت 

ارا رررر از ندر هردف، کراربردی و از ایرث مراهیرت، یرص پ وهش توصررریفی اسرررت  اباار گردآوری داده هرا    پ وهش هیا:  روش

گیری  اند  در ایم پ وهش از نمونهپرسرشرنامه و جامعه آماری ایم پ وهش کاربران گروه تلگرامی کانون فناوری ابلاعات قم بوده

  LISRELو   SPSSها با نرم افاارهایتدایه و تتلیل یافته   گردیدآوری  پرسرشرنامه جم  364و تعداد  برد  در دسرتر  اسرتفاده  

 اندام بده است   

اند و دانشرگاهی بودهدرصرد جامعه آماری مورد بررسری دارای تتصریلات    95پ وهش نشران داد که بیش از    هاییافته  ها:یافته

 های پ وهش مورد تایید واق  بد تمام فر یه

های اجتماعی )تمایل  دهد که دو براخ  سرندش وفاداری به یادگیری از بریق رسرانهپ وهش نشران می  نتایج  گیری:نتیجه

د و ر ررایت نیا تتت تاییر ن رفتاری به ادامه اسررتفاده از آن و تمایل به توصرریه به دیگرانت تتت تاییر ر ررایت از آن قرار دار

همچنیم نتایج نشران داد، ناتوانی برناختی   اجتماعی قرار دارد خودکارآمدی یادگیری و علاقه به یادگیری از بریق رسرانه های 

هرای اجتمراعی کراهش پیردا کنرد   گردد کره خودکرارآمردی و علاقره بره یرادگیری از بریق رسرررانرهاینترنرت معرایای دارد و براعرث می

علاقه و ر ایت در یادگیری  های اجتماعی دابته بابد، در خود  زمانی که فردی ااسا  خودکارآمدی یادگیری از بریق رسانه

گردد های اجتماعی باعث ر رایت به یادگیری از بریق آن مییابد  همچنیم، علاقه به یادگیری از بریق رسرانهاز بریق آن می

های اجتماعی و و در نهایت، در صرورتی که فرد ر رایت از یادگیری را در خود دریابد، تمایل رفتاری به ادامه اسرتفاده از رسرانه

پذیر  های اجتماعی به عنوان یص اباار یادگیری ام انیل به توصریه به دیگران دارد از بریق موارد ذکر برده، گسرترش رسرانهتما

های یادگیری، کاهش زمان صررف یادگیری، گسرترش یادگیری  زیادی از جمله کاهش هاینه اسرت و ایم مو روس سراو ماایای

 گردد به صورت عادلانه و بهاود یادگیری می
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 مه مقدّ

رایانه  و  ارتاا  جمعی  اباارهای  پیشرفت  با  نفوذ و گسترش  امروزه  ها، 

ی ی     [1]ناپذیر است  های مختلف زندگی ان ار با ه اینترنت در عرصه

های بسیار فراگیری که در چند سال اخیر بر روی با ه اینترنت  از پدیده 

های اجتماعی،  های اجتماعی است  رسانه به وجود آمده، پیدایش رسانه 

داده قرار  تاییر  تتت  را  اقتصادی  و  اجتماعی  گسترش  زندگی  اند  

های اجتماعی مورد توجه اقشار مختلف جامعه از جمله مدیران  رسانه 

رسانه آموز  آموزبی،  مدیران  دیدگاه  از  استز  گرفته  قرار  های  بی 

آورد  های بی بدیلی برای آموزش و یادگیری فراهم می اجتماعی فرصت 

[2]   

های کاربردی ماتنی بر اند از گروهی از برنامههای اجتماعی عاارت رسانه 

ای  های فناوری و،، ام ان ایداد و تاادل متتواینترنت که با ات ا به بنیان

های اجتماعی  رسانه   [3]نمایند  را فراهم می  تولید بده توسا کاربران

به   مربو   ابلاعات  انتشار  و  دسترسی  برای  سرگرمی،  جناه  کنار  در 

ها در جهت  و استفاده از آن [  4]  گیرندگیری مورد استفاده قرار می یاد

آم اهداف  است  تتقق  به بور مفصل ملالعه بده  از    [5]وزبی  ی ی 

بابد که فرآیند یادگیری  های اجتماعی، یادگیری می ای رسانه کاربرده

   [6]افتد  گذاری دانش اتفاق می ابترا  در آن از بریق به  

دهند تا ابلاعات  های اجتماعی ایم فرصت را به یادگیرندگان می رسانه 

سازمان  ایده را  کنند،  و  دهی  ندرات  بگذارند،  ابترا   به  را  خود  های 

های  تر این ه از دیگران بیاموزند  رسانه نمایند و مهم   بازخوردها را دریافت

ی گسترش  در  است  اجتماعی  کارآمد  بسیار  آموزش  و      [ 7]ادگیری 

های اجتماعی جهت یادگیری و آموزش ساده است و  استفاده از رسانه 

 [  8]  بابدوری آموزبی دارا میهت بهره در عیم اال سرعت مناسای ج

های اجتماعی در هر جا قادر به دسترسی استفاده از رسانهیادگیرندگان با  

م میبه  روز  باانه  از  ساعت  هر  در  رسانه تتوا  همچنیم،  های  بابند  

اجتماعی یادگیرندگان را قادر به توسعه متتوا با ی دیگر و ساخت یص  

می  مشتر   اجتماعی  از  دانش  استفاده  امروزه  ایم،  بر  علاوه  کنند  

درسانه  اجتماعی  و های  یافته  رواج  بسیار  جوانان  و  نوجوانان  بیم  ر 

جهت ندارت    مند هستند و می توان از ایم موقعیتبسیاری به آن علاقه 

   [9]و تعلیم استفاده نمود  

های اجتماعی در کنار کلا  در  نیا  از سوی دیگر استفاده از رسانه 

نند  ام ان پذیر است و اجازه خواهد داد تا یاددهنده، متتوای آموزبی ما

متم، ع س و ویدئو و مواردی از ایم قایل را به رااتی و با سرعت بالا  

های اجتماعی  در اختیار یادگیرندگان قرار دهد  توان موجود در رسانه 

ها و  باعث بده است امروزه بسیاری از مدار ، موسسات علمی، برکت 

رسانهسازمان  از  دها  اجتماعی  نمایند های  استفاده  یادگیری  فرایند    ر 

[10]   

های آموزبی در اتتادیه اروپا، سلح بالای استفاده از  بر اسا  سیاست 

قرار گرفته رسانه  مورد توجه  آموزش  و  یادگیری  اجتماعی جهت  های 

است  ایم مو وس در گرو ر ایت و وفاداری به استفاده از ایم اباار در  

موفقیت هر     [11]یادگیری و آموزش بناسایی بده است  فرآیندهای  

ها و پذیرش  ها اجتماعی بستگی به واکنش نوس استفاده آموزبی از رسانه 

های  از بریق رسانه  کاربران نسات به آن و ایداد وفاداری به یادگیری

دارد   هنوز     [2]اجتماعی  اجتماعی  های  رسانه  بدن  فراگیر  علیرغم 

های اجتماعی  مش لاتی در خصوص، گسترش یادگیری از بریق رسانه 

های اجتماعی  ی ی از عواملی که باعث استفاده بیشتر از رسانه وجود دارد   

بابد، وفاداری به یادگیری است  وفاداری به یادگیری  جهت یادگیری می 

های آموزبی  موجو افاایش سلح یادگیری و جلوگیری از تر  رسانه 

گردد  از ایم رو پ وهش اا ر با هدف بناسایی عوامل تاییرگذار بر  می

 های اجتماعی اندام بده است  یق رسانه وفاداری از بر

 
 مبانی نظری پژوهش

های اجتماعی باعث بده است که افراد زیادی از  نفوذ روزافاون رسانه 

ها در  ها استفاده کنند و هنگامی که با مو وعاتی که برای آنایم رسانه 

می مواجه  است،  جذا،  اجتماعی  ابترا   صفتات  به  را  آن  بوند 

بوند  وفاداری  صفته اجتماعی یا مللو وفادار میگذارند و به آن  می

نگرش مثات به یص مو وس، مللو یا چیای خاص است که براسا   

لیل آن را فرآیندهای  توان دآید و میاستفاده م رر از آن به وجود می 

دانست   می    [2]روانی  ب ل  زمانی  تدربوفاداری  و  نگرش  که  ه  گیرد 

وفاداری به یص مو وس از بریق    [12]مثات در فرد به وجود آمده بابد  

استفاده ادامه  به  رفتاری  تو  [13و    12،  2]  تمایل  به  تمایل  به و  صیه 

  [13،  2]  بابددیگران قابل سندش می 

متیا در  آموزش  و  یادگیری  به  پیش وفاداری  آموزبی  در  های  تر 

بررسی بده   [13] و آنامودلا و بلم وندا  [12] ملالعات علی و هم اران

های توسعه و گسترش  آن را ی ی از لازمه  [12]  است و علی و هم اران

اند  وفاداری به یادگیری، تدربه و نگرش  یادگیری و آموزش بربمرده 

خوبایند از ملالو آموخته بده تعریف بده است، که نوعی تعهد عمیق  

متغیر  نسات به یادگیری را ایداد می کند ایم مفهوم در چارچو، دو  

تمایل رفتاری به ادامه استفاده از رسانه های اجتماعی و تمایل به توصیه  

وفاداری به یادگیری    [14]  به دیگران تاییم بده است  کو و هم اران

های اجتماعی از بریق قصد ادامه استفاده بررسی کردند و دلیل  در با ه

 اند  تههای اجتماعی را ایداد وفاداری دانسادامه استفاده از با ه 

به بیان دیگر، اگر کاربران به چیای ااسا  وفاداری بنمایند، به ااتمال  

زیاد آن را به دوستان و نادی ان خود توصیه نموده و در چرخه بازخورد  

های  گذارند و ایم موارد در متیا و ارزیابی متصول و خدمت تاییر می 

و خارها  وفادار  افراد  دارند   ایاتی  اهمیت  امروزی  ابلاعات    آموزبی 

توصیه  ارتاابات  بریق  از  را  می مثات  انتقال  سرعت  با  ایم  ای  دهند، 

تمایل رفتاری به ادامه     [15]  گرددمو وس ساو گسترش آن مو وس می 

استفاده از یص با ه اجتماعی صرفاً نوعی واکنش اختیاری نیست، بل ه  

نتیده عوامل روانی، ااساسی و هنداری است و فرد را به سمت ادامه  

می سوق  مورد  همان  و  [2]  دهداستفاده  دو  ایم  بد  اباره  که  بور 

 بابد های سندش وفاداری می باخ  
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گیرد  بخش و مللوبی است که در افراد ب ل می ر ایت ااسا  لذت 

امروزه مفهوم ر ایت در بتث آموزش و یادگیری نیا وارد بده است و  

مختلف آموزبی    مللو، بودن ارزیابی ذهنی افراد از نتایج و تدربیات

جلو ر ایت کاربران می تواند آنان را قان  سازد     [13]  تعریف بده است

های اجتماعی صرف کنند  افاایش  تا وقت و سرمایه بیشتری را در رسانه 

از یص  مندی می ر ایت استفاده  برای  فرد  تقویت قصد  به  مندر  تواند 

نهایت   در  و  آجانت  فناوری  پذیرش  ندریه  با  )ملابق  تقویت  سیستم 

ها خود به بهتریم مناب   وفاداری کاربران گردد، که در ایم صورت آن

های  برای ربد و توسعه و جلو سایر افراد به یادگیری از بریق رسانه 

گردند  توجه به ر ایت کاربران به یادگیری باعث موفقیت  اجتماعی می 

رسانه از بریق  یادگیری  میو گسترش  اجتماعی  به همیم های  بود  

تریم مفاهیم  ل است که امروزه ر ایت کاربر یا مشتری به ی ی از مهمدلی

رسانه سیستم مدیریت  ارزیابی  و  های  است  تادیل بده  اجتماعی  های 

توان گفت  گردد  بنابرایم می برای افاایش سلح آن راه ارهایی ارائه می

رسانه  بریق  از  یادگیری  به  گسترش  زیاد  مقدار  به  اجتماعی  های 

یص الگوی آموزبی که بتواند نیازهای یادگیرندگان و اهداف  سازی  پیاده 

    [2]  آموزبی آنان در قالو ر ایت مورد توجه قرار دهد، بستگی دارد

های پ وهش نشان  گردد  یافتهر ایت بالاتر باعث افاایش وفاداری می

اند، تمایل به توصیه  دهد افرادی که ر ایت از یادگیری دابته بوده می

در دیگران  دابته   به  یادگیری  مثات  ن ات  همچنیم،   [1]  اندمورد  و 

از یادگیری تمایل رفتاری به ادامه استفاده رو موجو گردیده   ر ایت 

مددداً تا  است  گردیده  موجو  و  دوره  است  برکت  در  آموزبی  های 

   [12]نمایند  

های فردی است که به فرایند  خودکارآمدی نوعی باور اساسی در توانایی

خواستهچالش   و  تمایلات  میکشیدن  واق      [16]  اندامدها  در 

درباره فرد  باورهای  به  توانایی خودکارآمدی  اندام  ی  برای  خود  های 

باورهای خودکارآمدی     [17]  آمیا یص رفتار خاص اباره داردموفقیت 

وی گی موجو می  بالا  با خودکارآمدی  فرد  های بخصی  بوند که یص 

ریای استرات یص و دستیابی   ار، برنامهمثات و منتصر خود مانند پشت

بیاورد نمایش در  به  را  بالا،  موفقیت  های  های رسانه سیستم   [16]  به 

در   افراد  خودکارآمدی  افاایش  برای  بالقوه  توانایی  دارای  اجتماعی 

توانند از افراد برای توسعه یادگیری خود به سلح  یادگیری هستند و می 

با خودکارآمدی بالا نسات به افرادی که  تر پشتیاانی کنند  افراد  عمیق 

برکت   بیشتر  آموزبی  امور  اندام  در  دارند  تردید  خود  توانایی  به 

کنند و قادر به سازماندهی و تندیم  کنند، یادگیری را مدیریت می می

فعالیت  اجرایی  هستندروند  خودکارآمدی     [ 18]  ها  دارای  که  افرادی 

تند، علاقه و ر ایت بیشتری  های اجتماعی هسیادگیری از بریق رسانه 

از ایم که افراد بتوانند توانایی و     [19]  به یادگیری از آن بریق دارند

کممهارت  با  را  دست  هایی  به  زامت  و  هاینه  در  تریم  خود  آورند، 

  [17]کنند  ااسا  علاقه و ر ایت می

توانند به یادگیری  دهنده ایم است که افراد می های متر  نشان ندریه 

علاقه پیدا کنند  در بول یادگیری در صورتی که افراد درگیری ااساسی  

مند  مثل دستیابی به مو وس مورد ندر را تدربه نمایند، به یادگیری علاقه

بریق به  مند بوند و از ایم  بوند  اگر یادگیرندگان به یادگیری علاقهمی

افراد ر ایت به    آید وجود می اهداف آموزبی خود دست یابند، در ایم 

تریم عوامل تداوم استفاده از وسایل آموزبی  ر ایت ی ی از مهم    [20]

در پ وهش خود    [22]  لیاو و هانگ   [21]  بابدآنلایم جهت یادگیری می 

متیا  در  یادگیری  بررسی  به  پرداخته  که  تعامل  دارای  آنلایم  های 

اند در صورتی که فرد به متیا یادگیری  اند، به ایم نتیده رسیدهبوده 

علاقه دابته بابد، با ر ایت و انگیاه بیشتری به یادگیری از ایم بریق  

میمی بالاتر  آموزبی  بازدهی  و  افرپردازد  که  زمانی  علاقه  رود   با  اد 

اندام می  را  به  فعالیتی  بهتری  با کیفیت  فعالیت  این ه  ااتمال  دهند، 

با کیفیت   پایان فعالیت  با  و  در خود ااسا   پایان برسد بیشتر است 

  [23]کنند  مندی می ر ایت

های مختلف، یادگیری به عنوان یص تدربه بناختی و عابفی  در مدل 

ه بناختی، ناتوانی در بناخت  در ندر گرفته بده است  در زمینه تدرب

تواند اوا  پرتی و عدم توجه را به همراه دابته بابد  ناتوانی در  می

بناخت به عنوان ابتااه در اندام اقدامی که فرد معمولاً قادر به اندام  

وری و استفاده  بود  ناتوانی بناختی باعث کاهش بهره است، تعریف می

انایی بناختی به عنوان ی ی از بود  تواز اینترنت به نتوه صتیح می

پویا  مهم  و تتلیل عمل رد فردی در سیستم  برای تدایه  عوامل  تریم 

بود  افرادی که ناتوانی بناختی استفاده از اینترنت را دارا  بناخته می 

می  ندر  به  بریق  هستند،  از  یادگیری  در  خودکارآمدی  کمتر  رسد 

مو وس  رسانه  ایم  همچنیم،  و  دارند  اجتماعی  به  های  علاقه  روی  بر 

   [19]تواند مویر بابد  های اجتماعی مییادگیری از بریق رسانه 

های  بیشتر ملالعات اندام بده در زمینه وفاداری به یادگیری در متیا

در   را  یادگیری  به  وفاداری  متدودی  ملالعات  و  است  بوده  آموزبی 

اند  برای  های آنلایم آموزبی بررسی کرده های اجتماعی و متیارسانه 

های اجتماعی توجه  توسعه یادگیری در عصر اا ر باید به نقش رسانه 

های اجتماعی    مو وعی که در توسعه یادگیری از بریق رسانه وی ه نمود

می  وفاداری  نقش  به  وی ه  توجه  است،  اهمیت  به  اائا  وفاداری  بابد  

از بریق رسانه  از جمله کاهش  یادگیری  اجتماعی ماایای زیادی  های 

لذا هدف  هاینه است   م انی  و  زمانی  و گستردگی  مناسو  ها، سرعت 

عوامل تاییرگذار بر وفاداری به یادگیری از  بررسی  اصلی پ وهش اا ر  

وفاداری  رو پیشایندهای مویر بر  از ایم  های اجتماعی است بریق رسانه 

 های اجتماعی مورد بررسی قرار گرفت  به یادگیری از بریق رسانه 

ل  های پ وهش تدویم گردید و مد با توجه به ملالو بیان بده فر یه 

 ارایه بده است   1ب ل بماره  مفهومی پ وهش نیا در  

ناتوانی بناختی اینترنت بر خودکارآمدی یادگیری از بریق  :  1  فر یه

 های اجتماعی تاییر منفی معنادار دارد  رسانه 

بریق    :2  فر یه از  یادگیری  به  علاقه  بر  اینترنت  بناختی  ناتوانی 

 های اجتماعی تاییر منفی معنادار دارد  رسانه 

های اجتماعی بر علاقه  یادگیری از بریق رسانه خودکارآمدی    :3  فر یه

 به یادگیری از بریق آن تاییر معنادار دارد 
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های اجتماعی بر ر ایت  خودکارآمدی یادگیری از بریق رسانه :  4فر یه  

 از یادگیری از بریق آن تاییر معنادار دارد  

های اجتماعی بر ر ایت از  رسانه علاقه به یادگیری از بریق  :  5فر یه  

 یادگیری از بریق آن تاییر معنادار دارد 

از بریق رسانه:  6فر یه   یادگیری  از  تمایل ر ایت  بر  اجتماعی  های 

 رفتاری به ادامه استفاده از آن تاییر معنادار دارد  

های اجتماعی بر تمایل به ر ایت از یادگیری از بریق رسانه : 7فر یه 

 ران تاییر معنادار دارد  توصیه به دیگ

در ایم قسمت از پ وهش، چهار ملالعه مشابه به عنوان پیشینه پ وهش  

در پ وهشی تتت    [24]  مورد بررسی قرار گرفت  فیچتر و ویسنوس ی

بریق  انگیاه »عنوان   از  یادگیری  توصیه:  به  تمایل  و  وفاداری  ها، 

اجتماعیرسانه  در  «  های  مشتریان  یادگیری  و  آموزش  بررسی  به 

اند  به ایم مندور پیمایشی در بیم مشتریان صنعت  وکار پرداخته کسو

نتایج پ وهش نشان داد که می  اندام گرفت   از بریق  هواپیمایی  توان 

رسانه  در  زمانی  آموزش  ایم  و  کرد  جذ،  مشتری  اجتماعی  های 

های اجتماعی  رسانه   پذیر است که مشتری به یادگیری از بریقام ان 

تواند از بریق توصیه به دیگران برای  وفادار بشود  همچنیم، مشتری می 

 برکت بازدهی دابته بابد   

و هم اران عنوان    [25]  بم  پ وهشی تتت  برنامه »در  های  گسترش 

به بررسی نقش  «  یادگیری آنلایم: خودکارآمدی و ر ایت از یادگیری

ر گسترش یادگیری آنلایم در بیم خودکارآمدی و ر ایت از یادگیری د

   406به ایم مندور پیمایشی با مشارکت    اند دانشدویان دانشگاه پرداخته 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

دانشدو اندام گرفت  نتایج پ وهش نشان داد که برای گسترش یادگیری  

نقش خودکارآمدی توجه وی ه نمود و خودکارآمدی را در  آنلایم باید به  

ایداد  پنج بخش دسته  نقش خودکارآمدی در  بندی کردند، همچنیم، 

ر ایت از یادگیری بسیار مهم است و باید برای توسعه یادگیری روی  

 ر ایت تمرکا نمود  

ارزیابی ر ایت و وفاداری  »در پ وهشی تتت عنوان    [26]  اُنت و هم اران

به بررسی و تتلیل ر ایت و وفاداری  «  تدربه یادگیری آنلایم  براسا 

دوره در  کرده   افرادی که  آنلایم برکت  نتایج  آموزبی  پرداختند   اند، 

کنندگان که در دوره آموزبی مهارتی را  پ وهش نشان داد که مشارکت 

ها بده است و موجو  اند، باعث ایداد ر ایت در آندر خود افاایش داده 

ها  ها ب ل بگیرد  از دید آن داری به ایم نوس یادگیری در آنگردیده وفا

های مختلف  بایستی همواره سلح ر ایت و وفاداری به آموزش به روش 

 گیری بشود  اندازه 

چه چیای باعث ایداد  »در پ وهشی تتت عنوان    [2]  آرگر و هم اران

رسانه  یادگیری  در  یادگیری  وفاداری  متیا  یص  در  اجتماعی  های 

های  به بررسی استفاده از رسانه «  ؟ نقش مؤیر نیاز به بناخت بودمی

اجتماعی در یص دوره آموزبی و عوامل تعییم کننده وفاداری افراد به  

های اجتماعی در بیم دانشدویان دانشگاهی در یادگیری از بریق رسانه 

پرداخته مشارکت    اند اسپانیا  با  پیمایشی  مندور  ایم  از    202به  نفر 

به   نیاز  متغیر  که  داد  نشان  پ وهش  نتایج  گرفت   اندام  دانشدویان 

گیری نگرش، ر ایت و وفاداری دانشدویان نسات به  بناخت در ب ل 

گذارد  و بر روی ایم متغیرها تاییر مثاتی می تدربه یادگیری مؤیر است
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 مدل مفهومی پ وهش :1ب ل 
Fig. 1: Conceptual model of the study 

 

H1 

H2 

H4 

H3 

H5 

H6 

H7 



 al.  et. S. M. Jafari                                                                    (              296)                                                                و همکاران سید محمدباقر جعفری

به  و دو متغیر تمایل رفتاری به ادامه استفاده و تمایل توصیه به دیگران  

رسانه  بریق  از  یادگیری  به  وفاداری  سندش  باخ   دو  های  عنوان 

    اجتماعی مورد بررسی قرار گرفت 

 

 روش تحقیق

پ وهش اا ر از ندر هدف، کاربردی و از ندر نتوه گردآوری داده ها،  

بو پیمایش  نوس  از  پ وهش،  استرات ی  است   با توصیفی  که  است  ده 

تاری به بررسی همامان روابا  سازی معادلات ساخاستفاده از روش مدل 

پ وهش   ایم  در  آماری  جامعه  است   پرداخته  پ وهش  متغیرهای  بیم 

بامل کلیه افراد اا ر در گروه تلگرامی کانون فناوری ابلاعات استان  

از ملالو ایم گروه    های پ وهشآوری دادهم است  که در دوره جم ق

ایم گروه   نفر بوده است   3000  اند  ادم جامعه پ وهشاستفاده کرده 

این ه   به  توجه  با  دارد،  فعالیت  ابلاعات  و  فناوری  اوزه  در  تلگرامی 

های اجتماعی مقلعی و زمانی  های رسانه ها و کانال معمولاً، اغلو گروه 

بابند و اما ایم گروه توانسته با ارائه ابلاعات بسیار زیاد آموزبی و  می

م همچنان گروه را فعال نگه  مناسو و برگااری جلسات آموزبی آنلای

دارد و کاربران زیادی را جذ، نماید، به همیم دلایل به عنوان جامعه  

نمونه  آماری پ وهش اا ر انتخا، گردید  براسا  روش تعییم ادم  

  341نفری باید    3000برای جامعه    [27]از جدول مورگان و کرجسی  

نوان ادم نمونه  نمونه به ع  364آوری بود  از ایم رو تعداد نمونه جم  

 آوری گردید   گیری در دستر  جم  با روش نمونه 

داده برای گ بامل  ردآوری  پرسشنامه  از  پنج    26ها  پاسخ  بسته  سوال 

سوال اول به سندش ناتوانی بناختی اینترنت از   5ارزبی استفاده بد   

هم اران و  پار   خودکارآمدی    4  ،[28]  ملالعات  سندش  به  سوال 

بریق   از  هم اران رسانه یادگیری  و  هنگ  ملالعات  از  اجتماعی      های 

رسانه   5  ،[19] بریق  از  یادگیری  به  علاقه  از  سوال  اجتماعی  های 

از    5  ،[20]  ملالعات بل ریشنان و هم اران از یادگیری  سوال ر ایت 

سوال   4،  [19]   های اجتماعی از ملالعات هنگ و هم ارانبریق رسانه 

  3  ،[28]  ز ملالعات پار  و هم ارانتمایل رفتاری به ادامه استفاده ا

بوده    [2]  سوال تمایل به توصیه به دیگران از ملالعات آرگو و هم اران

 سوال برای و عیت جمعیت بناختی در ندر گرفته بد    2است و  

برای بررسی و تایید روایی پرسشنامه اا ر روایی متتوا، روایی سازه و  

تایید روایی متتوا تعدادی پرسشنامه  روایی همگرا بررسی بد، به مندور  

بیم اساتید دانشگاهی و افراد خاره توزی  بد و از منلقی بودن، قابل  

بور از  فهم بودن سوالات و تناسو متغیرها ابمینان ااصل بد و همیم

های پرسشنامه استفاده بد  به مندور  ندرات خارگان جهت بهاود گویه 

االت   در  عاملی  تتلیل  از  سازه  مدل  روایی  و  تاییدی  عاملی  تتلیل 

استفاده بد  همه گویهاندازه   14و    7،  2  ها به جا گویه بمارهگیری 

اندز لذا ایم گویه اذف و مددداً تتلیل بوده   5/0  دارای بار عاملی بالاتر از

ها  گیری مورد بررسی قرار گرفت که همه گویه عاملی در االت مدل اندازه 

 آمده است    1ند نتایج در جدول بماره  ابوده   5/0  دارای بار عاملی بالاتر از

 هابار عاملی گویه :1جدول 

Table 1:  Factor loadings 

Items Factor loadings Items Factor loadings 

1 0.51 14 Delete 

2 Delete 15 0.79 

3 0.53 16 0.81 

4 0.70 17 0.81 

5 0.77 18 0.85 

6 0.59 19 0.63 

7 Delete 20 0.68 

8 0.75 21 0.82 

9 0.55 22 0.87 

10 0.83 23 0.88 
11 0.80 24 0.90 

12 0.79 25 0.83 

13 0.69 26 0.80 

 

همچنیم، به مندور تایید روایی همگرا، میانگیم واریانس استخراج بده  

(AVE( ت و پایایی مرکوCR  ت متاساه بد  باخ  پایایی مرکو بر باث

بابد، تا اعتاار سازه بالا بابد، و بیم    7/0  بالاتر ازباید    [29]  ندر بایرن

قابل قاول است  همچنیم، میانگیم واریانس استخراج بده    7/0 تا    6/0

تا   4/0 بابد اعتاار سازه بالا است و بیم 5/0 نیا در صورتی که بالاتر از

از    5/0 پایایی مرکو  بودن  بارگتر  و بر  دیگر آن  است  قاول  مورد 

نس استخراج بده است  جهت بررسی پایایی پرسشنامه از  میانگیم واریا

 ریو آلفای کرونااخ استفاده بده است  ایم  رایو برای هر یص از  

اه بد که نتایج آن در جدول  متغیرهای پ وهش به صورت مداا متاس

آلفای کرونااخ    2بماره   نتایج  ریو  است  همان بور که  ارائه بده 

دار است و  ر از پایایی مناسای برخوردهد، پرسشنامه مورد ندنشان می 

های پ وهش و    به مندور بررسی داده است  7/0تمامی  رایو بالاتر از  

فر یه آماری  آزمون  افاارهای  نرم  در  استناابی  و  توصیفی  آمار  از  ها 

SPSS    وLISREL     استفاده بده است 
 

 آلفای کرونااخ و روایی همگرا :2 جدول

Table 2: Cronbach's alpha and Convergent validity 

Variables Cronbach's alpha AVE CR 

ICF 0.74 0.41 0.71 

SELSM 0.78 0.40 0.70 

ILSM 0.79 0.60 0.86 
LSSM 0.83 0.61 0.87 

BICU 0.84 0.72 0.91 

WIR 0.72 0.63 0.83 

 

 نتایج و بحث 

نفر به عنوان ادم نمونه برکت نموده بودند     364  در پ وهش اا ر

  26درصد بیم    2/47سال،    25تر از  درصد پاییم  3/36  که از ایم تعداد

درصد مربو  به افراد   5/2سال و  45تا  36درصد بیم  14سال،  35تا 

نشان  46بالای   است  که  بوده  در  سال  جوانان  بالای  مشارکت  دهنده 

درصد ایم افراد زیر دیپلم،   9/1چنیم،  بابد  همهای اجتماعی میرسانه 

  56درصد کاربناسی،    5/38درصد فوق دیپلم،    1/1درصد دیپلم،    5/2

 بابند  درصد دارای مدر  کاربناسی اربد و بالاتر می
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ی مدل از معادلات ساختاری  ها و بررسدر ایم پ وهش برای آزمون فر یه

پیش  درست با  افاار  فرض اداکثر  نرم  در  بده    LISRELنمایی  استفاده 

بایرن ندر  باق  بر  اداکثر    [ 29]  است   روش  ب ارگیری  برای 

ها دارای توزی  نرمال  هایی وجود دارد، باید داده نمایی پیش بر  درست 

گیری بده بابند   های پیوسته اندازه بابند، پیوسته بابند یا با مقیا  

  در ایم پ وهش با اندازه گیری میاان چولگی و کشیدگی بر  اول در 

اند و با ب ارگیری  بوده  2و    -2ها بیم  ها بررسی بد و تمام داده مورد داده 

 بیف لی رت در اباار پ وهش )پرسشنامهت، بر  دوم متقق بد  

پیش که  گویههمانلور  بد،  بتث  عامل  تر  تتلیل  االت  در  ابتدا  ها 

به مندور تایید  اند و ری مورد بررسی قرار گرفتهگیتاییدی و مدل اندازه 

فر یهیا   افاار  رد  نرم  از  مندور    LISRELها  به  است،  گرفته بده  بهره 

باید توجه دابت که تتلیل مسیر در ایم نرم   LISRELاستفاده از نرم افاار  

کند که در بازه مشخ  مقاول و  های برازبی را تولید می افاار باخ  

در معادلات ساختاری در صورتی    [29]  نتایج آن قابل استناد است  بایرن

بابد، مدل پذیرفته می از اد پذیرش  بالاتر  بود، در  که سه باخ  

     ها آمده است های برازش و دامنه قاول آن ایم باخ    3جدول بماره  

 
 های برازشباخ  :3 جدول

Table 3: Index of fit 

Index Level of acceptance 

Root mean squared error of approximation Less than 0.08 

/df2X Between one to three 

Goodness of fit index Greater than 0.90 

Adjusted goodness of fit index Greater than 0.90 

Normed fit index Greater than 0.90 

Non-Normed fit index Greater than 0.90 

Comparative fit index Greater than 0.90 

Incremental Fit Index Greater than 0.90 

Standard root mean squared residual Less than 0.08 

 

ت میاان بد بودن  RMSEAباخ  ریشه میانگیم مربعات خلای برآورد )

نماید  نسات مدذور  مدل را در مقایسه با مدل ابااس بده برآورد می 

ت، از باخ  مدذور کای برای ارزیابی برازش  df/2Xآزادی )کای به درجه  

ماتریس  بیم  اختلاف  بدت  میاان  تعییم  و  مدل  کواریانس  کلی  های 

بود که باخ   عیفی است لذا  برآورد بده و مشاهده بده تعریف می

نی ویی برازش    اند  باخ  پ وهشگران با درجه آزادی آن را اصلاح نموده 

(GFIز تولید بده را به کمص برآورد مقدار کواریانس  ت نسات واریانس با

می  متاساه  بده  یافته مشاهده  تعدیل  برازش  نی ویی  باخ   نماید  

(AGFI نماید، در واق   ت، مدل را بر اسا  میاان درجه آزادی تندیم می

هدف از ایم کار جریمه نمودن مدل به ازای افاایش تعداد پارامترهای  

هن برازش  باخ   است   مدل  )جدید  یافته  جهت  NFIدار  را  مدل  ت، 

مقایسه بیم مقادیر مدذور کای مدل مستقل و مدذور کای مدل ابااس  

ت، با توجه به این ه  NNFIکند  باخ  برازش هندار نیافته )ارزیابی می 

بابد ایم مش ل با ایم باخ   اسا  به ادم نمونه می  NFIباخ   

برازش مدل موجود  ت،  CFIمرتف  گردیده است  باخ  برازش تلایقی )

مقایسه  مستقل  مدل  با  )می  را  فااینده  برازش  باخ   در  IFIکند   ت، 

معرفی بده است، بر اسا  مقایسه بیم مدل    NFIراستای بهاود باخ   

باخ  ریشه میانگیم   ندری و مدل مستقل ایم باخ  معرفی گردید 

( بده  استاندارد  بیم  SRMRمربعات  تفاوت  از  ااصل  مربعات  ریشه  ت، 

   [30]بابد  ریانس نمونه باقی مانده و مدل کواریانس فرض بده می کوا

های  افاار مورد آزمون قرار گرفت، خروجی باخ  مدل پ وهش در نرم 

دهنده برازش مناسو  آمده استز که نشان   4برازش در جدول بماره  

 بابد  مدل پ وهش می 

 
 نتایج برازش مدل :4 جدول

Table 4: Results of model fit 

Index Level of acceptance 

Root mean squared error of approximation 0.055 

/df2X 2.11 

Goodness of fit index 0.90 

Adjusted goodness of fit index 0.88 

Normed fit index 0.97 

Non-Normed fit index 0.98 

Comparative fit index 0.98 

Incremental Fit Index 0.98 

Standard root mean squared residual 0.044 

 

آمده    5ها در جدول بماره  های مربو  به قاول یا رد فر یهخروجی 

ناتوانی بناختی اینترنت  است، که بر اسا  دو فر یه نخست پ وهش  

رسانه  بریق  از  یادگیری  خودکارآمدی  به  بر  علاقه  و  اجتماعی  های 

 رایو    های اجتماعی تاییر منفی و معنادار دارد یادگیری از بریق رسانه 

  - 27/2و    -98/4  ها در االت آزمون معناداری به ترتیو برابرایم فر یه

نشان  که  فر یهاست  ایم  تایید  میدهنده  آن  مع و   ایر  و  بابد   ها 

  -14/0و    -43/0  همچنیم،  ریو مسیر ایم دو فر یه به ترتیو برابر

 است  

های  خودکارآمدی یادگیری از بریق رسانه فر یه سوم و چهارم پ وهش  

ر ایت از یادگیری از بریق  و  اجتماعی بر علاقه به یادگیری از بریق آن  

ها در االت آزمون معناداری  آن تاییر معنادار داردز که  رایو ایم فر یه

ده تایید ایم دو فر یه  دهناست که نشان   61/2و    5/8  به ترتیو برابر

 است    25/0و    90/0  بابد  هچنیم،  ریو مسیر ایم دو فر یه برابرمی

های اجتماعی بر  فر یه پندم پ وهش علاقه به یادگیری از بریق رسانه 

ر ایت از یادگیری از بریق آن تاییر معنادار داردز که  ریو ایم فر یه 

استز    70/0  یر آن برابرو  ریو مس  28/7  در االت آزمون معناداری برابر

 بابد  دهنده تایید ایم فر یه میکه نشان

از یادگیری از بریق رسانه های  فر یه بشم و هفتم پ وهش ر ایت 

تمایل به توصیه به و  اجتماعی بر تمایل رفتاری به ادامه استفاده از آن  
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داردز    دیگران معنادار  فر یهتاییر  ایم  آزمون  که  رایو  االت  در  ها 

دهنده تایید  است که نشان   72/11و    53/16  ی به ترتیو برابرمعنادار 

  89/0  بابد  هچنیم،  ریو مسیر ایم دو فر یه برابرایم دو فر یه می

     است   82/0و  
 

 نتایج فر یات پ وهش :5 جدول

Table 5: Results of research hypotheses 

Hypothesis Path coefficient T-Value Result 

H1 -0.43 -4.98 Accept 

H2 -0.14 -2.27 Accept 

H3 0.90 8.5 Accept 

H4 0.25 2.61 Accept 

H5 0.70 7.28 Accept 

H6 0.89 16.53 Accept 

H7 0.82 11.72 Accept 

 

وابسته توسا    ،تعییم ریو   متغیر  تغییرات  یا  واریانس  تاییم  میاان 

  6که در جدول بماره    متغیر های مستقل را نشان می دهدز  مدموعه

 آمده است  
 

  رایو تعییم  :6 جدول

Table 6: Coefficient of Determination 

Variables R2 

SELSM 0.18 

ILSM 0.73 

LSSM 0.83 

BICU 0.80 

WIR 0.67 

 
بماره   جدول  به  توجه  از    6با  یادگیری  خودکارآمدی  تعییم   ریو 

درصد خودکارآمدی    18است  بنابرایم،    18/0  های اجتماعی برابر بارسانه 

از رسانه  قابل  یادگیری  اینترنت  ناتوانی بناختی  اجتماعی توسا  های 

درصد آن توسا متغیرهایی که در ایم مدل در    82بابد و  تو یح می

با رسانه  یادگیری  به  تعییم علاقه  است   ریو  نشده  های  ندر گرفته 

اتوانی  است ایم بدان معنی است که متغیرهای ن 73/0اجتماعی برابر با 

اینترنت و خودکارآمدی یادگیری از رسانه    73های اجتماعی  بناختی 

کند   های اجتماعی را تاییم میدرصد متغیر علاقه به یادگیری با رسانه

های اجتماعی  درصد متغیر ر ایت از یادگیری با رسانه   83همچنیم،  

های اجتماعی، علاقه به یادگیری  توسا خودکارآمدی یادگیری از رسانه

اینترنت تاییم میبا رسانه  ناتوانی بناختی  و  اجتماعی   80بود   های 

رسانه  از  استفاده  ادامه  به  رفتاری  تمایل  متغیر  اجتماعی  درصد  های 

رسانه  با  یادگیری  از  ر ایت  آن  توسا  پیشایندهای  و  اجتماعی  های 

درصد متغیر تمایل به توصیه به دیگران    67بود  در نهایت،  تاییم می

از یادگیری با رسانه توسا ر ای ها  های اجتماعی و پیشایندهای آن ت 

 بود تاییم می

در   خودکارآمدی  بر  اینترنت  بناختی  ناتوانی  اول  فر یه  اسا   بر 

رسانه  بریق  از  دارد،  یادگیری  مع و   و  معنادار  تاییر  اجتماعی  های 

هم اران  هایافته و  هنگ  ملالعات  با  پ وهش  دارد     [19]ی  مشابهت 

دهد، دچار  ردی در اندام اقدامی که به بور روزمره اندام می زمانی که ف

کند که ابلاعات خود  بود به بور مثال فراموش می ابتااه و اختلال می 

را در کدا ذخیره کرده استز دچار ناتوانی بناختی است  ایم ناتوانی  

از چیای   افراد  استفاده  توانایی  که  بر خودکارآمدی  منفی  تاییر  باعث 

ود  لذا زمانی که فردی دچار ناتوانی بناختی است، تمایل  باست، می

بابد   های اجتماعی جهت یادگیری میکمتری جهت استفاده از رسانه 

بور باید اباره کرد فردی که دچار ناتواتی بناختی اینترنت است  همیم

بود، از ایم  های اجتماعی دچار مش ل می در تدایه و تتلیل در رسانه

تواند به خوبی  نا  بسیار مناسو جهت یادگیری نمیجهت فرد از ایم م

 مند بود  بهره 

بر اسا  فر یه دوم ناتوانی بناختی اینترنت بر علاقه به یادگیری از  

رسانه یافتهبریق  دارد   مع و   و  معنادار  تاییر  اجتماعی  های  های 

مشابهت دارد  زمانی که فرد   [31]  پ وهش با ملالعات هنگ و هم اران

توانایی استفاده از اینترنت را به بور کامل نداردز به بور مثال در پیدا  

های اجتماعی با اختلال مواجه است، ایم فرد  کردن ابلاعات در رسانه

دچار ناتوانی بناختی است  بر اسا  ایم فر یه فردی که دچار ایم  

های اجتماعی جهت  رسانه   ناتوانی است علاقمندی کمتری دارد که از

نیست، راات  دارا  را  ایم مش ل  بگیرد  فردی که  بهره  به  یادگیری  تر 

کند و از ابلاعات جهت  ابلاعات که مورد ندرش است دسترسی پیدا می 

 کند یادگیری استفاده می 

های اجتماعی بر  بر اسا  فر یه سوم خودکارآمدی یادگیری از رسانه 

بریق   از  یادگیری  به  دارد،  رسانه علاقه  معنادار  تاییر  اجتماعی  های 

مشابهت دارد  بر    [32]  های پ وهش با ملالعات تدانی و هم ارانیافته

ایم اسا  در صورتی که افراد اس خو، خودکارآمدی را در  کرده 

رسانه  بریق  از  یادگیری  به  علاقهبابند،  اجتماعی  می های  بوند   مند 

های اجتماعی  ات موجود در رسانه وقتی فردی توانایی استفاده از ابلاع 

کند  بنا بر تعریف خودکارآمدی  را دارد از ایم ابلاعات بیشتر استفاده می

از باخ   ی ی  برنامهکه  آن  به  های  ریای  برنامه  با  افراد  است،  ریای 

 کنند مند ارکت میسمت یادگیری به صورت علاقه

ی اجتماعی بر  هابر اسا  فر یه چهارم خودکارآمدی یادگیری از رسانه 

رسانه  بریق  از  یادگیری  از  دارد،  ر ایت  معنادار  تاییر  اجتماعی  های 

والشیافته و  با ملالعات دویتا  پ وهش  و هم اران [  33]  های    و بم 

می [  25] موجو  خودکارآمدی  اسا   ایم  بر  دارد   که مشابهت  بود 

  ریای بده که از ر ایت در افراد به وجود بیاید، پشت ار و عمل برنامه 

می ایم  موجو  هستند،  خودکارآمدی  از  تعاریف  برنامه  با  افراد  بود 

مندی از عمل خود  های اجتماعی ملالو را یاد بگیرند و ر ایترسانه 

 دابته بابند   
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های اجتماعی  بر اسا  فر یه پندم علاقه به یادگیری از بریق رسانه 

ار دارد،  های اجتماعی تاییر معنادبر ر ایت از یادگیری از بریق رسانه 

هم ارانیافته و  سانسون  ملالعات  با  پ وهش  و    [23]  های  دزبان  و 

همخوانی دارد  براسا  ایم فر یه   [22] و لیاو و هانگ[ 34] هم اران

افراد علاقه به یادگیری از بریق رسانه  های اجتماعی دارند،  زمانی که 

 بود  مندی نیا ختم میایم علاقه به ر ایت

های اجتماعی  ایت از یادگیری از بریق رسانه بر اسا  فر یه بشم ر 

تاییر معنادار دارد  یافته از آن  استفاده  ادامه  های بر تمایل رفتاری به 

مشابهت دارد     [36]  و پار   [35]  پ وهش با ملالعات آرگور و هم اران

بر اسا  ایم فر یه تدربیات گذبته که با ر ایت افراد توام بوده است،  

می افراساو  تا  رسانه بود  از  که  بابند  دابته  تمایل  اجتماعی  د  های 

استفاده نمایند  ایم ر ایت ایداد بده از بریق یادگیری موجو یص  

از رسانه  استفاده  برای  با کیفیت  و  اجتماعی جهت  رابله بولانی  های 

 بود  َ یادگیری می 

های اجتماعی  بر اسا  فر یه هفتم ر ایت از یادگیری از بریق رسانه 

های پ وهش با  توصیه به دیگران تاییر معنادار دارد  یافته  بر تمایل به

همخوانی دارد  بر ایم اسا  در صورتی که   [37]  ملالعات لی و هانگ

های اجتماعی دابته بابند،  افراد ر ایت از یادگیری خود از بریق رسانه 

افراد یادگیری یا دیگر موارد در مورد  ایم ر ایت موجو می  بود که 

به گستردگی  رسانه  توجه  با  و  کنند  توصیه  و  ترویج  را  اجتماعی  های 

ای با سرعت بیشتری نسات به  های اجتماعی ایم ارتاابات توصیهرسانه 

 بود توصیه سنتی منتقل می

 

 گیری نتیجه

در پ وهش اا ر به بررسی پیشایندهای مویر بر وفاداری به یادگیری از  

بد  به ایم مندور با توجه به بررسی های اجتماعی پرداخته  بریق رسانه 

های  ادبیات پ وهش دو متغیر تمایل رفتاری به ادامه استفاده از رسانه 

جهت   باخ   دو  عنوان  به  دیگران  به  توصیه  به  تمایل  و  اجتماعی 

 های اجتماعی تعییم بد   وفاداری به یادگیری از بریق رسانه 

می  نشان  پ وهش  اینترننتایج  بناختی  ناتوانی  و  دهد  دارد  معایای  ت 

های  گردد که خودکارآمدی و علاقه به یادگیری از بریق رسانه باعث می 

خودکارآمدی   ااسا   فردی  که  زمانی  کند   پیدا  کاهش  اجتماعی 

رسانه از بریق  و  یادگیری  علاقه  در خود  بابد،  دابته  اجتماعی  های 

از    یابد  همچنیم، علاقه به یادگیریر ایت در یادگیری از بریق آن می

رسانه  آن  بریق  بریق  از  یادگیری  به  ر ایت  باعث  اجتماعی  های 

گردد و در نهایت، در صورتی که فرد ر ایت از یادگیری را در خود  می

های اجتماعی و تمایل  دریابد، تمایل رفتاری به ادامه استفاده از رسانه 

های  به توصیه به دیگران دارد  از بریق موارد ذکر بده، گسترش رسانه 

ام ان اج یادگیری  اباار  عنوان یص  به  مو وس  تماعی  ایم  و  است  پذیر 

های یادگیری، کاهش زمان  ساو ماایای زیادی از جمله کاهش هاینه

صرف یادگیری، گسترش یادگیری به صورت عادلانه و بهاود یادگیری  

 گردد  می

 مشارکت نویسندگان 

 مشارکت دابتند تمام نویسندگان به نسات سهم برابر در ایم پ وهش  
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Background and Objectives:  Visual representations in the form of manuscripts are the 

most important tools for expressing ideas and generating concepts for designers and 

architecture students. Its wide application is always considered by designers due to the 

simplicity of tools and speed of expression. Examining the types and methods of drawing 

design by students show that each uses a unique method and structure in drawing. An 

analysis of the concepts underlying the manuscript and identifying the possible relationship 

between graphic expression and personality type is very similar to research on graphology 

and the relationship between personality and handwriting. graphology is examined in 

psychology and personality analysis and means the analysis of physical features and 

handwriting patterns representing the author's personality. Conceptual sketch is the first 

visual representation of the mental ideas in the process of representation and 

interpretation embedded on paper, and similar to approaches of line psychology, it reflects 

many of the mental attributes of the designers and guidance for architecture design 

professors to understand the students' ability. The research problem is to identify the 

hidden concepts of conceptual sketch and how different personalities function in problem-

solving. 

Methods: An exploratory descriptive study with an exploratory approach that with direct 

observation of architectural design and personality test seeks to find out the relationship 

between the qualities of drawing with personality type.  

Findings: The sample of the results of the personality and design test shows that perceptual 

and intuitive personalities have a broader approach to problem-solving ideas and are more 

skilled in open issues, but they are faced with defective details and lacking a fixed idea.  In 

contrast, logical and judgmental personalities are more powerful in closed issues. They face 

flaws in detail and fail to come up with a well-established idea, and rational and judgmental 

personalities are more capable in closed issues.  

Conclusion: The results show that extroverted personalities have a general approach to the 

problem, while introverts do not pay attention to the essence of the problem and the real 

world, with mental ideas, especially in solving open problems by gathering a lot of 

information and drowning in an idea. Isolation and anxiety in the type of drawing indicate 

their lack of self-confidence. In intuitive and sensory personality, the way of receiving and 

interpreting the problem of designing and transmitting it becomes more visible. Attention 

to narrative and narrative aspects makes intuitions more successful in analyzing 

multidimensional problems; Therefore, they are more successful in solving open problems 

by creating various ideas, and in contrast, they are less careful in paying attention to details, 

especially in closed problems 

By primary interpretation of these sketches, professors can detect and correct these issues. Knowing 

students’ capabilities with respect to their varied personalities facilitates their guidance in the right 

time فخ strengthen their design ability and take the right path of productivity and fixed ideas. 
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ترین ابزار بیان ایده و توبید مفاهیم برای  ها مهمنگارههای تصوویری در ااب  دسوتبازنمایی   :پیشییهه و اهدا 

  موردتوجل طراحان و دانشوجویان معماری اسوتک راربرد وسوین آن بل دبیا سوادگی ابزار و سورات بیان همواره  

طراحان اسوتک بررسوی انواو و شویوه ترسویم دانشوجویان طراحی نمایانگر آن اسوت رل هر یو از روش و سوا  ار  

نگاره و شناسایی رابطل اح مابی بین  برندک واراوی در مفاهیم نهف ل در دستمی  منحصر بل فردی در ترسیم بهره

شناسی و رابطل بین شخصیت افراد و بیان گرافیکی و تیپ شوخصوی ی، مشابهت زیادی با تحقیقاد در زمینل   

ل معنای ارار دارد  و  ب   توجل مورددر روانشوناسوی و تحلیا شوخصویت    شوناسوی یا گرافوبو ی   داردک   دسوت

  ی ها نگاره  دسووت کاسووت  نویسووندهشووخصوویت   نمایانگر    های فیزیکی و ابگوهای دسووتویژگی  ایوتحللیتجز

 ادهیراغذ پ یاست رل رو ریو تفس  ییبازنما  ندیدر فرا  یذهن  یهادهیحاصا از ا  یبصر  یهاشینما نیاوب  یمفهوم

و   یذهن  یهایژگیاز و  یاریبازگورننده بسو  تواندی    ، م  یموجود در روانشوناسو  یکردهایو همانند رو  شووندیم

 قیباشودک مسوئلل تحق  انیدانشوجو  ییشونا ت توانا  یابر  یمعمار  یطراح  دیاسوات  یبرا  ییطراحان و راهنما  یدرون 

مخ لف در حا مسوئلل باز و   یهاتیو نحوه املکرد شوخصو  یمفهوم  یهانگاره  دسوتنهف ل    میمفاه  ییشوناسوا

 بس ل استک  

  ان ی دانشوجو  یاز طراح  میاسوت رل با مشواهده مسو ق  یار شواف  یکردیبا رو یلیتحل  یفیپژوهش توصو  ها:روش

 پیبا ت  ینگاره مفهوم  دسوووت تیفیر  نیشووونا ت رابطل ب  یدر پ  ت،یو آزمون شوووخصووو  یمعمار  پایل  هایترم

و در ادامل    اسوتو زمان    دهیالائم، ا  ،ییدر نوو الم،   ، شوکا، جانما  مادیترسو  یسوازاسوتک مفهوم  تیشوخصو

 ها انجام شدک  اف لی  فیاسناد و توص ایتحل

  ی و شوهود  یرادرا  یهاتینشوان داد رل شوخصو  تیو آزمون شوخصو  یمیاسوناد ترسو ایتحل  جینمونل ن ا  ها:یافته

دارند، در مقابا با نقص   یشو ریاز مهارد ب ب م نوو را در حا مسوئلل دارند و در مسوئلل    یهادهیبا ا  یرل  یکردیرو

و در مقابا شووخصوویت های منطقی و ایوواوتی در  مواجل هسوو ند شوودهتیتثب  دهیا  ویبل    دنیو نرسوو  ادیجزئ 

 تر هس ندکمسائا بس ل توانمند

  گراها درونگرا بر وردی رلی با مسوئلل دارند و در مقابا  های برونن ایج نشوان می دهد شوخصویت  :گیرینتیجه

های ذهنی  صووصوا در حا مسوائا باز با گرداوری اطلاااد بسویار زیاد و غرن شودن در یو ایده توجهی با ایده

ها نوو ترسویم گویای روعف اا ماد بل نفآ آن بل اصوا مسوئلل و دنیای وااعی ندارندک انزواطلبی و اروطرار در

صویت شوهودی و حسوی، نحوه دریافت و تفسویر مسوئلل طراحی و ان قال آن نمود بیشو ری  می یابدک  اسوتک در شوخ

ها برای تحلیا مسووائا دندبعدی موفق تر شووود رل شووهودیهای روایی و داسوو انی موج  میتوجل بل جنبل

دات رم ری در   ی م نوو توفیق بیشوو ری داشوو ل و در مقاباهادهیادر حا مسووئلل باز با  لق    نی؛ بنابراباشووند

نوااص را در   نیا  لیاوب  یهانگارهدسوت ایتوانند با تحلیم  دیاسواتتوجل بل جزئیاد  صووصوا در مسوئلل بسو ل دارندک

  ت ی هدا  ،تیشوخصو  نووبا توجل بل    انیدانشوجو  یک شونا ت توانمندندیماو اصولاح ن   ییاول شوناسوا  یگام ها یط

 ریدر مسوو  گذاردنگام    ،یطراح یی اسوو د ل درتوانا  تیتقو  با سووازد وپذیر میامکانمناسوو     مرحللها را در آن

 کرندیم ایتسه  را  دهیا تیو تثب دیتوب  حیصح
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ترین ابزار بیان ایده و  ها مهمنگارههای تصویری در ااب  دست بازنمایی

توبید مفاهیم برای طراحان و دانشجویان معماری استک راربرد وسین آن  

موردتوجل   همواره  بیان  سرات  و  ابزار  سادگی  دبیا  استک  بل  طراحان 

بررسی انواو و شیوه ترسیم دانشجویان طراحی نمایانگر آن است رل هر  

برندک واراوی  یو از روش و سا  ار منحصر بل فردی در ترسیم بهره می

دست در  نهف ل  مفاهیم  بیان در  بین  اح مابی  رابطل  شناسایی  و  نگاره 

- مشابهت زیادی با تحقیقاد در زمینل    ی،گرافیکی و تیپ شخصی 

دست و  افراد  شخصیت  بین  رابطل  و  داردک   شناسی  یا      شناسی 

بل  ارار دارد و  در روانشناسی و تحلیا شخصیت موردتوجل    1گرافوبو ی 

ابگوهای دست وتحلیا ویژگیمعنای تجزیل     نمایانگر  های فیزیکی و 

توجل بل این شا ل از روانشناسی تا حدی    ک[1] شخصیت نویسنده است

را آن  رل  می  است  حسار  بل  تجربی  الوم  بل    [3-2] آورندجزو  رل 

پردازدک  ها می وتحلیا یو پدیده و رشف رابطل آن با سایر شا صتجزیل

-ای از بررسی اسناد در دس گاهرل شا ل  2گرافوآنابیز گرافوبو ی را باید با

 شناسی م فاود دانستک ای ایایی و نیز مطابعاد زبان ه

های ا یر مورد توجل محققان  طراحان در دهلهای شخصی و رف ار  جنبل

رارهایی را از دریچل نقش شخصیت در فرایند طراحی  ارار گرف ل و راه

های نقش  نگاره نیز بل انوان یکی از نموددست  [4-5]  اندکمعرفی نموده 

بازگو   استکویژگیی  رننده طراح،  تفکر  نحوه  و  شخصی ی  سایر    های 

توان بی تاثیر دانستک  رونی را نیز نمیشرای  ازجملل محی  و اواما بی

بازنمایی در بسیاری از موارد  طوطی درهم و مبهم است رل از ابگوی  

توان از ترسیم  رندک برای نمونل می اص و منحصر بل فردی پیروی می 

طراحان مشهور مانند فرانو گهری یا بویی ران نام برد رل بل سادگی  

 تکاس یکدیگر  اابا شناسایی و تفکیو از  

شناسان و طراحی پژوهان بر این باور است  اسپنسر همانند بسیاری از   

ها نمادی از شخصیت، م اثر از اواملی دون شرای  محی ،   طیرل   

  [ 4] روحیاد فرد، شخصیت و میزان هوشیاری در هنگام ترسیم استک

های منحصر بل فردی است رل با بررسی اسناد  گویای ویژگی  نگارهدست

 های نهف ل آن اابا شناسایی استک ویژگی طراحی،  

ها در بسیاری از طراحان طی در ل تفسیر و بازنمایی  نظام آفرینش ایده

انواو  با    دانشجویان هنگام طراحی در مواجل    [6]  تا تثبیت ایده ادامل داردک

دهندک با آگاهی از این رل دانشجویان در  هایی را نمایش میحامسئلل راه 

نواو مخ لف مسئلل طراحی مواجل هس ند )باز و بس ل(،  مسیر طراحی با ا

اگر شخصیت را در برگیرنده افکار، ابگوهای رف اری و تعاملاد اج ماای  

بینش فرد و اا قاداتی رل در مورد دیگران و دنیای اطراف    تأثیر  بررل  

ها نیز در حا مسئلل د ابت  واهند  دارد بنامیم، انواو مخ لف شخصیت

تحقیق   شخصیت ارر  حداشتک  بین  رابطل  رشف  و  شناسایی  پی  در 

ها در فرایند طراحی است رل نگارهدانشجویان معماری با نوای از دست

نگاره  مفاهیم نهف ل در دستدرک  برندک  در هنگام حا مسئلل بل رار می

و از دیگر سو راهنمای اساتید  منجر می شود  بل شنا ت به ر دانشجویان  

یا  طلبد  می  یحا مسائلی رل مهارد بیش رها در مسیر  جهت هدایت آن

 باشدک می  با مشکا مواجل هس ندهنگامی رل  

   

 چارچوب مفهومی

 گرافوبو ی 
گرافوبو ی بیش از یو ارن از سوی افراد و الوم مخ لف مورد بحث ارار  

این زمینل می ازجملل محققان در  از  ان داربز گیا  گرف ل استک  توان 

وتحلیا آزمون در تجزیل  1575ن ایج  1991ماسینی نام برد رل در سال  

نظیری  حامیان گرافوبو ی بل شواهد بی[  7]  ک   را ارزیابی نمود دست

از  بل اس فاده  دبیا  جهت  انوان  اشاره  گرافوبو ی  شخصیت  ارزیابی 

اینکل  اما  ؛  رنندمی وجود  تجربی  با  تأیید  مطابعاد  مورد  مواردی  در 

 [8-9]ک  اا بار اداایی را نشان دهندل اند بل وروح  ن وانس ارارگرف ل اند،  

  1662ر ار رامیلو بابدی یعنی طبیعت و ریفیت نویسنده نامل در سال  

 ان هیپوبیت    1830از سال  [  10-11]  نوش ل در این زمینل استک  اوبین

  های  ود را در سال   پردا ت و یاف ل وتحلیا دستمیچون بل تجزیل
من شر  در این ارتباط   ول نیز  نمودک دندین ر ار توس   ارائل    31871

است یکپاردل -رریپیکآ  4کشده  بل  اس ناد  با  میچون،  جمین،  سازی 

گذاشت بنیان  گرافوبو ی  برای  جامن  اس اندارد  رویکردی  بل  سازی  رل 

اشیوه اوایا  انجامیدک  ارزیابی  و  باینتهای شنا ت  آبفرد  بیس م  از    رن 

رغم رد ن ایج او توس  بر ی  تحقیقاتی را انجام داد و الی  1907تا    1893

نامید گرافوبو یست آینده  الم  را  آن  اول،    .ها،  جهانی  جنگ  از  پآ 

ایا د م حده گس رش یافتک   و  اروپا  در   1920دهل  در  گرافوبو ی در 

من شر    5مجلل مطابعاد انسانیهای  ود را در  آبمان، بودویگ رلژه یاف ل

،  1929سال  در    6   ایفا نمودکدست  و نقش زیادی در زمینل شنا ت

   را تاسیآ و اوبین  وتحلیا دستمیل ون بونکر انجمن آمریکایی تجزیل

فرریاد تفاود بین دست    زنان و مردان را آزمایش رردک با فرریل  

  جیمز هارتلی ای توس  ، مقابل همبس گی بین جنسیت و سبو دست

ارائل    شدمن شر  1989در سال   بونکر  از فرریل  و شواهدی در حمایت 

انوان  همچنان تحقیقاتی نیز اا بار گرافوبو ی را بل  ابب ل  ک[12]  گردید

 [13-14-15]  دنرنابزاری راما و دایق برای ارزیابی شخصیت رد می

 ک[18-17-16] می شودنام برده  از آن  انوان شبهل الم  بل نحوی رل بل 

توجل زیادی در این شیوه وجود دارد رل در فرایند  وجود نکاد اابا بااین 

بابینی و   اس خدام یا توس  پزشکان، روانپزشکان  م خصصان  ارزیابی و 

همچنین ا یرا در رنار  [  20-19] کل اندالوم رف اری مورد توجل ارار گرف 

ابزارها تصمیم  ،سایر  در  ارزیابی شخصیت  مشاوبرای  و  راربرد  سازی  ره 

 [ 21-22]  داردک

در روانشناسی و شنا ت    گرافوبو یاین تاریخچل  بل توسعل دامنل راربرد  

از   افراد  رغم  الی  اشاره دارد و نشان می دهد   ط دست روی  شخصیت 

بل سمت تکاما و شنا ت بیش ر مسائا    این الم  ،تردیدهای صورد گرف ل

  بداات   [26-25-24-23] رودکمی  نهف ل در آن ازجملل در معماری پیش  

   نوش اری  و بنیان نظری این تحقیق در بیان وجود مشابهت بین دست

   طراحی است رل با اس اندارهای ترسیمی منحصر بل فردی  و دست 

ویژگیمی از  بسیاری  گویای  درونی  تواند  طراحان  های  به ر  شنا ت  و 
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 باشدک 

 نگاره مفهومی دست
شودک  ها بل نمایش گذاش ل میطی فرایند طراحی انواو مخ لفی از بازنمایی

رسانلدست ایدهنگاره  بازنمای  میی  ذهنی  از  های  نمایشی  تواند 

های شخصی ی و نحوه تفکر طراح باشدک ارزیابی شخصیت مب نی  ویژگی

مرحلل در  اثر  ایدهامکانای  بر  رل  است  در پذیر  بل  وبی  ذهنی  های 

بل    «اندیشندطراحان دگونل می»بازنمایی نمایان شودک  وسون در ر ار  

های  نگارهو دست[  27-28]نگاره فریزر و هن پردا  ل  بندی دستدس ل

نمودارها7مرجن ارائل8،  نهایت طراحی  10،  یابی9،  بر شمرده    11و در  را 

ترسیماد ارائل، دس ورابعملی، مشورتی، تجربی،  استک در جای دیگر از  

   [29] بردکای، پیشنهادی و محاسباتی نام مینمودار، افسانل 

نگاره در فرایند طراحی و دو گام اساسی توبید و تثبیت یو  انواو دست

های  نگاره بل سمت گاممفهوم و ارائل جای داردک شناسایی نوو  اص دست

توس     بازنمای ذهن طراح است و حدااا مدا للرود، درا رل  اول می

  ، افزارهای ترسیمی در آن وجود داردک بل معناییها و نرمدیگران، اس اندارد

دست  اوااد  نگارهمابین  بل  مقید  صرفا  نل  یعنی  و  یابی،  طراحی  های 

آزاد و رها از مسئلل   بیانی سرین و راملا  ارارداردترسیمی و نل راملا  ک 

دهد، بنابراین  های اوبیل هر طرحی را نمایش مینیانمفهومی است و ب

ها  با سایر ترسیم  ( تفاود1ایم )جدولنامیده  12نگاره را مفهومیاین دست

ابزارهای طراحی م فاود   ابزارهای آن با دیگر  بل نحوی است رل ح ی 

ی اس د ل تصویری با نقش  رسانل  ، مفهومی  نگارهدست  [30-31]  استک

 ی شخصیت  واهد بودک  اساسی در شناسای
 

 روش تحقیق

و  این   ریفی  رویکردی  با  تحلیلی  توصیفی  سا  اری  دارای  تحقیق 

ار شافی استک پژوهشگران با مشاهده مس قیم نحوه طراحی دانشجویان  

اسناد ترسیمی را گرداوری و در پی شناسایی    ،در دو مسئلل باز و بس ل

  45ک جامعل آزمون  های مفهومی و شخصیت هس ندنگارهرابطل بین دست

های  نفر از دانشجویان رارشناسی معماری دانشگاه بوالی سینا در سال

  - آزمون اس اندارد مایرز  ، از طریقمرحلل اول تحقیقدر  دوم و سوم استک  

در ادامل با طرح    (2ک )جدول  گردیدبریگز شخصیت دانشجویان شناسایی  

های مفهومی ترم  نگارهدو مسئلل باز و بس ل بل مشاهده و بررسی دست

دف ردل در  بود    A3های  تحصیلی  طراحی  فرایند  اول  های  گام  در  رل 

شا ص با  شدک  مفهومپردا  ل  از  برآمده  دستهایی  های  نگارهسازی 

نگارهگام  دست  تحلیا  و  شیوه  شنا ت  طراحی،  اوبیل  صورد  های  ها 

 گرفتک  

نهف ل در  های  ها رابطل بین شخصیت و ویژگیبندی رلی یاف لبا دس ل

دست دست تحلیا  در  نفر  سل  گردیدک  تشریح  ن ایج  با  های  نگارهنگاره 

های فراوانی نسبت بل ارثریت از  مفهومی و آزمون شخصیت با ناهمخوانی

 تحلیا  ارج شدندک 
 

 سوا د پژوهش 
های  نگاره ای را در دستهای نهف ل های مخ لف شخصی ی دل ویژگیتیپ

اوتی بین نحوه پاسخ بل سوا د باز و  دهند؟ دل تفمفهومی نمایش می

 شود؟ های مخ لف مشاهده می بس ل در بین شخصیت

 

دانشجویان شنا ت  دندگانل  شیوه  ،برای  هوش  ازجملل  م نوای  های 

ها اج نار  رل بل دبیا رلی بودن از آن  [32]توان نام برد  گاردنر را می

براساس نظریاد  آزمون  این  اس فاده شدک    MBTI14شد و از آزمون اس اندارد  

دهل   در  یانگ  و  بریگز  شده    1920مایرز،  تا  طراحی  رل  رنون است 

ها  وسیعی در پژوهشطور  بلصورد گرف ل و  روی آن  ای  تحقیقاد گس رده

      شودکاس فاده می

 
 آزمون شخصیت 

شخصیتشیوهوجود  رغم  الی ارزیابی  م نوو  از  با    ،[ 33]های  اس فاده 

شخصی ی بیش ری در ا  یار پژوهشگران ارار  های  ویژگی  MBTIآزمون  

دهار مقیاس دو اطبی ترجیح حسی و سبو شخص  آزمون،  [  34] کگرفت

جمن تعاملاد،  در  تصمیمرا  و  ارزیابی  اطلاااد،  و  آوری  هدایت  گیری، 

  تا    100 ودسنجی بس ل و شاما  [  35]  دهدکبر ورد با  ارج را نشان می 

را    160 افراد  ترجیحاد  رل  است  بیان    16با  پرسش  شخصی ی  گروه 

 شودک رل با اشاره بل حروف اول هر رلمل شنا  ل می  ،داردمی

 
 های ارزیابی و تحلیاشا ص

دست ارزیابی  دس لنگارهبرای  و  مفهومی  ویژگیهای  آن،  بندی  های 

های مبنای تحلیا را با توجل بل شیوه ترسیم، ابزار و  پژوهشگران شا ص

   (3ک )جدول  رردندنظام بازنمایی معرفی  

 الم 
، مانند مداد یا روان نویآ رل امکان  با دو جهت رخامت و جنآ   

 دهدکپاک شدن یا دائمی بودن را با تنوو  طوط و راربرد رنگ نمایش می

   
   ممکن است صاف، شکس ل، منحنی یا  برزان و با آرامش روی راغذ  

      یدر ان ها   با سرات یکنوا ت و افزایش سرات  رسم شودک پاره 

تر استک دس ل دوم با فشار الم روی راغذ  طوط  پرتابی، رها شده و نازک

شودک سرات با ش ار در ترسیم  م نوو با ابزارهایی مانند مداد حاصا می

        و منقطن یا یکدست م ناس  با مکث در ترسیم استک

 شکا 
هندسی  شودک  بعدی یا ترریبی از این دو را شاما می اشکال دوبعدی، سل

مقابا   در  و  آن  امثال  و  اس وانل  مکع ،  بییی،  دایره،  مربن،  مانند 

نمی رل  شبیل غیرهندسی  رل  داشت  آن  از  دایقی  توصیف  توان 

م صور   طی   ترریباتی  نیز  دو  این  میانل  استک  مبهم  و  درهم  های 

 استک 

 الائم 
با ان زاو حاوی نکاتی فراتر از یو شکا و    استک نمادهای ا  صاری  

ها از یو سو تا الائم گرافیکی ند حروف، رلماد، جملاد و شمارهمان

    ها استکمانند جهت و انواو فلش
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 و نگارندگان   [28]بندی فریزر و هن می ها در فرایند طراحی بر مبنای دس لنگاره دست :1جدول 

Table 1: Handwriting in the design process is based on the classification of Freezer and Henemi [28] and the authors 

Important feature  Title Domain of usage Level  

Quick drawing, out of the graphic rules, based on the design, production of the 
concept  

 Sketch  First step in design process 
reasoning 

Conceptual  

bubble diagram, spatial or functional relations, geometric shapes and writing 
inside it 

Diagram    preliminary analysis   

What is the design, without drawing instructions, has a Personal aspect, 
creativity growth 

Imaginary  Concept production or out 
process 

  

How to design, include contradictions, tool for measuring ideas, displaying 
thoughts, a certain level of accuracy, multi-dimensional or one-dimensional 

 in design  first step in design process 
completion of the first concept  

Design  

Presentation of the project to the audience, reference, low function in design 
and reasoning  

 Outcome  final step Final  

The result of recording the world around, mental treasures, is part of the design 
process in tacit knowledge 

Reference  Not part of the process or the 
result of the process 

  

 

 بریگز -بخشی از جدول ارزیابی شخصیت دانشجویان بر اساس تست مایرز :2جدول

Table 2: Part of the students’ personality assessment table based on  Myers -Briggs test 

Female or male 
Extrovert -introvert Intuitive-sensor Perceiver-judger Feeler-thinker Personality 

Introvert Extrovert Intuitive Sensor Judger Perceiver Thinker Feeler Code 

Male 0 100 67 33 7 93 33 67 INFP 
Male 0 100 27 73 80 20 93 7 ISTJ 

Female 13 87 40 60 53 47 60 40 ISTJ 
Female 40 60 53 47 67 33 60 40 INTJ 

Male 0 100 60 40 53 47 60 40 INTJ 
Female 13 80 20 67 30 47 53 40 60 ENFP 
Female 93 7 73 27 7 93 27 73 ENFP 
Female 80 20 53 47 20 80 47 53 ENFP 

Male 73 27 67 33 80 20 80 20 ENTJ 
Female 73 27 67 33 67 33 80 20 ENTJ 
Female 0 100 7 93 47 53 87 13 ISTP 

Male 40 60 33 67 40 60 80 20 ISTP 
Female 40 40 53 47 27 73 67 33 ENTP 
Female 60 40 53 47 33 67 67 33 ENTP 

Male 20 80 80 20 7 93 87 13 INTP 
Female 27 73 87 13 20 80 53 47 INTP 
Female 0 100 60 40 40 60 60 40 INTP 

 

 های مفهومی دانشجویان معمارینگاره های ارزیابی و تحلیا بر مبنای دستشا ص :3جدول
Table 3: Evaluation and analysis indicators based on conceptual handwriting of architecture students 

Thick Pen thickness when drawing Pen 

Material Pen, pencil, marker and ... 

Line shape Smooth, curved, broken, shaky, torn, unbound, discontinuous  

Pressure Full color, pale, middle 

Speed Speed at line drawing line 

Dimension Two-dimensional, three-dimensional, combination Shape 

Geometry Geometric, non-geometric Such as: square, cube, or completely non-geometric 

Written Words, phrases, numbers Symbols 

Graphic Direction, symbol, diagram 

Dimension Big, small, middle 

 Big, small, middle Total size 

Drawing paper Up, down, center, left, right Draw and continue drawing at the beginning location 

All steps Fast, slow, middle The speed of drawing handwriting Speed 

Number One or more Number of ideas or repetition of an idea, quantity idea and concept 

Jump Long steps in production Variety of ideas, quantity 

Clarity For the audience The amount of clarity of an idea, quality 

Structure General, detail Start with general or details 

Accuracy Detail level Idea quality 

Outcome Fixing it or not The time to come up with an idea and fix it Time 
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 گرا گرا و برونهای درونانواو  طوط در شخصیت :2 شکا

Fig. 2: Types of lines in introverted and extraverted personalities 
 

 

 
 های مخ لف اس فاده از الائم و دیاگرام توس  شخصیت :3 شکا

Fig. 3: The use of signs and diagrams by different personalities 

Investigating the Relationship between Conceptual Sketch and Student Personality in Two Structured and Ill Structured Problems 

Test community: 

45 undergraduate architecture students University of Bu 

Ali Sina in the second and third years 

first phase of research: 
 Myers-Briggs standardized test 

To identify the students' 
personality 

Extraversion 
Introversion 

Design Ill Structured and structured problem 

View and review conceptual Sketch 

Assessment of different personality traits with MBTI  

Judging 

Perceiving 
Sensing 

Intuition 

Thinking 

Feeling 
0 Pen Signs Time 0 Shape 

0 

Locating 

Categorizing the attributes of Conceptual Sketch 

0 Speed of handwriting 

Line Size 

Identifying the Relationship between Conceptual Sketch and Personality 

Second phase of research: 

Evaluation of conceptual Sketch 

0 
Design Ill  

Structured problem 

0 
Design 

 Structured problem 

Concept and Idea 

مدل مفهومی فرایند تحقیق :1شکا  
Fig. 1: Conceptual model of research process 
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 ایده و مفهوم 
رمیت   و  و  ریفیت  تنوو  تعداد،  رلی،  یا  جزئی  مانند  تعاریفی  با  ایده، 

مجموالگام  یا  م وابی  ایده  دو  بین  تفاود  رل  نشان  هایی  را  آن  از  ای 

 دهدک وروح یا ابهام نیز برای مخاط  و طراح تعریفی  اص داردک  می

 زمان 
های م فاتی را  میزانی است از اوبین اثر الم روی برگل تا تثبیت ایده، بازه

     کو ابزاما پایانی بس ل ندارد  شاما

 

 نتایج و بحث 

دستبا   از  آتلیل  در  پژوهشگران  مشاهداد  و  اسناد  های  نگارهبررسی 

های اوبیل فرایند طراحی دانشجویان گردآوری شد،  مفهومی رل در گام

های ارزیابی بل دست  شخصیت و شا ص  های زیر بر مبنای تیپیاف ل

      آمدک

 

 گرا گرا و بروندرون شخصیت  

درون بیش ر  برون الم:  بل  نسبت  رم ری  با رخامت  الم  از  گراها  گراها 

 جنآ الم تفاود اطعی مشاهده نشدک در  رنند، اما  اس فاده می

گراها  برزش و انحنای بیش ری داردک فشار الم تفاود    :  طوط درون 

گراها فشار و  رل در برون نحوی بل ،دهد محسوسی بین دو گروه نشان می

پررنگ با  طوط  بیش ر  و رخیمسرات  میتر  بل دشم  آیدک  طوط  تر 

گراها  طوط  گرا بیش ر و از سوی دیگر در بر ی از درون پرتابی در برون

های محسوسی  در مجموو در ترسیم    تفاود  منقطن را شاهد هس یمک

ب برزان  رهاشدگی،  رنگی،  ریفیت  در  و  از جملل  منحنی  ودن، شکس ل، 

 آن اشاره شده استک   بل  6شکا  شود رل در  امثال آن مشاهده می

هندسی و غیر هندسی تفاود محسوسی وجود  اشکال اندازه و در شکا: 

گراها بیش ر اشکال بیرونی برگرف ل از محی  پیرامون و ح ی  داردک برون

حفظ  پیش  میاز  ترسیم  را  دندبعدی  و  اشده  غابباً  اما  شکال  رنند؛ 

ابهام بیش ری داردک در اندازه    وگراها با تنوو بیش ر و م کی بر ذهن  درون

 اشکال بیش ر و در نوو شکا تفاود رم ر استک 

گرا از نوش ار و الائم گرافیکی  های برونطور محسوس شخصیتالائم: بل 

بزرگ  اندازه  بل با  جهت  مانند  ح ی تر  یا  ترسیماد  راهنمای  انوان 

از درون های ترسدیاگرام  بیش  اس فاده مییمی  مواردی  رنندک در  گراها 

برند اما با اندازه  گرا نیز از دیاگرام و نوش ار بهره میهای درون شخصیت

   تر، بنابرین تفاود بیش ر در اندازه استکرودو 

گراها  های بروننگارهصورد اابا توجهی اندازه و ابعاد دستاندازه رلی: بل

 استک   ترگراها بزرگ از درون 

گراها  گرددک برونجانمائی: تفاود معناداری در هر دو دس ل مشاهده می

جهت در  و  آغاز  را  ترسیم  صفحل  مررز  از  توسعل  معمو ً  مخ لف  های 

تر شروو  های با  و در ابعاد رودو گراها بیش ر از گوشلدهند، اما درون می

 دهندک ها ایده  ود را توسعل میو غاببا در همان محدوده

دستس برونرات  ترسیم  سرات  از  نگاره:  بیش ر  رلی  صورد  بل  گراها 

توان سرات را  هایی رل وجود دارد، نمی اما با شباهت ؛  ها استگرادرون

 گرایی المداد نمودک گرایی و برونمنحصر بل درون 

مفهوم:   و  ایدهدر  ایده  گس ردگی  و  مشاهده  تعداد  زیادی  تفاود  ها 

در شروو توجل رم ری  ها  گرابر لاف درونها  گرا  گرددک ارثریت بروننمی

بر ایده ذهنی و انطبان رم ری با مسئلل  اتکا  گراها  بل جزئیاد دارندک درون 

های زیاد در  دادهگردآوری  اصلی  صوصا در باز دارند و با تغییر مسئلل و  

 با مشکا روبرو می شوندک ارائل ایده  

برون ایزمان:  ماهیت ش ابان،  بل  با توجل  را  دهگراها  بیش ری  اوبیل  های 

رنند؛  با تاما با تری ترسیم میها  گرا توبید و در مقابا شخصیت درون 

با   گرف ن  اما  نظر  تثبیتدر  ایده  بل  دس یابی  زمان  تفاود    ،شده ملاک 

 مشاهده نشدک  معناداری  

 
 شخصیت شهودی و حسی 

بل  شخصیت  الم:   نسبت  بیش ری  تنوو  و  رخامت  با  الم  از  شهودی 

اهمی ی بل الم و تمررز نماید رل گویای بیحسی اس فاده میشخصیت  

 بر بیان آنی ایده استک 

حسی و فشار  شخصیت شهودی بیش از شخصیت   : تنوو  طوط در 

شخصیت  الم روی راغذ نیز بیش ر استک در رنار تنوو، سرات ترسیم  

حسی از  طوط برزان بل نسبت  شخصیت  استک    شهودی بسیار بیش ر

 بردک    بل نسبت پرتابی بهره میصاف، شکس ل بل نسبت منحنی و پاره

  بعدی  شهودی بیش ر است رل غاببا سلشخصیت  شکا: ترری  ترسیماد  

حسی بیش ر  شخصیت  تنوو هندسی و غیرهندسی دارد؛ در مقابا  و    است

 هندسی و معین استک 

حسی  شخصیت  اابال بل دیاگرام دارد؛ براکآ  شهودی  شخصیت  الائم:  

بردک در مواردی نیز تفاود  نوش ار و الائم گرافیکی بیش ری را بل رار می

   راربرد الائم بل این وروح نیستک

 گرایی استک گرایی و بروناندازه رلی: این م غیر بیش ر وابس ل بل درون

بیش ر   و  مشاهده  تنوو  دس ل  دو  هر  در  و  درون با  جانمائی:  گرایی 

ها از مررز راغذ شروو  بیش ر شهودی  ،وجودگرایی ارتباط داردک بااین برون 

 رنندکمی

حسی بیش ر  شخصیت  شهودی از  شخصیت  نگاره: سرات در  سرات دست

 استک 

اب   شهودی بیش ر استک غ شخصیت  ایده و مفهوم: تنوو و تعداد ایده در  

های رودو و منظم بل  های حسی م مررز بر ایده اوبیل و با گامشخصیت

تثبیت   شهودیرسندمیمرحلل  ایدهک  بین  تفاود  و  زیاد  تنوو  با  ها  ها 

شا ص هس ند و در مسئلل باز با این گس ردگی در مواردی بل تثبیت  

    رسندکنهایی نمی

ایده و سطح توجل بل جزئیاد در   ر استک  حسی بیش شخصیت  وروح 

-تر با جزئیاد اندری مفهومتر و جامنهای رلیشهودی با ایدهشخصیت  

تر  های جزئیحسی با ایدهشخصیت  رند، در مقابا  سازی اوبیل را آغاز می

 تر آغاز و ح ی در مسئلل باز هم اصرار در پرورش یو ایده دارندک و محدود

  ، های اوبیل و ح ی تثبیت ایدهدهد رل در مرحلل ایدهان میزمان: ن ایج نش

حسی شهودی از  زودتر  غاببا  می  هاها  رلی  ن یجل  مقابا  بل  در  رسندک 
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رسدک غاببا در مسائا بس ل زودتر بل تثبیت ایده میحسی م ناس  با نوو مسئلل باز یا بس ل ن ایج م فاوتی دارد و  شخصیت  

 

 
 ایده و مفاهیم توبیدشده در گام های اول فرایند طراحی  :4 شکا

Fig. 4: Ideas and concepts generated in the first steps of the design process 
 

 
 ایده و مفاهیم شکا یاف ل در گام های اول فرایند طراحی :5 شکا

Fig. 5: The ideas and concepts shaped in the first steps of the design process 

 

 
گرا و برون گرادرون ی هاتی شخصی  طوط در هایژگیومقایسل  :6شکا  

Fig. 6: Comparing the features of lines in introverted and extraverted personalities 
 

 
 شخصیت لیدوسوی ارها یمعی بررسی در هاااماتفاود معنادار بین  :7شکا

Fig. 7: Significant difference between the factors in  two-way personality criteria 
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 شخصیت ادراری و ایاوتی

ادراری بیش ر و  شخصیت  در    ایاوتی، تنوو الم شخصیت  الم: بر لاف  

 ارجحی ی بین نوو و جنآ ندارندک 

تری دارد رل در مقابا  یف م نوواداراری طشخصیت    : شکا    در 

ادراری شخصیت  ایاوتی استک فشار الم در  شخصیت  یکنوا  ی  طوط  

از یکنوا ت  شخصیت  بیش ر  فشار  رل  است  سرات  ایاوتی  داردک  تری 

از  ادراری بلشخصیت  ترسیم     است،  ایاوتیشخصیت  صورد رلی رم ر 

   همراه استک  اما با ش ار بیش ر و در مواردی مکث و تاما زیادی  

با   بیش ر  غیرهندسی  و  هندسی  اشکال  تنوو  ادراری  شخصیت  شکا: 

الاال  ایاوتی  اما شخصیت  داراست؛  را  اشکال  جزئیاد رم ری  بل  مند 

 هندسی و فنی استک

دهد رل  ادراری و ایاوتی نشان میشخصیت های  الائم: تفاود زیاد بین  

ها در هر دو نوو مسئلل با الائم، نمادها و دیاگرام مسیر طراحی  ایاوتی

در مقایسل با شخصیت ادراری دهند و  تر نمایش میتر و وارحرا روشن

از نوش ار  های فردی است،  رل بیش ر م کی بر تنوو  طوط، اشکال و نماد

   ،گیرندبرای تشریح فرایند بهره می

ترسیم رلی  ابعاد  رلی:  بزرگ شخصیت    اندازه  مواردی  در  از  ادراری  تر 

 وجود نداردک بین آن ها  ایاوتی است اما تفاود معناداری  شخصیت  

ایده جانمایی  بیش ری  جانمائی:  تنوو  ادراری  شخصیت  در  اوبیل  های 

شخصیت  صوصا در مسئلل باز دارد؛ در مقابا انسجام و نظم بیش ر در  

د آن  صوصا  گس رش  و  ترسیم  شروو  برای  بس ل ایاوتی  مسئلل  ر 

 شودک مشاهده می

صورد رلی رم ر از ادراری بلشخصیت  نگاره: سرات نسبی  سرات دست

منظمشخصیت   ری م  رل  است  با  ایاوتی  حابت  این  داراستک  را  تری 

 شودک زدگی و تمررز بر اتمام رار در افراد ایاوتی نمایان میش ار 

دراری  صوصا برای  اشخصیت  های بلند در  و گام  ایده و مفهوم: تنوو ایده

های رم ر و  ایاوتی تعداد ایدهشخصیت  مسئلل باز بسیار بیش ر است؛  

ک توجل بل ن یجل  دهدفمند با جزئیاد بیش ر  صوصا در مسئلل بس ل دار

سرینشخصیت   را  از  ایاوتی  رندادراری  شخصیت  تر  شخصیت  ک  می 

سئلل باز  هایی با پایان باز، مبهم و فردی دارد و  صوصا در مادراری ایده

ایاوتی تمایا  شخصیت  رنن؛ اما در مقابا  همواره بل تکمیا ایده فکر می

 بندی مفهوم در هر دو مسئلل داردکبل جمن  یزیاد

زمان شخصیت  زمان:   مسیر  یو  پیش  ایاوتی  پایان  تا  را  شده  بندی 

ادراری سرات نامنظم و در مواردی سکود طو نی  شخصیت  گیرد؛ اما  می

رغم این نگاه رل همواره زمان رافی  یت ادراری الی در ترسیم داردک شخص

یابد هر دند در مواردی  دارد، در بیش ر موارد بل تثبیت ایده دست می

   شودکنهایی نمیایده وی  هم  
 

 شخصیت احساسی یا منطقی 

و رخامت الم در شخصیت تنوو  از منطقی الم:  بیش ر  احساسی  های 

 استک  

شخصیت  احساسی تنوو بیش ر و در مقابا شخصیت   : شکا  طوط 

رندک بل همین    در ترسیماد اس فاده میمنطقی از  طوط صاف و پاره

با  طوط  شخصیت  نسبت فشار الم در   احساسی تنوو بسیار بیش ری 

 شودک ها  طوط میانل مشاهده میمنحنی و شکس ل دارند اما در منطقی 

منطقی  شخصیت  رل در  شکا: تنوو اشکال یکسان است، با این تفاود  

دایق ر و هندسی است؛ بنابراین تفاود در سطح جزئیاد وجود  اشکال  

ا اشکال  تنوو  و  شخصیت    داردک  است  بیش ر  باز  مسئلل  در  حساسی 

اس فاده  شخصیت   و مشخص  اشکال هندسی  از  غاببا  بس ل  منطقی در 

 نمایدک تفاود اشکال بیش ر بل شهودی یا حسی بودن وابس ل استک می

در  الائم نمادها  و  الائم  بل  توجل  سطح  از  شخصیت  :  بیش ر  منطقی 

و  شخصیت   الائم  دیاگرام،  ااب   در  بودن  فرایندمدار  استک  احساسی 

منطقی استک  نوش ار  اص  ترسیمی  اس اندارد  تدوین  بیانگر  و  هاست 

 نوش ارهای دس ل احساسی بیش ر میامین شاارانل و مفهومی داردک 

م نوو و در مقابا منطقی ابعاد میانل را دارا    اندازه رلی: ابعاد در احساسی

   استک

منطقی منظم و اموما از یو سمت راغذ  شخصیت  جانمائی: جانمایی در  

های مخ لف  احساسی از جهت شخصیت  شود؛ اما  دپ یا راست آغاز می

توان تفاود اطعی  و نمیاس فاده می رند  هم در ابعاد گوناگون  راغذ آن 

 را شناسایی نمودک 

دهند اما  نگاره: در سرات تفاود زیادی را باهم نشان نمیستسرات د

 ها سرات نسبی یکسانی دارندکمنطقی

ترین  های بلند و ابهام دو مسئلل باز و بس ل از مهمایده و مفهوم: تنوو، گام

مرات  رم ر  های بل ها با ایدهاحساسی استک منطقیشخصیت  های  ویژگی

ها در مسئلل  ش ری را داردک منطقیتر آغاز و در بس ل شدد بیو جزئی

بس ل توانمندتر و در باز سردرگمی اوبیل و تعجیا در رسیدن بل پاسخ  

 دارندک 

تر  منطقی منظمشخصیت    ،زمان: در تثبیت مفهوم اوبیل و ن یجل گرایی

شخصیت  شهودی و  شخصیت  احساسی مانند  شخصیت  استک در مواردی  

   رندکام ناو می  ایده غاببا در مسئلل بس ل لق  ادراری از  
 

 گیری نتیجه

در   نهف ل  مفاهیم  شنا ت  برای  پژوهشگران  مشاهداد  حاصا  تحقیق 

از  نگارهدست برگرف ل  دانشجویان  شخصیت  با  پیوند  در  مفهومی  های 

پردازدک  نظریل گرافوبو ی است رل بل رابطل بین شخصیت افراد و    می

بازنمایی  پژوهش،   تحقیق یعنی مسئلل    ی بلپاسخگوی  با هدفدر نظام 

دستویژگی در  نهف ل  املکرد شخصیت نگاره های  و  مفهومی  های  های 

 انجام شدک  مخ لف در پاسخ بل مسئلل باز و بس ل  

  گرا بر وردی رلی با مسئلل دارندهای برونشخصیت  ن ایج نشان می دهد
های ذهنی  صوصا در حا مسائا باز با  گراها با ایدهدر مقابا درون  و

اطلاااد بسیار زیاد و غرن شدن در یو ایده توجهی بل اصا    گرداوری

مسئلل و دنیای وااعی ندارندک انزواطلبی و ارطرار در نوو ترسیم گویای  
ها استک در شخصیت شهودی و حسی، نحوه  رعف اا ماد بل نفآ آن

ک توجل  می یابد  دریافت و تفسیر مسئلل طراحی و ان قال آن نمود بیش ری  
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ها برای تحلیا شود رل شهودیایی و داس انی موج  میهای روبل جنبل
موفق دندبعدی  با    مسائا  باز  مسئلل  حا  در  بنابراین  باشند؛   لق  تر 

توفیق بیش ری داش ل و در مقابا دات   (8)شکا شماره  های م نوو  ایده 

رم ری در توجل بل جزئیاد  صوصا در مسئلل بس ل دارندک این رعف یا  
زئیاد در موااعی با رنار گذاش ن ایده همراه استک  توجهی اامدانل بل جبی

و   معین  سا  ار  دبیا  بل  بیش ر  بس ل  مسائا  در  حسی  افراد  توانایی 

  ، استک الاال بل جزئیاد و رشف نحوه رارررد اشیا مخ لف  ملموس آن

در  این افراد  دهد، اما  این دس ل را برای رارهای فنی مناس  نشان می
باز سردرگمی دارندک شخصیت ادراری در مقابا    ها برای مسائاتعمیق ایده

ها سعی در بهبود فیای مسئلل  ایاوتی با تعمیق و تکثر ایدهشخصیت  

پی  در  ترسیم،  در  تعجیا  و  زمان  مدیریت  با  ایاوتی  داردک شخصیت 
است؛    رسیدن بل ن یجل در زمان تعیین شده و  اتمل رار فارغ از ن یجل

ها  با مسئلل طراحی داردک رعف ایاوتیپذیری رم ری در تعاما  و انعطاف

  ک با تصور حجم زیاد رار و ترس از اتمام همواره با اس رس همراه هس ند

پذیری  ها با ااطعیت رم ری در زمان اتخاذ تصمیم نهایی و انطبانادراری
ها در بس ل توانایی  شوند، اما ایاوتیبا مسائا بد سا  ار شناسایی می

ها را  های به ر و ایاوتیها را شروو رنندهادراریتوان با تری دارندک می

دهنده به ر پایان  احساسی  یهای  نامیدک  بس ل  مسائا  در  با   صوصا  ها 
هایی  تری را نسبت بل منطقیهای م نوو از مسئلل ن ایج م فاودبرداشت

ارائل دادندک شیوه حا مسئلل بس ل و باز منطقی یکسان و م عادل است؛  

ا ن ایج  ریفیت  توجل  حساسیاما  استک  با تر  بس ل  تا  باز  مسئلل  در  ها 

مند  ها افرادی نظامها بل اوانین و تدوین اس اندارد، مانند ایاوتیمنطقی
 رندک گرا را وصف میپرتلاش و ن یجل

 

 

 

 

 
 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

گر آن است رل  های اول )شکا شماره هشت( نمایانهای گامتنوو ایده

های منحصربل فردی در طراحی دارند و  دانشجویان توانمندیهر یو از  

شودک  ها ن ایج به ری حاصا میباید در نظر داشت با شنا ت و هدایت آن

یابد با  های اوبیل طراحی پرورش میاین نگاه در دروس پایل رل توانایی

ایده، ویژگینگارهراربرد دست توبید  بهبود  بر  مفهومی، الاوه  های  های 

های  نگارهک بررسی دستمی رنددانشجویان را برای اساتید نمایان  درونی  

می نشان  ادردهد شخصیتمفهومی  و  بل اهای شهودی  اابا ری  صورد 

گرا بل اندازه  رمال توجهی مهارد ذاتی در حا مسائا باز دارندک این دس ل

جو نیس ند و طراحی  ود را در آ رین بحظاد  ها راابت ایاوتی و منطقی

دهندک در این دس ل رروری است رل پایان باز و نرسیدن بل یو  یانجام م

ایده مشخص در رنار توجل رم بل جزئیاد موردتوجل اساتید ارار گیردک  

های ایاوتی و منطقی در دریافت بیش ر م کی در دس ل مقابا شخصیت

در حا مسائا بس ل توانایی بیش ری را دارند    ،بر حآ هس ند )تا شهود(

در  و    ها نمود یاف ل استنگاره لاایت و اس رس در دسترل با راهش  

پیچیده تقویت  مسائا  با  اساتید  راهنمایی  دارندک  رم ری  توانایی  تر 

های مخ لف ادراک و تفسیر محی  در رنار بهبود نظام توبید ایده  شیوه 

 تواند تا حد زیادی رارگشا باشدک می

سی و در ابعاد مخ لف  های دیگر برر تواند بل شیوهمیاین پژوهش  ن ایج  

راهنمای اساتید در آموزش دروس طراحی مقاطن با تر باشدک از دیگر سو  

می تواند مورد  یا گروه طراحان  افراد حرفل ای  اابلیت تعمیم تحقیق بل  

       نظر ارار گیردک

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 (هاتیشخصبرای یو مسئلل باز و یو مسئلل بس ل )تفاود مشهود بین  دشده یتوبی هاده یامیانگین نسبت تعداد   :8شکا 

Fig. 8: The average ratio of the number of generated ideas for a structured/ill-structured problem (the apparent difference between personalities) 

 

 بس ل  های رلی شخصیت در حا مسئلل باز وویژگی  :4جدول 
Table 4: General personality traits in solving open and closed problem 

weak points Strengths  Compatibility  Personality  

Isolationism, weakness in self-esteem, timidity, Avoidance 
of principle 

Focus on internal ideas, gather a lot of Information, multi-
dimensional 

No difference Introvert  
 

Higher confidence, greater weakness in Ill structured 
Problem, negligence, less accuracy 

Focusing on external ideas, holistic No difference Extrovert  

Ignoring the details, partially solving the structured problem Diverse idea generation, multi-dimensional look at the 
problem, attention to generality, coolness, interest in 
complexity 

Ill structured Intuitive  

One-dimensional look, not holistic Attention to detail, technical ability Structured Sensor  

Ignoring time, dropping the issue, dropping the idea Producing diverse, multi-dimensional, coolness Ill structured Perceiver  

Problem solving, perpetual stress, one-dimensional, less creativity Focus on one idea, timely Structured Judger  

Weakness in structured problem, lack of attention to detail Multidimensional look, holism Ill structured Feeler  

Methodology, less creativity Balance in Problem Solving, conclusions, Standardization, 
Systematization 

Both Thinker  
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 مشارکت نویسهدگان 

 تمام نویسندگان بل نسبت سهم برابر در این پژوهش مشاررت داش ندک
 

 تشکر و قدردانی

با انوان »نقش   است نویسنده دوماین مقابل مس خرج از رسابل در ری 

راهنمایی نویسنده اول در    وهای مفهومی در فرایند طراحی«  دس نگاره 

 دانشگاه هنر اسلامی تبریز انجام گرف ل استک 
 

 تعارض مهافع 

 « کگونل تعارض منافن توس  نویسندگان بیان نشده است»هیچ

 

 نوشت پی
1 Graphology 
2 Graphanalysis  
3 Le mystéres de l'écriture, Systéme de graphologie 
4  Traité pratique de graphologie, Étude du caractère de 
l'homme d'après son écriture, L'écriture et le caractère 
5 Zeitschrift für menschenkunde 
6 Handschrift und charakter 
7 Referential drawings 
8 Diagrams 
9 Presentation Drawings 
10 Visionary Drawings 
11 Design Drawings 
12 Conceptual Sketch 

 های مفهومینگاره نمونل ای از سل شخصیت ناهمگون در آزمون شخصیت و دست  13
14 Myers-Briggs type indicators 
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Background and Objectives:  In contemporary times, the concept of attachment to place 
has found considerable differences. Social scientists are heavily involved in the concepts 
of place and attachment to place. What happens to people's emotional connection to a 
place in a dynamic society? At the macro level, globalization theorists offer a 
considerable understanding of the effects of dynamics on place and social organization 
in a city. They put emphasis on how economic, social, political, and cultural changes, 
travel and migration increase connectivity between distant places. Environmental 
psychologists, social scientists, and geoanthropologists distinguish between dynamism 
and attachment to space, and see the two concepts as contradictory. In the 
argumentative view, attachment to place is a phenomenon that is in the form of 
individual, social and place-human relations. Attachment in educational spaces is one of 
the most important factors affecting student attendance and consequently the 
prosperity and dynamics of the educational environment. Paying attention to the needs 
of these people with regard to their physical conditions can make their presence more 
prominent in educational settings. The purpose of this study was to identify the factors 
affecting students' attachment feeling among high school students in Bojnourd. This 
research is an applied research in terms of purpose . 

Methods:  In this study, survey and correlational research were used. For this purpose, 
Kolmogorov-Smirnov statistical test was used to determine the normality of the 
distribution of research data and multiple linear regression and Pearson correlation tests 
were used to determine the relationship and severity and the relationship between 
independent and dependent variables . 
Findings: Findings showed that the sense of identity variable has the highest correlation 
with the level of attachment feeling. Therefore, the level of attachment feeling among 
the research variables is affected by the level of sense of identity and its related 
indicators. The second variable with the Pearson correlation coefficient is 0463 social 
bonds. The attachment sense variable was ranked third with a coefficient of 0.444, with 
the highest correlation being the attachment feeling question, which was 0.500 and a 
mean of 3.17, and the least related to being missing for this place in the attachment 
feeling, which was a mean of 2. 31 represents this issue, with a mean of 2.61 for quitting 
this place in three schools. 
Conclusion: Based on this, 37 indices were measured in 3 components. Summary of 
research results indicate that the components of sense of identity are the most 
important physical components affecting students' sense of attachment in educational 
spaces, respectively. Considering the correlation coefficients between the micro-
indicators and the feeling of attachment, and to promote the sense of attachment to 
school, it is suggested to use architectural elements and shapes and volumes that 
identify the place until the sense of identity and finally the feeling of attachment is 
promoted. And significant components of the place are in the next ranks, in this process, 
preference for others and offering the school to others in the second stage through the 
meaning of place affects the attachment to the place. 
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دانشمندان    .ای پیدا کرده استهای قابل ملاحظهدر دوران معاصر مفهوم دلبستگی به مكان تفاوت:پیشینه و اهداف

به  با  علوم اجتماعی  اتفاقاتی بر پیوندهای عاطفی مردم  به مكان هستند. چه  شدت درگیر مفاهیم مكان و دلبستگی 

ای از تاثیرات  شدن فهم قابل ملاحظهدر سطح کلان نظریه پردازهای جهانی   آید.وجود میمكان در یک جامعه پویا به

ین نكته تاکید دارند که چگونه تغییرات اقتصادی،  دهند. آنها بر ا پویایی بر مكان و سازمان اجتماعی در یک شهر ارائه می

ارتباط افزایش  و مهاجرت سبب  و فرهنگی، مسافرت  اجتماعی  و  بین مكاناجتماعی، سیاسی  های دوردست  پذیری 

محیطی، دانشمندان علوم اجتماعی، جغرافیدانان انسانی تفاوتی بین پویایی و دلبستگی به مكان  گردد. روانشناسانمی

ای است که  دانند. در دیدگاه استدلالی دلبستگی به مكان به عنوان پدیدهد و آن دو مفهوم را متضاد هم میقائل هستن

 عوامل ترینمهم از یكی آموزشی فضاهای در دلبستگی  .انسان است -در قالب مفاهیم فردی، اجتماعی و روابط مكان 

 توجه با این افراد نیازهای به است. توجه محیط آموزشی پویایی و رونق آن تبع به و آموزاندانش حضورپذیری بر مؤثر

 با حاضر پژوهش راستا همین آموزشی گردد. در فضاهای در آنها ترپررنگ حضور ساززمینه تواند می جسمی شرایط به

آموزان دبیرستان شهر   آموزاندانش دلبستگی احساس  بر مؤثر عوامل شناسایی هدف بین دانش   صورت بجنورددر 

 . است کاربردی هایشپژوه جزء هدف، حیث از پژوهش است. این گرفته

 آماری آزمون از راستا این است. در شده استفاده و همبستگی پیمایشی پژوهش روش در این پژوهش از  ها:روش

 خطی رگرسیون آماری هایآزمون از و های پژوهشتوزیع داده بودن نرمال تشخیص جهت اسمیرنف – کولموگراف

 استفاده وابسته و  مستقل  متغیرهای بین  رابطه جهت و و شدت رابطه تعیین جهت پیرسون همبستگی آزمون و چندگانه

 است. شده

بالاترین همبستگی را با میزان احساسها نشان مییافته  :هایافته  دهد.  دلبستگی نشان میدهد متغیر حس هویت، 

های  دلبستگی در بین متغیرهای پژوهش در مرحله اول متاثر از میزان احساس هویت و شاخصبنابراین میزان احساس

اجتماعی است. متغیر حس وابستگی  پیوندهای463/0باشد. دومین متغیر با ضریب همبستگی پیرسون  مرتبط با آن می

علق در دلبستگی است که  تدر رتبه سوم قرار دارد که بیشترین همبستگی مربوط به پرسش احساس 444/0با ضریب 

شدن برای این مكان در احساس  نمایانگر این موضوع است و کمترین مربوط به دلتنگ    17/3و میانگین    500/0عدد  

کندن از این مكان در  برای پرسش دل  2/  61 نمایانگر این موضوع است و میانگین    31/2دلبستگی است که میانگین

 سه مدرسه است. 

 حاکی پژوهش نتایج است. خلاصه شده  واقع مورد سنجش مؤلفه  3 قالب در شاخص  37 اساس این بر  :گیرینتیجه

فضاهای   در آموزاندانش دلبستگی احساس  بر مؤثر کالبدی هایمؤلفه مهمترینترتیب   حس هویت به مؤلفه است آن از

دلبستگی، به منظور ارتقای دلبستگی در  ها و احساس  با توجه به ضرایب همبستگی بین خرد شاخص .هستند آموزشی

استفاده از عناصر و شكل نهایت  مدرسه  تا اینكه حس هویت و در  نماید  ها و احجام معماری که مكان را هویتمند 

 .گردداحساس دلبستگی ارتقا یابد پیشنهاد می 

http://www.isau.ir/article_62017.html
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   مهمقدّ

دلبستگی  حس  های موثر بر  مولفه ارزیابی  اصلی مسئله حاضر، پژوهش در

 و اصلاح مشكلات جهت  تواندمی آن  از حاصل نتایج و  است  مكان  به

 مورد آتی هایجهت طرح راهكار ارائه  و موجود  وضع های محدودیت

فرضیه اصلی تحقیق آن است که محیط در ارتقا و    .گیرد قرار  استفاده

اساتاثیر  دلبستگیبهبود حس   این  بر  است.  به  گذار  تحقیق  س سوال 

فضای    در  های محیطیها و قابلیتچه ویژگی  شود:شرح زیر مطرح می

حس  آموزشی میزان  مكان    دلبستگی،  میبه  ارتقا  حس    بخشد؟را 

نظر    مورد مدل  ارائه  و هاپرسش به پاسخگویی از  پس   ؟چیست  دلبستگی

فضای آموزشی    به مكان در  دلبستگیحس   بررسی به انتها در پژوهش،

   شود.می  پرداخته

ای  های قابل ملاحظه دوران معاصر مفهوم دلبستگی به مكان تفاوتدر  

شدت درگیر مفاهیم  هدانشمندان علوم اجتماعی ب  .[2]پیدا کرده است  

به مكان   و دلبستگی  عاطفی  مكان  پیوندهای  بر  اتفاقاتی  چه  هستند. 

ر سطح کلان نظریه  د  آید.وجود میهمردم با مكان در یک جامعه پویا ب

ای از تاثیرات پویایی بر مكان و  شدن فهم قابل ملاحظهپردازهای جهانی 

آنها بر این نكته تاکید دارند    دهند.زمان اجتماعی در یک شهر ارائه می سا

تغییرات اقتصادی، اجتماعی، سیاسی و اجتماعی و فرهنگی، که چگونه 

های دوردست  پذیری بین مكانمسافرت و مهاجرت سبب افزایش ارتباط

دانشمندان علوم اجتماعی، جغرافیدانان    ،محیطیروانشناسان   گردد.می

ند و آن دو  انسانی تفاوتی بین پویایی و دلبستگی به مكان قائل هست

دانند. در دیدگاه استدلالی دلبستگی به مكان به  میمفهوم را متضاد هم  

  روابط مكان و    اجتماعی،  یای است که در قالب مفاهیم فردعنوان پدیده 

  .[4]است  انسان

 مطالعات .است شده استفاده  مطالعه برای دو شیوه از حاضر یمقالهدر 

 متعددی  اسناد و  مقالات ها،نخست کتاب گام  ای: درکتابخانه و اسنادی

 رویكردهای پیرامون  و هانگرش ها،ویژگی تحقیق، مبانی نظری مورد در

  -تحلیلی روش با این گام  است. گرفته انجام  دلبستگی به مكان مفهوم

 است.   گرفته قرار مورد بررسی توصیفی

 به مفاهیم این کیفی و کمی یمقایسه تحلیل و هدف با  دوم گام در

و در نهایت   است شده پرداخته آراء  و  هادیدگاه بندی و طبقه بندیدسته

دبیرستان در  موردی  مطالعه  محققبا  پرسشنامه  بجنورد  ساخته  های 

واقع    هشدتوزیع   ارزیابی  و  مورد سنجش  به مكان  مفهوم دلبستگی  و 

 ساختار پژوهش موجود ارائه شده است.   1 در شكل    .ه استگردید

مكان   به  دلبستگی  انسانی  با  جغرافیدانان  مردم  پیوند  عنوان  به  را 

دانند که به دنبال ارتباط هستند تا اینكه نیازهای  های معنادار میمكان 

جامعه و  اجتماعی  روانشناسان  برای  کنند.  تامین  را  انسانی  -اساسی 

انگیزه مهمی   اجتماع،  شناسان دلبستگی فرد به یک مكان یا شهر یا 

ها صرف کنند، با مردم مكانبرای مردم است تا اینكه زمان خود را در آن  

های خود درباره مشكلات محله با  دیگر ملاقات و گفتگو کنند، از نگرانی 

در  و  دهند  ارائه  را  مسائل  این  حل  راه  کنند،  صحبت  محله  مردم 

داشته  تلاش  محله شرکت  امور  بهبود  برای  رسمی  غیر  و  رسمی  های 

بهبود بخشند.   را  آن  و  اجتماع محافظت کنند  از  ها  این تلاشباشند، 

عموما در پاسخ به خطرهای ادراک شده برای سلامتی ساکنین، امنیت،  

تواند حس دلبستگی به مكان را که  دارایی و کیفیت زندگی است که می

 .[6] گردد نابود کندمنجر به تعهد و مشارکت جمعی می

 

 
 چارچوب تحلیلی مقاله : 1 شكل

Fig. 1:  Analytical Paper Framework 

 

 دلبستگی به مکان 

  زیر اند که در جدول  پژوهشگران مختلفی بر دلبستگی به مكان پرداخته

های موجود بین رویكرد سنتی و مدرن به دلبستگی  توان به تفاوتمی

 .[5]  اشاره کردبه مكان  

 
 رویكرد سنتی و مدرن به دلبستگی  :1 جدول

Table 1: Traditional and modern approach to attachment 

Modern approach 
The traditional cognitive 

approach 

Reasonable and reasonable 
resources 

Psychological and introverted 
experience 

Social experience Common social-individual 
understanding 

Dialogue and background 
structure 

Individual-group feature 

Performing social activity and 
recognizing interactive work 

Performing individual functions 
such as survival, self-organization 

and continuity 

Variability of meaning Sustainability of meaning 
Building human relationships-

places 
Reconciliation of human 

relationships - places 

Strong ideological and expressive 
connection 

Weak ideological and expressive 
communication 

 

و برقراری ارتباط  های ویژه از طریق مبادله  مردم زندگی خود را در مكان

با   مردم    طوریهبکنند  مكان سازماندهی میدرونی  فرایند  این  که در 

های خاص  ها دارند. این مكانمكان  آنای با  ارتباط عاطفی مهم و پیچیده 

ها و فرایندهای جهانی  دارای اهمیت مكانی هستند که گاهی به شبكه

ه عنوان یک موقعیت جغرافیایی و سیستم واقع ب  مرتبط هستند. مكان در

که در یک موقعیت فیزیكی سازماندهی شده است و در    اجتماعی است

Literature review

Extract the findings

Conclusion

Extracting theoretical 
pattern

Theoretical pattern 
test
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یک شبكه جهانی پیچیده از روابط فیزیكی، اجتماعی و اقتصادی عمل  

آشفتگی  هجاب  .[7]کندمی عنوان  به  خاص  مكان  از  آوارگی  و  جایی 

در این حالت    .رددگ اجتماعی و مكانی است که سبب نابودی مردم می

این موضوع  افراد به دنبال نوسازی ارتباط عاطفی خود با مكان هستند که  

جابجایی و آوارگی از یک   .دشومی  شناختهبه عنوان دلبستگی به مكان  

مكان در تاریخ آمریكا بصورت فراوان قابل مشاهده است که افراد از خانه  

این موضوع نظر جامعه علمی را به خود جلب کرده    .اندخود آواره شده

   .[8] است

می زندگی  حالت  این  در  که  شبكه  مردمی  در  را  خود  واقع  در  کنند 

که حس مكان این افراد آسیب    به نحویکنند  اجتماعی ضعیف پیدا می

یابد. اعتماد مردم در این حالت به خاطر  بیند و دلبستگی کاهش میمی

مكان و عدم دلبستگی به یک مكان ناامن و نامناسب  ارتباط شدن با بی

می گره  .[1]  بیندآسیب  است  فرضیه  اعتقاد  این  بر  ترسانده  که  های 

به عملكرد مكان و پیوندهای متقابل  در مكان  دگرگونی شدید و مداوم  

زند. اما ارتباط و پیوند  زند آسیب میکه مردم را به آن مكان پیوند می

  گیرد شكل میاز طریق تجربه جمعی و دلبستگی دوباره به آن مكان  

دگرگونی  .[1] شدید  این  اثرهای  یا واکنش  بر  کمبود  به  عاطفی  های 

   .[9]افتدهای عاطفی انسان اتفاق می نابودی قسمتی از سیستم

است که در یک سری از مراحل  اتفاقی  نابودی رابطه بین فرد و یک مكان  

ی شدیدی در پیتسبورگ  ها یبه عنوان مثال دگرگون .[10]افتدمیزندگی  

نفر مجبور    8000  و بخش تجاری کاهش یافت.  اتفاق افتاد  1950در سال  

اجباری محل سكونت   ترک  و شغلخود شدبه  و  ند  کلیسا  زیاد،  های 

. دومین مرحله از بازسازی صنعتی  ندهای اجتماعی نابود گردیدسازمان

انجام شد تاثیر وسیعی بر    1990تا    1970های  پیتسبورگ که بین سال

خلاف   بر  داشت.  مكان  این  که جابجاییمحدوده  داوطلبانه  های 

رآسیب  و  عاطفی  نداردهای  دنبال  به  اجباریجابجایی  ،وانی    ، های 

   داشتفراد و جوامع به دنبال خواهد  عاطفی و ذهنی را برای اهای  آسیب 

نشان    تغییراتردید.  نابود گ  مكاناین  از تجارت در    بخش عمده ای  .[11]

را به    این مكانمسیری که    ،پیدا کرد  تغییر  مكاندهد که مرزهای  می

و مراکز    بازار مسكن  ،شهر بزرگ پیتسبورگ وصل می کرد محدود شد

گردیدند،نابو  تجاری برای    د  امنی  فضای  زیادی که  مراکز سازماندهی 

ی  هایفضاهای بیرونی امن مكاناز بین رفتند،  ندآورده بودوجود هبافراد 

و خشونت   از  برای جرم  منطقه  و جمعیت  سال    38100گردیدند  در 

متمایز    دورهکاهش پیدا کرد. سیمز سه    1990در سال    9830به    1950

  1960تا    1930در دوره اول    .تشخیص می دهد  این مكانرا در تاریخ  

می زندگی  بزرگ  منسجم  محله  یک  در  کودکان  و  و    کردندجوانان 

حرکت  زیاد    فعالیت  نواحیاسر قلمرو و بین  در سرت  آزادانهطور  هکودکان ب

مردم    و  گردیدندمیزیادی از مردم محافظت    افرادوسیله  هب  . آنهاکردندمی

رابطه بین جوانان  تند.  دانسهمه کودکان مسئول می  ر مقابلدن را  خودشا

 کردند.  مراقبت می  جوانانو کودکان واضح بود و بزرگسالان از  

خانم بروان    کردندبه این محیط نقل مكان  افراد    1944در سالهنگامیكه  

در ابتدا  .  می کنندبرای کودکان عمل  والدین  شبیه  خانواده ها    بود  معتقد

کودکان این احساس    در ادامهکردند اما  بزرگسالان با کودکان بازی نمی

  ها، ای  که تعدادی از بزرگسالان، اعضای خانواده و هم محله  دا کردندرا پی

پنجره  را  آنها   یا  ایوان  آشپزخانه  از  میباز  که  هنگامی  .کنندتماشا 

می آنها  نبودند  کارکردن  حال  در  ایوان  بزرگسالان  طریق  از  توانستند 

و کنند یا با هم به رادیو گوش  جلویی خانه با یكدیگر در خیابان گفتگ

در واقع چشم افراد محله بر کودکان  و از کودکان مراقبت کنند،  د  دهن

بود زمان گذار محسوب    1980تا    1960های  دوره دوم که بین سال   .بود

بود،  گردیدمی مانده  باقی  قدیمی  ساختارهای  از  طوریكه  هب  ،تعدادی 

محله ها احساس کردند که آنها می توانند همه کودکان را    در  جوانان

نارضایتی کودکان گردید.    و تنبیه کنند   و  این موضوع سبب آشفتگی 

بود. شبكه های اجتماعی از    2004تا    1980های  دوره سوم بین سال 

و   خانواده  سطح  در  افراد  از  تعداد کمی  به  محله  سطح  در  افراد  بین 

ها که در دوره اول به عنوان  خانواده  کرد.  گسترش پیدا  ی کوچکهامحله

بودند  خانواده  یافته  و توسعه  بزرگ  ادامه  های  ند  کاملا کوچک شد در 

ای  یكی از ساکنان در مصاحبه  .شدندطوریكه شامل مادر و فرزندان میهب

لی  کطورهب  :بكار بردبرای نوع زندگی در این مكان  را  غیر منتظره  عبارت  

در واقع  خواهد اتفاق بیافتد.  معلوم نیست چه چیزی میدر این مكان  

در هر روز   منتظرهغیرتواند یک عامل  نچه در محیط بیرونی است میآ

کنید  شوید شما به یک چیز فكر میهر روز که از خواب بیدار می باشد.

تواند  دلبستگی به مكان میتواند به چیز دیگری تغییر کند.  و آن می

در واقع ساختار فیزیكی مكان متاثر از    .های جمعی باشدمتاثر از تجربه

یک  های جمعی  تغییرات در تجربه  .در مكان هستند  های جمعیهتجرب

دهد و چگونه  که یک مكان چه معنی می  استاشاره به این مطلب    مكان

های جمعی با ساختار اقتصادی، کالبدی و  در واقع تجربه  .رودکار میهب

تجربه  اجتم مكان یک  به  دلبستگی  دارند.  تنگاتنگ  ارتباط  مكان  اعی 

روانی فردی نیست بلكه گاهی یک تجربه جمعی است که در بعضی از 

مردم تمایل دلایل اقتصادی از بین رفته است، در حالی که    ها بهمكان

واقع شوند و به مكان دلبستگی داشته  مورد احترام  مكان  آن  دارند در  

  .[12]باشند

شوند  ود میخ   محلیطور مداوم مجبور به ترک مكان  هب  کهمردم بومی  

از مكان بومی شان    های کوچكتر و غریبه نقل مكان نمایند وتا به مكان

توان میدر این زمینه    می بینند.های روانی  آسیب  ،کنندقطع ارتباط می

قبیله در  به  جابجایی  این  دلیل  به  که  داشت  اشاره  آمریكا  بومی  های 

توان  ای از این موارد را مینمونه .[13]دیدندآسیب  شرایط گروهی خود 

سال   مكان    1838در  از  شدند  مجبور  که  دید  چروکی  مردم  بین  در 

در نهایت  یانا به اوکلاهاما نقل مكان کنند.  ی خود در جنوب ایندقبیله

  سكونت داشته باشند. ای  مردم بومی آنجا مجبور شدند در قسمت حاشیه

آمریكایی   و  آفریقایی  این    کهجوامع  مكانبا  اجباری  تغییر  و  های 

شدید  دگرگونی بودند  های  شروبرو  شدید  دگرگونی  این  دلیل  بكه  به 

 کاهش یافت   در بین آنها  در مكان نابود گردید و دلبستگی  شان  اجتماعی

[8].  
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در تحقیقات چیزی که به عنوان تغییرات ریشه نامیده می شود در واقع  

کمبود قسمتی از اکوسیستمهای عاطفی  به فشار عاطفی به دلیل  واکنش  

های  تاریخ جابجایی .افتدهای شدید اتفاق می دگرگونی است که در طی

عاطفی   تغییرات  و  اتفاقات  به  بیشتر  مردم  اجباری   .[9]پردازدمیبر 

های کیفی مهمی بین اشخاص در جهت ادراک دلبستگی به مكان  تفاوت

در اشخاص پویا احساس دلبستگی با اشخاص دیگر متفاوت    .وجود دارد

و  است.   پویا  را  پرافراد  مكان  با  عاطفی  پیوندهای  است  تحرک ممكن 

اشخاص    در  دهند اما محتوا و معنای این پیوندها متفاوت است.توسعه  

مكان به  دلبستگی  عموما  پایینپویا  اولیه  سكونتی  اما  است    های 

پویایی  در واقع    ،های بزرگتر قوی است دلبستگی این اشخاص به مكان

می کاهش  را  بومی  عرصه    .دهد پیوندهای  در  مطالعات  همچنین 

دلبستگی دهد که  نشان میها با مقیاس مختلف  مردم به مكاندلبستگی  

گیری ملی و محلی دارند قوی  در بین افراد پرتحرک و پویایی که جهت

الگوی نقل    5است. به عنوان مثال مطالعاتی در سوئد بر اساس شناسایی  

الگوی مختلف    5دهد با توجه به این  نشان می  کهمكان صورت گرفت  

المللی، طول سكونت  زانه، مسافرت بین)رفتن روزانه به کار، مسافرت رو

ای  ای و منطقهو مهاجرت بین المللی( دلبستگی در سطوح ملی ، قاره 

  .[1]قابل شناسایی است

می سكونتی  مكانپویایی  در  دلبستگی  میزان  در  تغییراتی  های  تواند 

ها را ممكن است  افرادی که پویا هستند مكانقدیمی و جدید ایجاد کند.  

به  به   فراوانی  دلبستگی  افراد  و  کنند  درک  معنادار  مختلفی  دلایل 

تلف دلبستگی به مكان را  مكانهای خانه خود نشان دهند و الگوهای مخ

می برداشتدهند.  توسعه  دلبستگی  در  احساس  مكان  از  مختلف  های 

میم پیدا  بروز  بین  مطالعهند.  کختلف  منچستر  در  سوج  توسط  ای 

طبقه انتخاب  .  گرفت  میانی صورتمهاجران  دنبال  به  دهندگان  پاسخ 

زندگی، هویت  هایی که بر اساس سبکانتخاب.  بودند  دقیق محل زندگی

ار افراد در آن ب  دهد مكانی که یک نتایج نشان می   .طبقه اجتماعی بود  و

که این نوع    دهدشان میاند میزان بالایی از دلبستگی را نسكونت داشته

این دلبستگی متاثر    سنتی به مكان متفاوت است.لبستگی  دلبستگی با د

  در واقع سكونت در یک مكان   از جنبه های تعلق به مكان برای افراد بود.

   .گرددبه دلبستگی تاریخی مكان منجر می

مكان از  افراد  درصورتی  رسد  می  نظر  و  به  دارند  رضایت  خود  های 

  مكان   آن  یا همه زندگی خود را در  یقسمت  گیرد کهدلبستگی شكل می

کرده   گرفته    باشندصرف  افراد شكل  بین  قوی  اجتماعی  پیوندهای  و 

به عنوان نوستالژی از آن    های دراز مدت کهاما در مقابل سكونتباشد.  

گیری فرهنگی  ن با جهتورود تازه واردا  باای است که  شود به گونهیاد می

جایگاه و  اجتمامختلف  تغیهای  سبب  اغلب  متفاوت  مكان  ر  یعی 

در مطالعه ای دریافتند که    2009گردند. بارکوس و بروان در سال  می

های موجود در دلبستگی به مكان به تفاوت در شخصیت افراد از  تفاوت

مطالعه آنها در کنتاکی   .تحرک و پویایی آنها بستگی دارد  میزانقبیل  

دهد که سه رویكرد مختلف نسبت به مكان و دلبستگی  شرقی نشان می

داری در مكان: اشخاصی که به صورت ریشه  –  1كان وجود دارد  به م

مانند  در مكان باقی میتماعات بومی در مكان منسجم هستند  قوی با اج

به مكان:    نفرت نسبت  –   2دهند.  و دلبستگی خود به مكان را توسعه می

پیوند و  دلبستگی  که  دارند،  اشخاصی  مكان  با  اجتماعی ضعیفی  های 

که دارند  خود  خانه  مكان  از  نفرت  به    احساس  حالت  این  در  عموما 

ها  در واقع کمبود منابع و فرصت.  نندکمكان میهای نزدیک نقل مكان 

قبلی   مكان  مكان  در  در  دائمی  سكونت  برای               . استجدید  عاملی 

برای  پویایی و تحرک همراه با دلبستگی: افراد عموما مكان خود را    -3

خود را با مكان  کنند اما پیوند عاطفی  آموزش و حرفه ی بهتر ترک می

ای دیگر دو الگوی کلی از دلبستگی ارائه  در مطالعه   کنند.اولیه حفظ می

سال   در  هامان  مطالعات  با  که  شامل    1992گردید  و  دارد  همخوانی 

آگاهانه مكان زندگی مرتبط    گی سنتی و فعال است که به انتخابدلبست

   الگوی متفاوت ارائه می گردد    3دلبسته نشدن به یک مكان در    است.

احساسات  بیگانگی  -   1 به  که  گفته  :  سكونت  مكان  به  نسبت  منفی 

در یک مكان    پذیرش موقت افرادگرایی مكانی که  نسبی  –  2شود  می

های فرهنگی، اجتماعی،  ر از جنبهاین موارد متاثمكانی که  بی  –  3است  

ی که ساکنان در آنجا  شهرهای  قتصادی و مدت زمان سكونت و تعدادا

داشته استسكونت  مرتبط  عدم  الگو  3  این  .اند  روش  ی  با  دلبستگی 

بعدا توسط    بین شهرهای آمریكا انجام گردید وهای کیفی در  مصاحبه

در پژوهشی    .دو مطالعه کمی در دو کشور اوکراین و لهستان تایید گردید

ی برای دلبستگی به یک شهر استفاده گردید که  عاملاز یک مقیاس سه

دلبستگی سنتی   بودبا  از  .متفاوت  بودند  عبارت  تحقیق  این        : سوالات 

وجود داشته باشد من تمایلی به خروج از این  های بهتری اگر مكان  -1

ن تا  کردن جایی دیگر بهتر به نظر برسد م اگر زندگی  -2مكان ندارم.  

من دوست دارم اطراف شهر گردش    -  3ام.  حالا به این موضوع نپرداخته

من دوست دارم شهرم را به    -  4های جدید را کشف کنم.  کنم و مكان

ستگی به هر مكانی  بم نباید احساس دلمرد   -  5هایم نشان بدهم.  مهمان

اگر یک مكان  ،  های عجیب زیادی دارداین شهر مكان  - 6داشته باشند 

بهتر پیدا کنم به آنجا نقل مكان خواهم کرد. در این مطالعه سوالاتی در 

این    -  1مورد مقیاس دلبستگی به مكان ارائه گردید که عبارت بودند از  

های  تفاوت  من قسمتی از این مكان هستم.  -  2مكان قسمتی از من است  

طفی با مكان  روانی در فرایند دلبستگی سبب تفاوت در فرایند پیوند عا

روز سكونت می دنبال تجربه هر  به  الگوی سنتی دلبستگی که  گردد. 

خانوادگی  شه داری  یدلبستگی است و پیوندهای عاطفی ما بیشتر به ر

ال فرایند دلبستگی به مدت  اما در دلبستگی فع  .در مكان مرتبط است

 .[14] زمان سكونت و پیوند با گذشته مرتبط است

تحقیقاتی دیگر در زمینه دلبستگی به مكان بین افراد پویا مربوط به ایده  

بر اساس این تحقیقات افرادی که بطور    .فلدمن از هویت مكانی است

مكان بین  دارند  دائم  تمایل  اغلب  هستند  حرکت  در  مختلف  های 

وجود    آنجاشان در  انتخاب کنند که تجربه سكونت قبلیهایی را  مكان 

سبب ایجاد  جدید    یپیوندهای عاطفی با مكانهای سكونت،  داشته باشد 

های سكونت  دلبستگی به مكاندر واقع    .[1] گردددلبستگی به مكان می

های فیزیكی و  اولیه بیشتر وابسته به پیوندهای اجتماعی است و ویژگی
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بین افراد    های تفریحی لازم است.امكانات مكان برای دلبستگی به مكان 

تفاوت مكان  به  چندگانه  دلبستگی  حس  دلبستگی با  در  کیفی  های 

باشد.تواند در مكانمی یزان دلبستگی در  م  های مختلف وجود داشته 

و دلبستگی به مدت زمان   های مختلف، متفاوت استبا مقیاس هامكان

است مرتبط  مكان  یک  در  و   .[1]سكونت  گذشته  با  ارتباط  و  خاطره 

در واقع خاطره    .ردد گهای جدید میدلبستگی به مكانسبب  پیوستگی 

عواطف  به مكان به وجود  دلبستگی  گردد.  ند عاطفی با مكان میسبب پیو

تگی، احساس تعلق، تمایل به نزدیک ماندن با شی  دلبسمورد    در شی

مكانمورد   به  بازگشت  به  تمایل  و  قدیمی  دلبستگی  دور  های  هنگام 

می گفته  آنها  از  تعری  .شودماندن  مكاندر  به  دلبستگی  از   ،ف  یكی 

وی مدت زمان ماندن در یک مكان  ر   ترین محورهای تعریف بربرجسته

وجود  مكان  آن  ماندن در    تمایل فراوانی برای ادامه داریطوریكه  هب  ،است 

باشد اندازهداشته  ابزارهای  در  در    گیری.  مكان  به  دلبستگی  حس 

من از مجبور شدن برای  "با عبارت  های مختلف این موضوع پرسشنامه

برای من ترک این مكان  "،  "خورمیک مكان دیگر تاسف مینقل مكان به  

  "دارم در این مكان بمانمطور مشخص تمایل  هن بم "،"خیلی سخت است

مكان    به مكان تمایلات فرد را به گذشتهدلبستگی   .[1]  گرددبیان می

گذشته و زمان حاضر    در واقع افراد به دنبال پلی بینکند.  مرتبط می

های  عاطفی و پیوند با مكان در مكان  یکه ریشه هاطوریخود هستند  

 کند. جدید رشد پیدا می

تحقیقات متعددی در کشورهای بزرگ از قبیل آمریكا، انگلیس، اسپانیا،  

دهد که میانگین دلبستگی به  فرانسه، هلند و اوکراین نشان میایتالیا،  

مقیاسی نشان از این    5در طیف لیكرت    4و    3مكان بالا است که عدد  

ای  درجه  7در یک مقیاس    5و    4یا گاهی این عدد بین    .اهمیت دارد

ای است. تحقیقی در لهستان بین درجه  4در یک مقیاس    5.2است و  

درصد مردم احساس دلبستگی    8دهد که  شهر و روستا نشان می  365

در یک مقیاس    4درصد دلبستگی بالاتر از عدد    33دارند و    3در زیر عدد  

کشور صورت گرفت    24تحقیق جهانی دیگر بین مردم    ای دارند.درجه  5

زندگی کنند تا  و از مردم خواسته شد مكانی را که تمایل دارند در آنجا 

دهد که نتایج نشان می  .هتر شود بیان کنندشان باینكه شرایط زندگی

در اولویت اول قرار  را  در هر کشور    خودی ابتدایی  پاسخ دهندگان محله 

بیماری  .[1]  دادند بروز  مكان سبب  به  دلبستگی  نابودی  واقع  های  در 

از دیدگاه سیمونه    .گرددو به خطر افتادن سلامتی افراد میروانی در فرد  

داشتن ریشه  عنوان  با  مكان  به  دلبستگی  فرانسوی  فیلسوف  ،  ویل 

دلبستگی    فرد و نیاز حداقل روح انسانی است.هر  مهمترین بخش زندگی  

تر و  ر از زندگی، سرمایه اجتماعی قویبه مكان سبب رضایتمندی بهت

افتاده  رات اتفاق  یگردد. در دوران معاصر به دلیل تغیسازگاری بهتر می

زندگی   الگوی  و  سبک  مردم  در  تحرک  و  پویایی  افزایش  نظریه  و 

هایی که  باید به دنبال تبیین بهتر دلبستگی در مكاندلبستگی به مكان  

ارتباطی با سابقه خانوادگی فرد ندارند و فرد مدت زمان زیادی در این  

باشد.   است،  بیگانه  فرهنگی  لحاظ  از  و  است  نداشته  سكونت  مكان 

به    دلبستگی مكان  پیوسته به  اشیاء  را  شكل  با  را  مورد  بطه  دلبستگی 

ته وجود دارد و حتی  دهد که این رابطه در زمان حاضر و گذشنشان می

تواند از طریق اشیاء  این پیوستگی می  .انده شودتواند به آینده هم کشمی

تمرکز بر گذشته فرد در    باد  توانمی  دیگری  و اشیاء   نمادین ایجاد گردد

شخص خود  در این حالت    ،جایگزین گرددهای خانوادگی، شخصی  جنبه

مولفه  داند. خاطره به عنوان  نوان یک قسمت از تاریخچه مكان میرا به ع

مكان،   به  مكاندلبستگی  به  را  مردم  است که  ارتباطی  هایشان  عنصر 

اطی وابسته به  ای که قسمتی از این عنصر ارتبکند به گونهمیمرتبط  

طور طولانی در یک   فردی که به   .است مدت زمان سكونت در یک مكان  

گردد و  و خاطره های مكانی او غنی تر می کند حافظهمكان زندگی می

مردم پیوند عاطفی خود با    .کندحساس تعلق بیشتر به مكان پیدا میا

که این حافظه بیشتر به   دهندمعنایی گسترش میمكان را با حافظه  

کمتر   سكونت  زمان  مدت  و  دارد  توجه  دلبستگی  در  مكان  تاریخچه 

در این الگوی حافظه و خاطره نوع پیوند عاطفی با مكان    .اهمیت دارد

است سابقه    .متفاوت  و  اقتصادی  و  اجتماعی  جایگاه  با  مردم  بین  در 

تجرب با  مكان  به  دلبستگی  پایین  صورفرهنگی  زندگی  روزمره  ت  ه 

سابقه خانوادگی صورت  ین بقیه مردم با تاریخچه مكان و  گیرد و در بمی

 گیرد.می

شناس انگلیسی مفهوم حافظه رفتاری را معرفی کرد  کانرتون یک جامعه

آید و  وجود می ههای خاص ب( بیشتر در مكانکه این نوع حافظه )خاطره 

حافظه معنایی ها در  پژوهشگردد.  به عنوان مكان شناخته میاین بستر  

از سابقه خانوادگی آنها صحبت    دهد که کودکان با والدینی کهنشان می

شوند و عزت نفس و هویت قویتر دارند نسبت  کنند بهتر سازگار می می

در دوران معاصر  کنند.  به آنهایی که فقط در دوران معاصر زندگی می

رن  الگوی زندگی پویا، همجنسی فرهنگ و دیگر ویژگیهای زندگی مد

مكانمحیط این  که  است  کرده  نابود  را  انگیز  خاطره  الگوهای  های  ها 

عموما با تولید    یشانکمبودهاو  ها بودند  سنتی زندگی، فرهنگ و ارزش

خاطرهمكان استهای  گشته  جبران  مصنوعی  از  هامكان  ؛ انگیز  که  یی 

از  کنند و پیوستگی تاریخی در افراد را گم شده محافظت می  یگذشته

ا خانوادگی  طریق  سابقه  و  تاریخ  به  تمایل  و  علاقه  بازبینی  فزایش 

دهد که دلبستگی به مكان در بین مردم  ها نشان میپژوهش  .کنندمی

د که در بخش تاریخی های جدیهای تاریخی نسبت به مكان در مكان

در واقع تاریخچه مكان با دلبستگی    .گردند بیشتر استشهر احداث می

 .[15] .گرددقوی دارد و سبب تعهد به مكان می  به مكان همبستگی

ز طریق  یک مكان ادهنده  بستر تشكیلها به عنوان  ها و خاطرهحافظه

آیند و احتیاج به زمان برای توسعه و  زندگی در یک مكان بدست می

دارند جلو  یوقت  .گسترش  به  رو  زمان  مسیرهامیکه  در  رود  ی جدید 

های  آید و افراد برای سازگاری با این مكانوجود میههای جدید بمكان

به   دارند  هایحمایتجدید  نیاز  عنوان    .[1]روانی  به  رویدادی  حافظه 

شود در به عنوان نوستالژی از آن یاد می  مولفه دلبستگی به مكان که

دهد که چگونه  ذهنی به گذشته فرد است و نشان میواقع نوعی بازگشت  

می گذشته  بدهد.رویدادهای  رخ  شدید    تواند  آرزوی  تنها  نوستالژی 

بلكه یک ابزار قوی روانی    ،احساسی نسبت به آنچه وجود ندارد نیست
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افرادی است که به دنبال ترمیم خود با مكانی  برای  بخودی پیوستگی 

که به دلیل رویدادهای عاطفی زندگی و اتفاقات عمده در زندگی   هستند

ارتباطی بین گذشته و زمان حال است و    ،این مفهوم  .ود گردیده استبنا

و   نفس  میعزت  افزایش  را  زندگی  از  پیوندهای  رضایتمندی  و  دهد 

های  تقویت خواهد کرد. در واقع خاطره  عاطفی با مكان سكونت فعلی را

م سبب  گسستگیینوستالژیک  به  کنیم  گردد  غلبه  فضایی  و  های 

مكان   به  و    د.شوایجاد  دلبستگی  نوستالژی  از طریق  دلبستگی  ایجاد 

هایی که بعد های قدیمی خاطره انگیز در بین لهستانیبازگشت به مكان

از جنگ جهانی دوم با خانواده در کانادا اقامت داشتند نمونه ای از این  

ریشه بودن خود از طریق  هویتی و بیحس بیموارد است که این افراد بر  

 .[1]جستجو در عناصر کالبدی گذشته غلبه کردند

 

 پیشینه پژوهش 

های زیادی در زمینه پژوهش نداشته است  دلبستگی به مكان پیشرفت

که این بیشتر به دلیل ازدیاد و افزایش مفاهیم در عرصه پیوند عاطفی  

است مكان  و  بودن،  1فیلیاتوپو.  انسان  دار  ریشه        مكانی،  وابستگی، 

جمعی یا  مكان، حسمكانی، حس شهری، دلبستگی مكانی، هویت هویت

نمونهتعلق است.  جمعی  عرصه  این  در  مفاهیم  از  پیش    20ای  سال 

بر این اعتقاد بودند که چالش    (1993)  محققین از قبیل گیلانی و فلدمن

ها و رویكردهای مختلف   هدگااساسی در این حوزه بیشتر به انسجام دی

دهد که می توان تحقیقات  ها در این عرصه نشان میپژوهش  گردد.بر می

 طبقه بندی کرد:   زیردر این عرصه را در محورهای کلی  

دی  بعیک  یمفهومعنوان  از محققان دلبستگی به مكان را بهتعدادی   -

گرفتهدر بانظر  و  هویت  اند  قبیل  از  وابستگی م  مفاهیمی  یا    كانی 

  .[17،18]  اندمكانی یكی گرفته

را - آن  محققان  از  دیگر  در  تعدادی  بعدی  چند  مفهوم  نظر    یک 

اند.  نظر گرفته  گانه در   5گانه، دو گانه و  اند و دارای ابعاد سهگرفته

شوماخربه و  استوکولوس  مثال  واسكه(1981)  عنوان  و  ویلیامز   ،  

بعدی در نظر  نوان یک مفهوم دودلبستگی به مكان را به ع  (2003)
  لویكا   باشد.می  به مكان  وابستگیگیرند که شامل هویت مكانی و  می

(2011  b)   ک مفهوم دارای سه الگو  عنوان یدلبستگی به مكان را به

  شده، مكان نسبی  : مكان ذاتیاز  گیرد که عبارت استدر نظر می
هم این مفهوم  (  2010)  شده. رایموند و همكارانشده و مكان کشف

، هویت  ، پیوند خانوادگیمكانیبعدی وابستگی ساختار چهار  را دارای  

 داند. مكانی و پیوند دوستان می

از محققان هم دلبستگی به مكان را به عنوان - یک   تعدادی دیگر 

می دیگر  مفاهیم  ذیل  در  لالی   .دن دانمفهوم  برای  مثال  عنوان    به 

مك  (1992) به  هویتدلبستگی  مفاهیم  از  جزئی  استان  .  شهری 

مكان  ، هویتدلبستگی به مكان (  2006)برای جورگنسن و استدمن  

 مكان است. از مفاهیم حس  بخشیو وابستگی به مكان  

 مكان، شیء، مثل موضوع یک به ( دلبستگی2009از دیدگاه دانشپور )

 روست؛ هبرو آن با خود روزمره زندگی در فرد که موضوعاتی و سایر فرد

 و  حسی  رفتاری، شناختی،  ساختارهای  زندگی، قبلی تجارب  بر مبتنی

 شناختی،  رفتاری، طرح اساس این بر  افراد کهچراباشد.  می فرد اجتماعی

 تازه  های رویارویی و تجارب تمام و ساخته  خود از اجتماعی و حسی

 بندیطبقه و ساماندهی ادراک، طرح، این پایهبر را نو موضوعی با خود

 .سپارندمی خاطر  به نموده و

گیفوراسكن و  )ل  مكا  (2010د  به  ساختار  دلبستگی  عنوان  به  را  ن 

است.  د که دارای ابعاد فردی، ابعاد مكانی و فرایند روانی  ندانبعدی میسه

شود که دلبستگی به مكان در سطوح فردی  در ابعاد فردی نشان داده می

میجمو   اتفاق  می  .افتدعی  نشان  دلبستگی  روانی  که  فرایند  دهد 

دلبستگی به مكان دارای سه بعد شناخت، رفتار و عاطفه است. دلبستگی  

در   .گرددبستگی کالبدی و اجتماعی تقسیم میبه مكان به دو بعد دل

وند بین فرد یا گروه با مكان  این مدل از دلبستگی به مكان به عنوان پی

ویژگی و  دلبستگی  درجه  مكانی،  سطح  در  که  و  است  اجتماعی  های 

مكانی در حال تغییر است و از طریق فرایند های رفتاری، شناختی و  

میعاطفی   گیری  روش  .[24]  گرددشناخته  اندازه  برای  مختلفی  های 

این روش دارد که  به مكان وجود  با  ها در  دلبستگی  و ساختار  محتوا 

مت مقیاسیكدیگر  میان  در  هستند.  یکفاوت  برای  های  ارزیابی  بعدی 

  وان به مقیاس بونویتو، پرگیونی، بونز و همكاران تدلبستگی به مكان می

در پژوهشی توسط    اشاره داشت.در زمینه دلبستگی به محله  (  1999)

های  عنوان آیتممعیارهای انسجام، هویت و ریشه داری به  (  2010)فورنرا  

در تحقیقی در ضروری برای سنجش دلبستگی به مكان انتخاب گردید.  

از یک پرسشنامه  (  2010،  2005)  لویكازمینه دلبستگی به مكان توسط  

آیتمی برای سنجش استفاده گردید که عموما بر احساسات و عواطف    24

)نسبت   داشت  اشاره  مكان  و  شدنگم  احساسبه  امنیت  احساس   ،

های مرتبط با هویت را هم در نظر  دادن( و همچنین آیتمرجیحاحساس ت

های دلبستگی  های لازم در زمینه راهبعد از تحلیل وی تفاوت  .گرفته بود

ارزیابی قرار . در مقیاسی که توسط هرناندز  گرفت  به یک مكان مورد 

  بعدا توسط همكاران وی مورد تایید   ( مورد استفاده واقع شد و2007)

گرفته بعدی در نظر  یک  یوان ساختار قرار گرفت دلبستگی به مكان به عن

  اوت میزان ملاقات با مكان، آشنایی وهشی سه معیار متف . در پژ شودمی

  خاص قابل شناخت است   ان یک مكانبا مكان و میزانی که مكان به عنو 

ازه گیری دلبستگی به مكان از  . در پژوهشی برای اند در نظر گرفته شد

ن   3 عواطف  با  مرتبط  میآیتم  استفاده  مكان  در  ماندن  از  کنند  اشی 

(.  شدن ، مجبور به ترک مكان حالی از ماندن در مكان، استراحتخوش)

وان پیوند عاطفی  ( در پژوهشی دلبستگی به مكان را به عن2009کورپلا )

من هنگام    -  1  است  زیربعدی  که دارای ساختار دو  داندمردم با مكان می

که این مكان  هنگامی  –  2کنم  دلتنگی میدوری از این مكان احساس  

وهشی  در پژ  (2009کنم. دلاگو )کنم احساس خستگی نمیرا ملاقات می

داند که به میبا مكان ن را به عنوان یک پیوند عاطفی دلبستگی به مكا

زندگی   کیفیت  و  استامنیت  مورد  که    مرتبط  ذیل  سوال  با  میتواند 

کنید  زندگی می  در آنکنید مكانی که  آیا شما فكر میپرسش واقع گردد:  

( پرکینز  بروان،  وایس،  لایک  است.  زندگی  برای  خوبی  (  2004مكان 
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در    .دن دانساس غمگینی مرتبط با ترک مكان میدلبستگی به مكان را برا 

که  واقع   غرواین  احساس  مردم  به  رچطور  دارند.    نسبت  شان  خانه 

( تبیتو  و  روابط  2010اسكوپولیتی  هویت،  قبیل  از  معیارهایی  از   )

میاجتم استفاده  عاطفی  پیوندهای  جورگنسن  اعی،  و  استدمن  کنند. 

زیابی دلبستگی ( معیارهای هویت و وابستگی را به عنوان معیار ار2003)

   د.نگیربه مكان در نظر می

( با محیط    دلبستگی را به( حس  1976رلف  پیوندی احساسی  عنوان 

(  2003و پرکینز )  دهد. بروانکه نیازهای اساسی بشر را پاسخ میداند  می

از بودن در مكان   پیوند احساسی فرد  حس غرور و شادی  از  را متأثر 

به مكان، در ادبیات    دانند. شواهد دیگر دال بر بستر عاطفی دلبستگیمی

وط به زمانی که اشخاص به دلایلی همچون بلایای  مكانی، مرب مربوط به لا

طبیعی، جنگ، مهاجرت و یا انقلاب مجبور به ترک مكان شوند، ریشه  

در مورد طرح توسعه    دارد. اولین مطالعات در این خصوص توسط فرید

یرات اساسی در  ی(که باعث تغ)بعد از طوفان کاترینا  نوست وشهری غرب ب 

او به نقل از سكنل و گیفورد  محله شد، صورت گرفت. نتایج پژو هش 

رفتن ساختار آشنای قبلی و بستر ( حاکی از آن بود که از دست 2010)

اجتماعی منجر به ترک بسیاری از ساکنان اولیه گردید و ماهیت کالبدی  

و اجتماعی محله پس از بازسازی کاملأ تغییر نمود. پس از این رویداد  

و   ناراحتی  ابراز  به  ساکنان  از  نتیجه بسیاری  فرید  پرداختند.  افسوس 

ها نیست، بلكه بعد از  ابراز ناراحتی مختص به مرگ انسانگرفت که این  

ها نشان  تحقیقات در این عرصههای محبوب نیز شایع است.  فقدان مكان

  به عنوان   ،ی است های مختلف میزان متفاوتدهد دلبستگی در مكانمی

حاکی از این های روستایی  محیطوگنبارک در  مثال مطالعات ویلیماز و ر

  2( مطابق شكل  2001و هرناندز )  نتایج مطالعات هیدالگواست.  موضوع  

خانه بالاتر از شهر قرار    حاکی از آن است که حس دلبستگی در مقیاس

ین  نو دلبستگی در مقیاس شهر بالاتر از همسایگی است. همچگرفته  

 کالبدی است. دلبستگی به فضای اجتماعی بالاتر از مكان  

 
 

 رابطه مقیاس مكان با حس دلبستگی :2 شكل
Fig. 2: The scale of place with sense of attachment 

بعد   2( حس دلبستگی به مكان را با  2009تایلر به نقل از دانشپور )

مكان و زمان آشنایی(  کالبدی )ریشه داشتن، اشاره به قدمت    وابستگی

وابستگی و    و  بومی  بندهای  و  )قید  دلبستگیاجتماعی  یا  های  محلی 

( پس از بررسی  2000ویلیامز )  کند.ا( معرفی میهاجتماعی افراد و گروه

بعدی هویت و وابستگی        2گذار بر حس دلبستگی، الگویموضوع اثر  61

او جهت   .[34]استبه مكان را الگوی بهینه جهت ارزیابی معرفی کرده  

الگو الگو را در پروژه    2  یتعمیم  ای متعددی مورد  ه بعدی خود، این 

پژوهش خود  ( در  a  2004و همكارانش )  کایل استفاده قرار داده است. 

ای اندازهاز  برای  رگنباک  و  ویلیامز  تأثیر ده  مكان  به  دلبستگی  گیری 

پیوندهای اجتماعی    بعد هویت و وابستگی، بعد سوم یعنی  2پذیرفته و به  

افزوده  نیز  پرسشنامه  ،  [35]اندرا  موضوع    19که یک  این  برای  آیتمی 

 یی حس دلبستگمجموعه مكانی زیرگاهی هویت  .ستفاده شده استا

تلقی شده است. در    [23]ی هویتمجموعه و گاهی دلبستگی زیر [36]

دکتر  رساله  موجود،  مستند  پژوهش  تنها  چرخچیان    یایران  خانم 

ی حس دلبستگی  باشد که به مطالعهصنعت میودر دانشگاه علم  (2009)

حس  در فضای شهری قزوین پرداخته است. وی به دنبال عوامل مؤثر در  

دسته  یک  در  و  پرداخته  آندلبستگی  گسترده  عوامل  بندی  به  را  ها 

رضایتمندی،   تجارب،  و  خاطرات  فردی،  فرهنگی،  اجتماعی،  کالبدی، 

نموده   تفكیک  در طراحی  مشارکت  و  زمان  تعاملی،  و  فعالیتی  عوامل 

ش اعظم مطالعات انجام گرفته در این حوزه توسط دکتر ویلیامز  بخ  است.

( محقق علوم اجتماعی در  2003،  2000،    1992،    1989و همكارانش )

و الگوی پیشنهادی  مؤسسه تحقیقاتی راکی مونتاین صورت گرفته است  

 وی مورد استفاده محققان بسیاری قرار گرفته است.  

ب محیط  با  فردی  تجربه  یک  از  مكان  به  میهدلبستگی  د.  آی وجود 

های فرهنگی، پویایی،  عی، ارزشطبی  هایی از قبیل کیفیت محیطویژگی

بر توسعه دلبستگی به مكان تاثیر سكونت، فرصت  طول های تفریحی 

دهد که دلبستگی به مكان شامل  مطالعات دیگری نشان می  .[37]  دارند

ارهای  ابز  .[38]مكان هستند  تبط وابستگی به مكان و هویتدو بعد مر

ات دلبستگی آوری اطلاعات در تحقیقکمی و کیفی مختلف برای جمع

پرسشنامه، مصاحبه، عكس برداری به   .[39] ستکار رفته اهبه مكان ب

به  های رایج در مطالعات دلبستگی به مكان است.  عنوان یكی از روش

رایان با یک روش ترکیبی تاثیرات دلبستگی به مكان را بر  عنوان مثال  

 رفتارهای خرید در یک شهر روستایی در استرالیا بررسی کرده است

سه  .[40] به  دلبستگی  حس  ارزیابی  در  مقاله  این  نظر  مورد  الگوی 

وابسته    مكان و پیوندهایكان، وابستگی به  شاخص هویت م  اجتماعی 

   است.
 

 
 مدل مفهومی تحقیق  :3شكل

Fig. 3: Conceptual model of research 
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 روش تحقیق

  توصیفی روش پژوهش، و کاربردی نوع از هدف  لحاظ  به حاضر پژوهش

 ساخته  ق محق پرسشنامه  از  با استفاده  ابتدا  روش  این است. در  یمایشیپ

حس   مؤلفه از کاربران ادراک ای،گزینه  5 لیكرت طیف اساس بر

مولفمیسنجیده   دلبستگی به  توجه  با  و شاخصهشود.  مطرح  ها  های 

شاخص کلی طراحی گردید. نظر به کیفی بودن    3  سوال و  37  شده 

از  متغ استفاده  با  شاخص مورد ارزیابی قرار    3یرها سوالات پرسشنامه 

برای  گیرد.  می انجام مرحله چند در هاداده تحلیل و تجزیه گرفت.

 سنجش برای دانشگاه ابتدا در حس دلبستگی مؤلفه همبستگی ارزیابی

پرسشنامهداده ،حس دلبستگی مؤلفه  بههای  سنجش حس   منظور  ها 

آنها، دلبستگی از   کدامهر در نیز بار  یک و هاشاخص در بار یک بین 

 استفاده با پرسشنامه کاربران کل . پایائیشودمی بررسی هازیرشاخص

 پژوهش در  شاخص شود. اینمی تأیید و  کرونباخ سنجش آلفای ضریب از

 سؤالات از که است این دهندهنشان که گردید محاسبه  941/0 حاضر 

 تحلیل با روش  نیز هاپرسشنامه هستند. روائی برخوردار مناسبی پایائی

 معماری رشته و کارشناسان اساتید نظر  از گیریبهره با صوری، روایی

 گیرد.  قرار می ارزیابی مورد

ها با توجه به میزان آلفای کرونباخ محاسبه شده برای هر یک از گویه

ها بالا و به عبارت دیگر ابزار  توان گفت که همبستگی درونی گویهمی

داده  و توزیع هاپرسشنامه پژوهش از پایایی خوبی برخوردار است. سپس

همبستگی   گیریاندازه از استفاده با و شده تحلیل تجزیه و و گردآوری  اه

هویت  3 پیوندهای  مولفه  وابستگیمكان،  با اجتماعی،  مولفه   مكان 

دلبستگی  پسمی  سنجیده  احساس  پیش شود.   با  که اولیه آزموناز 

شد،   انجام معماری هایتهرش و کارشناسان اساتید از تعدادی مشارکت

 در . گردید کاربران توزیع بین در نمونه   30 تعداد با رسمی آزمون پیش

 خطای سطح و  95% گرفتن دقت نظر در  با ها پرسشنامه بعدی،  گام

نمونه به  نفر   250 بین  در  05/0 آموزان  دانش از  آزمون  مورد  عنوان 

بجنورددبیرستان تصادفی به که های  توزیع   اند،شده انتخاب صورت 

بداده نهایت در  و گردید -نرم از استفاده با  آنها از آمده دستههای 

تجزیه   SPSSفزارا عوامل   قرار تحلیل و  مورد  بین  همبستگی  و  گرفت 

شد ا  .سنجیده  سنجهجهت  همبستگی  دلبستگیرزیابی  حس  و   های 

مكان از ضریب    مكان، پیوندهای اجتماعی، وابستگی  های هویتمولفه

 استفاده شده است.همبستگی پیرسون  

 
 روایی و پایایی ابزار سنجش 

سوال طراحی گردید.   37های مطرح شده ها و شاخصبا توجه به مولفه

کیفی به  پرسنظر  سوالات  متغیرها،  طیف  شبودن  از  استفاده  با  نامه 

پنج ظاهری  سنجش  روایی  است.  شده  طراحی  لیكرت  ای  گزینه 

شنامه با استفاده  بجنورد و پایایی پرس پرسشنامه به کمک اساتید دانشگاه  

با توجه به  تایید شده است.    زیربه شرح جدول    کرونباخاز آزمون آلفای

آلفای کرونباخ محاسبه شده ها از گویه  برای هر یک(  941/0)  میزان 

ها بالا و به عبارت دیگر ابزار  توان گفت که همبستگی درونی گویهمی

ها بصورت  دادههمچنین کلیه  .  ستا پژوهش از پایایی خوبی برخوردار  

 ند. اتصادفی انتخاب شده 

 
 آلفای کرونباخ پرسشنامه دلبستگی :2 جدول

Table 2: Cronbach's alpha of attachment questionnaire 

Cronbach's alpha N of items 

.941 40 

 

 معرفی مطالعه موردی

معرفی تصویری سه الگوی مدرسه قابل مشاهده است که    زیردر شكل  

ا الگوها در سه  بندی شده  لگوی خطی، متمرکز و گسترده تقسیماین 

  10 است که تاریخچه این مدارس مربوط به دوران معاصر است که در

اخیر ساخته شده    به ترتیب مدارس شهید مطهری، مدرسه   اند وسال 

های  که دارای ورودی  باشندخمینی میامامالله رفسنجانی و مدرسه  آیت

این مدارس    اند.شده هستند و از مصالح آجر و سنگ ساخته شده   طراحی

اند  ها در طبقه اول و دوم قرار گرفتهکلاس ،اند در دو طبقه ساخته شده 

باشند که  کلاس می  17 تا    14 کدام از مدارس به ترتیب دارای  که هر

 ار دارد.بخش اداری در طبقه همكف قر

 

 هایافته

از حس بر مؤثر کالبدی عوامل سنجش  منظور به  سوی دلبستگی 

است.   همبستگی استفاده شده و پیمایشی پژوهش  روش  از آموزاندانش 

 لنرما  تشخیص جهت اسمیرنف کولموگراف آماری آزمون از راستا این در

 خطی رگرسیون  آماری  های آزمون از و های پژوهش داده توزیع بودن

آزمون چندگانه  و   شدت و  رابطه  تعیین جهت پیرسون همبستگی و 

 شده است.  استفاده وابسته و  مستقل متغیرهای بین رابطه جهت 
 

 
 

 
 

 معرفی تصویری نمونه های موردی  :4شكل
Fig. 4: Introducing sample case examples 



  al. et. M. Arghiani                                                                   (             324)                                                                            و همکار مصطفی ارغیانی

در سه   های بجنوردآموزان دبیرستاندانش شامل پژوهش آماری جامعه

 فرمول به با توجه نمونه حجم.  است  الگوی خطی، گسترده و متمرکز

در   رگرسیون تحلیل جهت مناسب نتایج به دستیابی به منظور کوکران

که در نهایت    است   شده  گرفته نظر در عدد   300 نمونه افزار حجم  نرم 

 منظور  . بهآوری گردید و مورد تحلیل واقع شدپرسشنامه جمع  226

با توجه به  . است شده استفاده  تصادفی گیرینمونه شیوه از گیری نمونه

آمده برای احساس دلبستگی در سه مدرسه با سه  دستههای بمیانگین

می نشان  نتایج  متمرکز  و  گسترده  خطی،  احساس  الگوی  که  دهد 

اما با    .دلبستگی در دو الگوی خطی و متمرکز تقریبا با هم برابر است

ا کمی  عدد  اختلاف  با  متمرکز  که    8138/2لگوی  خطی  الگوی  از 

در اولویت بعدی    5/2  الگوی گسترده با عدد  است بالاتر است.  8128/2

بر  همبستگی پیرسون متغیربا توجه به ضرایب  قرار دارد. های مستقل 

دهد متغیر حس هویت دلبستگی نتایج نشان میسته احساسمتغیر واب

بنابراین  .  دهددلبستگی نشان میمیزان احساسترین همبستگی را با  بالا

ثر  ادلبستگی در بین متغیرهای پژوهش در مرحله اول متمیزان احساس

و شاخص احساس هویت  میزان  با آن میاز  مرتبط  باشد. دومین  های 

پیرسون   با ضریب همبستگی  استپیوندهای   463/0متغیر  .  اجتماعی 

ضریب   با  وابستگی  حس  دارد  444/0متغیر  قرار  سوم  رتبه  که   در 

تعلق در دلبستگی است    احساسبیشترین همبستگی مربوط به پرسش  

ن  نگر این موضوع است و کمتریانمای  17/3و میانگین    500.0که عدد  

شدن برای این مكان در احساس دلبستگی است که  دلتنگمربوط به  

برای پرسش    61/2 این موضوع است و میانگینگر  نانمای  31/2 میانگین

کندن از این مكان در سه مدرسه است. در تحلیل وجود تفاوت بین  دل

دهد که اعداد  دلبستگی در سه الگو نتایج نشان می  های احساسمیانگین

در نتیجه توزیع ها بهنجار، نرمال    .است    -2و    2 چولگی و کشیدگی بین  

ها زیاد و  تعداد نمونه  ،ستای ا بوده است، متغیر پیوسته و فاصله  و خطی

شده انتخاب  می  ،اندتصادفی  نتیجه  تحلیل در  از  پارامتری  توان  های 

 استفاده کرد. 

 
 آزمون کروسكال والیس  :3 جدول

Table 3: Kruskal Wallis Test 
 Var00006 

Chi-square 3.809 

Df 2 

Asymp. sig. 
.149 

 
 ها آزمون شرط برابری واریانس :4جدول

Table 4: Test of homogeneity of variances 

Levene statistic Df1 Df2 Sig. 

2.333 2 223 .099 

 

آزمون   میانگیندر  احساساختلاف  برای  الگوی  ها  سه  در  دلبستگی 

  099/0شود و با توجه به عدد  ها بررسی میشرط برابری واریانسمدرسه  

-انس یکاست شرط برای اجرای آزمون تحلیل واری   05/0که بزرگتر از  

 رفه برقرار است. ط

 
 Fآزمون تحلیل واریانس یک طرفه و تحلیل  :5جدول

Table 5: Anova test 

 
Sum of 
squares 

Df 
Mean 
square 

F Sig. 

Between groups 4.999 2 2.499 2.135 .121 

Within groups 261.040 223 1.171   

Total 266.039 225    

 

فضاهای آموزشی با الگوهای خطی،   دلبستگی دراحساس مقایسه برای

متمرکز و   آزمون هاداده ودنبیترتیب به توجه  با گسترده   تحلیل   از 

واریانس یککروسكال و  تحلیل  والیس  و  است.    استفاده شده   Fطرفه 

 سطح مقدار به توجه با است مشخص فوق جدول در که طورهمان

وجود دهندهنشان باشد،می121/0 برابر که معناداری  اختلاف  عدم 

 بنابراینباشد.  می دلبستگیاحساس مؤلفه به توجه با الگو سه  بین معنادار

اختلاف اذعان اطمینان درصد  95 با توان می  نظر از معناداری نمود 

در  شاخص دلبستگی  آموزشی  احساس  خطی،   الگوی سه  در فضاهای 

    .ندارد وجود  گسترده و متمرکز 

 متغیرها،  بررسی همبستگی جهت  مناسب  آماری  آزمون  تعیین منظور  به

 دارای و پیوسته نوع از  و کمیصورت   به  ها داده اینكه به توجه با ابتدا 

کشیدگی   آزمون   از هستند، یا فاصله مقیاس  و  چولگی   جهتاعداد 

 به  توجه است. با شده استفادهها  داده توزیع نبودن  یا بودن لنرما  تعیین

ها  اعداد این آزمون برای میانگین شاخص شده، انجام مقادیر  محاسبات

ها  دهد که توزیع دادهنشان میاست که    -2و    2ها بین  و خرد شاخص

   نرمال است.

 که  آنها همچنین مقیاس و ها داده توزیع بودن نرمال به  توجه با بنابراین

 خطی رگرسیون  تكنیک از باشند ی میا فاصله نوع از و پیوسته صورتبه

  چندگانه

 میان متغیر  رابطه وجود بررسی برای پیرسون همبستگی آزمون آماری و

 شده استفاده جهت آنها و  شدت همچنین و مستقل  متغیرهای و وابسته

معنی  .است اعداد  به  توجه  ببا  در جدول  دسهداری  آمده  برای    زیرت 

از آزمون رگرسیون استفاده    04/0هویت با توجه به عدد  سنجش حس

از آزمون پارامتری    200/0گردید و برای دو مولفه دیگر با توجه به عدد  

    همبستگی پیرسون استفاده شد.

مولفه دلبستگیدر  برای حس  تعیین شده  مولفه  های  با سه  که  مكان 

کندن از این مكان مورد  شدن برای مكان و دلتعلق، دلتنگمستقل حس

ها از آزمون فریدمن برای  با توجه به نرمال نبودن داده  ،سنجش واقع شد 

میانگین گردیدمقایسه  استفاده  می  .ها  نشان  تفاوت  نتایج  که  دهد 

  40/2تعلق با میانگین رتبه  ها وجود دارد و حسمعناداری بین میانگین

و دشواری ترک آن با کندن از مكان  در بالاترین رتبه قرار دارد و دل

شدن برای مكان  گدر رتبه بعدی قرار دارد و دلتن 91/1 رتبهمیانگین  

ری برای احساس دلبستگی  گذادر رتبه بعدی تاثیر  1/ 69  با میانگین رتبه
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نتایج نشان می  .قرار دارد دهد که در بین سه مولفه احساس  در واقع 

تعلق در  تقیم مورد سنجش واقع شد مولفه حسطور مسهدلبستگی که ب

 بالاترین رتبه قرار دارد.

های مرتبط با آن یكی از مهمترین عوامل  هویت و شاخصمولفه حس

هویت  آموزشی است. حس  یگی در فضاها ذار بر احساس دلبستگتاثیر

  باشد   محیطآموزان به  تعلق دانش  کننده احساس تواند تقویتمناسب می

    ا بخشد.  را ارتق  و کارایی جسمی و ذهنی افراد

های  ی دار شاخص متغیره مبین رابطه معننتایج تحلیل رگرسیون چند

حس مولفه  به  دبیرستانمعطوف  در  دلبستگی  احساس  با  های  هویت 

 بجنورد است.  

یر مربوط به شاخص ویژگی منحصر  با توجه به جدول ذیل بیشترین تاث

انگیزی محیط است و شاخص خاطره  332/0 فرد مكان با عدد بتای  به

 ویت بعدی قرار دارد و شاخص  در اول  227/0با عدد  

های  در اولویت بعدی است و شاخص   0/ 189مكان با عدد بتای    معنای

ها و پیشنهاد مكان به دیگران برای تحصیل  ح محیط به دیگر مكانترجی

تاثیر معناداری در احساس   0/ 883و    0/ 352با توجه به عدد معناداری

ها و عناصر ثابت  باید با توجه به الماندلبستگی ندارند. بنابراین مكان  

به   ،فردی باشدطراحی گردد که دارای ویژگی منحصربهمعماری طوری 

     مثال حجم اثر )ترکیب احجام( باید با زمینه اثر متفاوت باشد.  عنوان

حس   در  خطی  رگرسیون  نتایج  میهمچنین  نشان  که  هویت  دهد 

مشخصه منحصر به فرد تاثیر دارد  بر   0/ 137 مكانی با عدد بتای  ترجیح

بتای عدد  با  دیگران  به  مكان  پیشنهاد  مولفه  مشخصه   459/0 و  بر 

مكان تاثیر دارد  بر معنی  448/0منحصر به فرد تاثیر دارد و با عدد بتای  

 بر خاطره در مكان تاثیر دارد.  0/ 230 و با عدد 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 
 های حس هویترابطه بین مولفه :5 شكل

Fig. 5: Relationship between the components of identity 

 

نتایج   و  گردید  ارزیابی  پیرسون  همبستگی  ضریب  با  دیگر  مولفه  دو 

دهد  دلبستگی نشان میجتماعی با احساس  ا   همبستگی مولفه پیوندهای
با عدد  و  که شاخص تعداد فضاهای کلاس در یک محدوده مناسب است  

ا با احساس دلبستگی  مبستگی ربیشترین ضریب ه  339/0همبستگی  

ای در  ملاحظه   قابلها در یک محدوده تاثیر  کلاسدر واقع تعداد  دارد.  
پیوندهای اجتماعی و  احساس    تعامل  نهایت  و در  دلبستگی  اجتماعی 

 داشته است. 

با ضریب همبستگی   در  326/0شاخص شكل و هندسه فضای کلاس 

قرار دارد که این نتایج   ذاری بر احساس دلبستگیگاولویت بعدی تاثیر
  گذاری بر تعامل دهد که شكل و هندسه فضای کلاس با تاثیرنشان می

بستگی تاثیر اجتماعی بر احساس دل  گیری پیوندهایاجتماعی و شكل

 رد. دا

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 خاطره

دلبستگی 

 به مكان

 معنی
منحصر 

 به فرد

 ترجیح
پیشنهاد 

 به دیگران

 ضریب همبستگی سه مولفه متغیر مستقل با حس دلبستگی  :6جدول
Table 6: Correlation coefficient of three independent variable components with attachment sense 

 
 

Var00044 Var00045 Var00046 Var00047 

Var00044 

Pearson correlation 1 **.586 **.444 **.463 

Sig. (2-tailed)  .000 .000 .000 

N 227 227 227 227 

Var00045 

Pearson correlation **.586 1 **.545 **.439 

Sig. (2-tailed) .000  .000 .000 

N 227 227 227 227 

Var00046 

Pearson correlation **.444 **.545 1 **.708 

Sig. (2-tailed) .000 .000  .000 

N 227 227 227 227 

Var00047 

Pearson correlation **.463 **.439 **.708 1 

Sig. (2-tailed) .000 .000 .000  

N 227 227 227 227 
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اجتماعی در اولویت    هد که مولفه های کالبدی پیوندهایدنتایج نشان می

اول در تاثیر بر احساس دلبستگی قرار دارند و مولفه های اجتماعی چقدر  

و   بهمشما  میهکلاسیهایتان  کمک  وسیله  ه)ب  کنیدهمدیگر  همدیگر 

به   (هم دارندهخوبی نسبت بحس همكاری    هاكلاسیهم  ؛دهیدقرض می

همبستگی   اعداد  با  اولویت  314/0و  332/0ترتیب  بعدی  در  های 

  اجتماعی قرار دارند.   احساس دلبستگی از متغیر پیوندهایتاثیرگذاری بر  

جزئیات خاص نظیر کاشیكاری  "همچنین نتایج حاکی از آن است که  

های خاص و متنوع،  سنتی، شكل خاص و زیبای سقف، استفاده از رنگ

دانشكده وجود دارد که  ، مجسمه در  ، نورگیر مرکزیگل یا پاسیوعبهج

   115/0دد   ـبا ع  "ویمـع بش ـا جمـار بقیه در آنجـدر کنشود  ی ـب مـسب

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

همچنین نتایج کمترین میزان همبستگی را با احساس دلبستگی دارد.

همبستگی   میتحلیل  نشان  وابستگی  حس  متغیر  بخش  که  در  دهد 

های معطوف به این متغیر در رتبه سوم تاثیرگذاری بر احساس  شاخص

بیشترین    355/0دلبستگی قرار دارند که رضایتمندی از مكان با عدد  

میهمبس نشان  دلبستگی  احساس  با  را  شاخص  تگی  و  امكان    "دهد 

با عدد همبستگی   "نظارت بر فضاهای مختلف در این مجموعه وجود دارد

تاثیرگذا  334/0 بعدی  اولویت  متغیر  در  در  دلبستگی  احساس  بر  ری 

وابستگی قرار دارد. همچنین نتایج حاکی از آن است که شاخص  حس  

خر  " و  میورود  کنترل  شدیدا  مجموعه  این  به  کمترین    "گرددوج 

 ستگی را با میزان دلبستگی دارد. همب
 

 ایاسمیرنف تک نمونه –کولموگراف  آزمون: 7 جدول

Table 7: One-sample colomograph-smirnov test 

 Var00044 Var00045 Var00046 Var00047 

N 227 227 227 227 

Normal parametersa,b Mean 2.6893 3.1553 3.0772 3.1542 

Std. deviation 1.09968 .97465 .81598 .71086 

Most extreme Differences Absolute .107 .074 .051 .041 

Positive .107 .074 .043 .039 

Negative -.086 -.072 -.051 -.041 

Test statistic .107 .074 .051 .041 

Asymp. sig. (2-tailed) .000c .004c .200c,d .200c,d 

 

 
 هانرمال بودن داده  آزمون :8جدول

Table 8: Normality test of data 

 Var00044 Var00045 Var00046 Var00047 

N Valid 227 227 227 227 

Missing 1 1 1 1 

Variance 1.209 .950 .666 .505 

Skewness .099 -.103 -.239 -.366 

Std. error of skewness .162 .162 .162 .162 

Kurtosis -.954 -.662 -.019 1.093 

Std. error of kurtosis .322 .322 .322 .322 

 

 
 های معطوف به حس هویت بر احساس دلبستگیتحلیل رگرسیون شاخص :9 جدول

Table 9: Regression analysis indicators related to the sense of identity on attachment feeling 

Model 

Unstandardized coefficients 
Standardized 

coefficients T Sig. 

B Std. error Beta 

(Constant) 

Var00005 

Var00006 

Var00007 

Var00008 

Var00009 

.771 .211  3.649 .000 

.050 .053 .058 .933 .352 

.180 .048 .227 3.758 .000 

.008 .054 .010 .147 .883 

.149 .051 .189 2.919 .004 

.266 .053 .332 5.032 .000 
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 گیری نتیجه

حس دلبستگی    ،متمرکزاست که در الگوی    آننتایج پژوهش حاکی از  

نتایج پژوهش حاکی از آن است که    .نسبت به الگوهای دیگر بالاتر است

شاخص و  هویت  حس  میزان  های  مولفه  بیشترین  آن  با  مرتبط 

این مهم در    .دنآموزان داردانشگذاری را بر احساس دلبستگی بین  تاثیر

مورد تایید قرار گرفت. با توجه به ضرایب    2000مطالعات ویلیامز در سال  

ها در این مولفه و احساس دلبستگی، به  همبستگی بین خرد شاخص

ها و احجام  منظور ارتقای دلبستگی در مدرسه استفاده از عناصر و شكل

نهایت    هویتمند نمایدمعماری که مكان را   اینكه حس هویت و در  تا 

پیشنهاد می یابد  ارتقا  واحساس دلبستگی  معناداری  مولفه  گردد  های 

های بعدی قرار دارند که در این فرایند ترجیح به دیگران  كان در رتبه م

د به  مدرسه  پیشنهاد  معنیو  طریق  از  دوم  مرحله  در  بر  یگران  مكان 

در عدد همبستگی   586/0ذارد که عدد  گدلبستگی به مكان تاثیر می

بیانگر این موضوع است. همچنین نتایج رگرسیون خطی در حس هویت 

بر مشخصه منحصر   137/0  مكانی با عدد بتای  دهد که ترجیحنشان می

  459/0  به فرد تاثیر دارد و مولفه پیشنهاد مكان به دیگران با عدد بتای

 بر معنی   448/0بر مشخصه منحصر به فرد تاثیر دارد و با عدد بتای  

 گردد.  مكان تاثیر دارد که در نهایت منجر به حس دلبستگی می

 

 مشارکت نویسندگان 

 تمام نویسندگان به نسبت سهم برابر در این پژوهش مشارکت داشتند.

 

 تشکر و قدردانی

 . پژوهشی خاصی نبوده استاین پژوهش حاصل پایان نامه و طرح  

 
 تعارض منافع 

 « .گونه تعارض منافع توسط نویسندگان بیان نشده استهیچ»
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Background and Objective: Increasing development of technology has led to appearance of 
machines calls robots which have influenced different dimensions of human life. Robotics is one 
of the newest technologies in today’s world that has a great role in industry today and is gradually 
expanding throughout human life. Robotics is a new tool that can meet many human needs and 
influence the attitudes and thoughts of people, especially adolescents, and influence their 
behavior, because adolescents are interested in gaining new experiences and technology, due to 
new inventions such as robotics, this need is met. Students feel more comfortable with 
technology and robotics, because this technology quenches their curiosity. The world of robotics 
is a combination of electronics, mechanics, software and hardware that is constantly evolving. In 
other words, a robot is an electromechanical device or intelligent software to replace humans, 
with the aim of performing various tasks. A machine that can be programmed to execute various 
commands or perform a series of special tasks, especially those that are beyond the natural 
capabilities of men. Robotics, due to its interdisciplinary nature, has an attractive approach to 
education, because it requires expertise in the fields of mathematics and aesthetics, while 
mathematics strengthens problem-solving thinking and aesthetics strengthens creative thinking. 
Therefore, it can be said that robotics is effective on students' problem-solving and creative 
thinking. This study aims to evaluate the effect of robotic education on problem-solving of junior-
high school students in physics.  
Methods: This is a semi-experimental and causal-comparative study. The statistical population 
includes all schools participating in the robotics training program in Tehran. Using cluster 
sampling, from 5 districts of Tehran, one district was chosen, and then randomly from its schools, 
6 schools with 173 students were selected and 120 students were randomly selected among 
them. Research tools included a researcher-made questionnaire of problem-solving 
measurement and an educational package of robotic structures in physics. Its validity was 
confirmed by content validity method by robotics experts and testers and its reliability was 
achieved 0.95 using Cronbach's alpha. For data analysis, SPSS software was used in two levels of 
descriptive statistics (indexes of centrality and frequency) and deductive statistics (independent 
t-test, variance analysis and covariance analysis). 
Findings: The findings show there is a significant relationship between educational robotic and 
problem-solving skills, and also, there is no significant relationship between the effect of robotic 
education on the level of problem-solving skills among girls and boys students. 
Conclusion: Robotic education has a significant effect on problem solving skills of high school 
students. The present study, like any other research, has certain limitations such as using only 
one research instrument, i.e. questionnaire and not using other instruments and geographical 
and curricular limitations and training costs and robot construction, and need for advanced 
workshop equipment. There was a lack of original and standard software. Therefore, it is 
suggested that the present study be conducted in other geographical areas and in other courses 
and in places with advanced engineering facilities to increase the probability of generalizations. 
Based on the findings of this study, it is suggested that arrangements be made to investigate the 
effect of robotics on students' motivation and learning, and to provide accurate information to 
provide solutions for the correct use of robotics training. In addition, it is suggested that robotics 
training methods in other countries be considered to promote the effectiveness of robotics 
training on students.  
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 که امروزه رباتیک ابعاد طوری ، بهبه نام ربات شررده  هاییماشررینپیشرررفت روزافزون تکنولو ی سررید پیدایش    پیشییهه و اهدا::

های جهان امروز اسررت که امروزه نقش آن در  رباتیک یکی از جدیدترین فناوری. قرار داده اسررت را تحت تأثیر  بشرررمختلف زندگی  

تواند بسریاری از به تدریج در حال گسرترش در تمام زندگی بشرری اسرت. رباتیک ابزار نوینی اسرت که میصرنعت بسریار زیاد بوده و  

ها را تحت تأثیر خود قرار ها و تفکرات آدمی به خصرو  نوجوانان، تأثیر بگذارد و رفتار آنهای انسران را برطر  نماید و بر نگرشنیاز

ای جدیدی را بدسررت آورند و تکنولو ی، به دلیل اختراعات جدید مانند رباتیک، این نیاز هدهد، زیرا نوجوانان علاقه دارند که تجربه

ها را نکنند، چون این فناوری، حس کنجکاوی آآموزان با تکنولو ی و رباتیک احساس راحتی بیشتری میکند. دانش آنان را رفع می

باشرد که همواره در حال پیشررفت اسرت. به افزار میافزار و سرخترمکند. دنیای رباتیک، تلفیقی از الکترونیک، مکانیک، نبرطر  می

ام وظایف گوناگون  هد  انج  با  ،افزار هوشررمند برای جایگزینی با انسررانیا یک نرم مکانیکییک دسررتگاه الکترو عیارت دیگر، رباتیک

  خصو  به   ،انجام دهد را یک سری کارهای ویژه یا گردد  ریزیبرنامهگوناگون   دستوراتتواند برای عمل به که می ماشریناسرت. یک 

ای، دارای رویکرد  رباتیک، به علت داشرتن ماهیت بین رشرته  های طییعی و سررشرتی بشرر باشرند.که فراتر از توانایی  امورآن دسرته از 

مسئله و های ریاضیات و زییاشناسی است که ریاضیات سید تقویت تفکر حلرشتهجذابی در آموزش اسرت، زیرا نیازمند تخصرد در  

آموزان مؤثر  مسئله و خلام دانش توان بیان کرد که رباتیک بر تفکرات حلگردد. بنابراین میزییاشرناسری سید تقویت تفکر خلام می

متوسرر ه اول ی  دورهآموزان  مسررئله در درس فیزیک دانش های حلهد  پژوهش حاضررر تأثیر آموزش رباتیک بر مهارت اسررت. 

 باشد.می

 ی ی آماری آن شرامل تمامی مدارس عورو طرح آموزشر و جامعه  اسرتای  مقایسره-آزمایشری و از نو  علیپژوهش نیمهاین  ها:روش

سرسس به طور تصرادفی از بین  ی تهران، یک من قه و  من قه  5از بین  ،ایگیری خوشره. به روش نمونهباشردمیرباتیک شرهر تهران  

. ابزار پژوهش  شردندها انتخاب آموز از بین آندانش  120صرورت هدفمند تعداد   بهو  انتخاب   آموزدانش   173با مدرسره   6مدارس آن، 

  ه اسرتفیزیک بود درس  های رباتیک درآموزش سرازه یمسرئله و بسرتهحل  هایی سرنجش مهارتسراختهی محققشرامل پرسرشرنامه

 ، سراز تأیید و پایایی آن با اسرتفاده از آلفای کرونیا صرصرین رباتیک و اسراتید آزمونخمحتوایی توسر  مت با روش روایی آنکه روایی 

های مرکزی و پراکندگی( و آمار  توصرریفی اشرراخد  در دو سرر آ آمار   SPSSها ازداده  تحلیل  و  بدسررت آمد. جهت تجزیه  95/0

 استفاده شد. تحلیل واریانس و تحلیل کواریانس( ل،( مستقtاآزمون تی ا  استنیاطی

مثیتی وجود دارد.    ی معنادار وآموزان راب هی دانش مسررئلهحل  هایمهارت  وپژوهش نشرران داد که بین آموزش رباتیک  ها:یافته

آموزان دختر و پسررر وجود نداشررته و  دانش مسررئله در بین  های حلی معناداری بین تأثیر آموزش رباتیک و مهارتراب ه  همچنین

 شود.ها مشاهده نمیتفاوتی بین آن

حاضر همانند هر پژوهش   پژوهش آموزان تأثیر مثیت و معناداری دارد. های حل مسأله دانش آموزش رباتیک بر مهارت  گیری:نتیجه

ابزارها و    ریپرسرررشرررنامه و عدم اسرررتفاده از سرررا  یعنی ق،یتحق یهااز ابزار یکیتنها از  یهمانند اسرررتفاده  ییهاتیبا محدود گرید

در   شرررفته،یپ  یکارگاه زاتیبه تجه  یازمندیو سرراخت ربات، ن یآموزشرر  یهانهیو هز  یلیتحصرر   یو دوره ییایجغراف  ییهاتیمحدود

و   ییایمناطق جغراف ریپژوهش حاضرر در سرا  که  شرودیم شرنهادیپ  نیاصرل و اسرتاندارد مواجه بود. بنابرا  افزارهاینیودن نرم  ترسدسر 

. ابدی ش یافزا  هاافتهی  میگردد تا قدرت تعم  یاتیعمل یمهندسرر   یشرررفتهیبا امکانات پ یهامختلف و در مکان  یلیتحصرر   یدر دوره ها

 ی ریادگیو   زهیبر انگ کیربات ریتأث ینهیداده شررود تا در زم  یییترت شررودیم  شررنهادیپژوهش، پ  نیحاصررل از ا یهاافتهیبراسرراس  

از آموزش    آیصرح یدر جهت اسرتفاده  ییهاراهکار  قیدقصرورت گرفته و بتوان با کسرد اطلاعات ی شرتریب  قاتیآموزان، تحقدانش 

آموزش   یرگذاریتأث  یجهت ارتقا گرید یهادر کشررور کیربات  آموزش  یهاوهیشرر  گردد،یم شررنهادیپ  نیارائه داد. علاوه بر ا کیربات

 .ردیآموزان مورد توجه قرار گبر دانش  کیربات

https://fa.wikipedia.org/wiki/%D9%85%DA%A9%D8%A7%D9%86%DB%8C%DA%A9
https://fa.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D8%A7%D8%B4%DB%8C%D9%86
https://fa.wikipedia.org/wiki/%D8%A8%D8%B1%D9%86%D8%A7%D9%85%D9%87%E2%80%8C%D8%B1%DB%8C%D8%B2%DB%8C
https://fa.wikipedia.org/wiki/%D8%A8%D8%B1%D9%86%D8%A7%D9%85%D9%87%E2%80%8C%D8%B1%DB%8C%D8%B2%DB%8C
https://fa.wikipedia.org/wiki/%D8%A8%D8%B1%D9%86%D8%A7%D9%85%D9%87%E2%80%8C%D8%B1%DB%8C%D8%B2%DB%8C
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 مه مقدّ

ای در جوامع  های بسیار فشرده ی کنونی شاهد رقابتدر دنیای پیچیده 

ها و منابع قدرت هستیم گوناگون برای دستیابی به جدیدترین فناوری

های جهان امروز است که امروزه  رباتیک یکی از جدیدترین فناوری .  [1]

یار زیاد بوده و به تدریج در حال گسترش در تمام  نقش آن در صنعت بس

می  که  است  نوینی  ابزار  رباتیک  است.  بشری  از  زندگی  بسیاری  تواند 

ها و تفکرات آدمی به خصو   های انسان را برطر  نماید و بر نگرش نیاز

ها را تحت تأثیر خود قرار دهد، زیرا  نوجوانان، تأثیر بگذارد و رفتار آن

های جدیدی را بدست آورند و تکنولو ی،  دارند که تجربهنوجوانان علاقه  

را رفع می آنان  نیاز  این  رباتیک،  مانند  اختراعات جدید  کند.  به دلیل 

کنند،  آموزان با تکنولو ی و رباتیک احساس راحتی بیشتری میدانش 

دنیای    .[2]کند  ها را برطر  می نچون این فناوری، حس کنجکاوی آ 

باشد  افزار می افزار و سختالکترونیک، مکانیک، نرم رباتیک، تلفیقی از  

که همواره در حال پیشرفت است. به عیارت دیگر، رباتیک یک دستگاه  

افزار هوشمند برای جایگزینی با انسان، با هد   یا یک نرم   مکانیکیالکترو 

یک   است.  گوناگون  وظایف  می  ماشینانجام  به  که  عمل  برای  تواند 

گردد یا یک سری کارهای ویژه را انجام    ریزیبرنامه دستورات گوناگون  

توانایی از  فراتر  که  امور  از  دسته  آن  به خصو   و دهد،  های طییعی 

ای، دارای  سرشتی بشر باشند. رباتیک، به علت داشتن ماهیت بین رشته 

رشته در  تخصد  نیازمند  زیرا  است،  آموزش  در  جذابی  های رویکرد 

مسئله  ریاضیات و زییاشناسی است که ریاضیات سید تقویت تفکر حل 

توان بیان  گردد. بنابراین میو زییاشناسی سید تقویت تفکر خلام می

آموزان مؤثر است  مسئله و خلام دانش کرد که رباتیک بر تفکرات حل

[3]  . 

منحصربه یادگیری  فرصت  یک  دانش همچنین  برای  را  آموزان  فردی 

می  برنامهفراهم  و  تا طراحی، ساخت  معنا کند  و  ای  کرده  ایجاد  را  دار 

  آموزان ارائه ی دانش دانش های فراوانی را برای یادگیری و توسعهفرصت

به دانش .  [4]دهد   رباتیک  از طریق  اجازه میآموزش  دهد که آموزان 

یک موضو ، مانند فیزیک را با استفاده از محتوا در یک دنیای  محتوای 

واقعی یاد بگیرند. یادگیری با انجام یک رویکرد آموزشی همراه است که  

های آن در تئوری  ان پیا ه وجود دارد؛ او ادعا کرد که دانش به  ریشه

شود بلکه در ذهن کودکان ساخته خواهد شد و بر  کودکان منتقل نمی

مینا   دانش این  رباتیک  طریق  از  که  دارد  را  تأکید  خود  ذهن  آموزان 

ترین نکات آموزشی که در بحث رباتیک وجود  یکی از مهم .  [5]سازند  می

توان  دارد، انجام پرو ه به صورت تیمی و گروهی است. در حقیقت می

های آموزش رباتیک است،  ترین جنیهگفت تمرین کارگروهی یکی از مهم 

حداقل به دو نفر یا بیشتر نیاز دارد که به کمک هم   زیرا یک ربات ساده

و با تعامل سازنده در کنار یکدیگر به ساخت آن بسردازند و به این درک  

پذیر است و  برسند که کارها و نتایج ارزشمند در قالد کارگروهی انجام

بدانند که منافع جمعی بر منافع شخصی ارجحیت دارد. هد  از کلاس  

آموزان  ها و علایق دانش و پرورش استعدادها و توانایی رباتیک، شناسایی  

آموزان  ها است؛ رباتیک دانش با تکیه بر استعدادهای برتر هر یک از آن

کند و  های قدرتمندی ایجاد میها ایدهرا مجیور به تفکر کرده، در آن

. آموزش به همراه  [6]شود  موجد درک عمیق محتوای مورد توجه می

آموزان در س آ م الد کتاب درسی  است که دانشرباتیک برای این  

نمانند، بلکه اطلاعات تئوری را با مفاهیم عملی پیوند زده و از قدرت 

بهره حل و همکاران  مسئله  کوپر  از  نقل  به  دیگر  از طرفی  گردند.  مند 

ها به شکل  های اخیر، با توجه به کاربردهای نوین رباتسال  ، در(1999ا

دستربات اجتماعی  آنهای  از  در  یار،  آموزگاران  دستیار  عنوان  به  ها 

ها های متعدد هنری و علمی استفاده شده است. از آنجا که رباتزمینه

کنند، به  تر را بیشتر جلد میآموزان در سنین پایینمعمولا توجه دانش

فیزیک   و  ریاضی  علوم  آموزش  برای  کارآمد  بسیار  دستیارانی  عنوان 

 . [1]  اندکاربرد داشته 

عیارتمهارت حل  راه   مسئله  پیداکردن یک  از  برطر  است  برای   حل 

کردن یک مشکل، راهی برای عیورکردن از یک مانع، رسیدن به یک  

ی  مسئله محصول ویژه هد  که در نگاه اول قابل درک نیاشد. مهارت حل

مسئله را  ی ویژه نو  بشری است. مهارت حلهوش است و هوش، هدیه

به عیارتی   [.7]ترین توانایی بشر در نظر گرفت  خالد توان به عنوان  می

حل به  دیگر،  که  است  واگرا  تفکر  یا  آفرینش  تفکر  همان  مسئله 

شود. همچنین استفاده از  کردن یک مسئله منجر می آفرینندگی و حل

آموزان کمک  تواند به دانش های میانی، میهای سال رباتیک در کلاس

در کاوش و درک مفاهیم ریاضی، علم و  مسئله را  کند تا راهیردهای حل

، زیرا  [8]ها را ارتقا دهند فناوری و فیزیک مورد استفاده قرار داده و آن

گردد که نیازمند تفکر  در میحث رباتیک مسائل بسیار زیادی ایجاد می 

مهارت   رسید.  رباتیکی  ابزار  یک  ساخت  به  بتوان  تا  بوده  کاوش  و 

قادر میحل  را  فرد  تمسئله،  و سازد  مسائل تحصیلی  مؤثری  به طور  ا 

چه حل نشده  زندگی را حل نماید. مسائل مهم تحصیلی و زندگی چنان

می ایجاد  روانی  استرس  بماند،  منجر باقی  جسمانی  فشار  به  که  کند 

شدن با مسائل و تلاش برای  توان روند پیاپی مواجهشود. زندگی را میمی

آن  آیسنک حلحل  دانست.  فرها  را یک  تفکری  مسئله  ایند شناختی، 

مسئله بسیار  چه در مهارت حلآن.  [9]داند  دار و یک امر فردی می جهت 

باشد، بنابراین ابتدا باید دانش و بینش لازم  مهم است، درک مسئله می

در مورد مسئله را کسد گردد تا بتوان به درک مسئله رسید و برای حل  

شامل مراحل بیان  مسئله  آن قدم برداشت. از دیدگاه جان دیویی حل

جمع  فرضیه مسئله،  اطلاعات،  آزمایشآوری  فرضیهسازی،  و  کردن  ها 

است از تشریآ مسئله و مشکلی که فرد با آن   گیری است و عیارتنتیجه

رو شده به صورتی که ابعاد گوناگون آن، برای فرد مشخد گردد و روبه

بعدی تمامی    یدیدی جامع و کلی نسیت به مسئله پیدا نماید. در مرحله 

آوری  سازی آن جمع مدارک و دلایل موجود در مورد مسئله جهت روشن 

آوری شده و اطلاعات بدست آمده  شده، سسس با توجه به مدارک جمع 

فرضیه  مسئله،  مورد  می در  ساخته  پیشنهادی  فرضیههای  و  های  شود 

گیرند تا درستی و  ساخته شده، مورد آزمایش و تجزیه و تحلیل قرار می

های حاصل در ها مشخد گردد. در نهایت با توجه به یافتهدرستی آننا

مسئله در تدریس،  ی حلشود. کاربرد شیوه گیری میمورد مسئله، نتیجه

https://fa.wikipedia.org/wiki/%D9%85%DA%A9%D8%A7%D9%86%DB%8C%DA%A9
https://fa.wikipedia.org/wiki/%D9%85%DA%A9%D8%A7%D9%86%DB%8C%DA%A9
https://fa.wikipedia.org/wiki/%D9%85%DA%A9%D8%A7%D9%86%DB%8C%DA%A9
https://fa.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D8%A7%D8%B4%DB%8C%D9%86
https://fa.wikipedia.org/wiki/%D8%A8%D8%B1%D9%86%D8%A7%D9%85%D9%87%E2%80%8C%D8%B1%DB%8C%D8%B2%DB%8C
https://fa.wikipedia.org/wiki/%D8%A8%D8%B1%D9%86%D8%A7%D9%85%D9%87%E2%80%8C%D8%B1%DB%8C%D8%B2%DB%8C
https://fa.wikipedia.org/wiki/%D8%A8%D8%B1%D9%86%D8%A7%D9%85%D9%87%E2%80%8C%D8%B1%DB%8C%D8%B2%DB%8C
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ها برای تحقق جریان یاددهی و یادگیری فعال  مهیاکردن شرای  و زمینه

شود  باشد. در فرایند یادگیری فعال این فرصت به فراگیران داده میمی

زمینهتوانمندی   تا در  را  خود  برنامه های  فرضیه ی  سازی،  ریزی، 

های گوناگون  بینی، کاوش، برقراری ارتیاط، استنیاط و کسد تجربه پیش 

 .  [10]علمی تقویت نمایند  

جسمانی نظیر  -مسئله بر افزایش سلامت روانیبرخورداری از مهارت حل 

ف بین  ارتیاطات  تقویت  و  روانی  و  روحی  فشارهای  و  کاهش  ردی 

اجتماعی مانند کاهش اض راب و افسردگی  - پیشگیری از مشکلات روان

برنارد معتقد است که از    .  [11]  باشد و کاهش افت تحصیلی مؤثر می 

دورهویژگی در  ضروری  و  لازم  اجتماعی،  های  شایستگی  نوجوانی،  ی 

حل  می مهارت  هدفمندی  و  استقلال  احساس  که  مسئله،  وقتی  باشد. 

کند و  ای خا  به آن نگاه می شود، هر فرد از زاویهمیای م رح مسئله

ارائه موجد  امر  ایده همین  حل ی  برای  متفاوت  می های  گردد  مسئله 

[12] . 

در پژوهشی که با هد  بررسی استفاده از فناوری واقعیت مجازی و یک  

آموزان نابینا انجام شد، نتایج نشان  جهت آموزش به دانش   هستیکیربات  

دا بهره نشداد که یک  با  نابینا  باآموز  متوس ، حداکثر    15  ی هوشی 

ی رسم شکل یا حر  یاد گرفته  مرتیه تکرار روی لوح مجازی، به طریقه

و پس از آن قادر است با قلم، آن حر  یا شکل را روی کاغذ ترسیم کند  

آموزان نابینا  و این امر بدان معناست که فناوری و ربات بر آموزش دانش 

در تحقیق دیگری که عالمی و همکارانش با هد   .  [13]  باشدمؤثر می 

ربات  تأثیر  کلاس بررسی  در  دستیار  اجتماعی  زبان  های  آموزش  های 

انگلیسی مدارس ایران انجام دادند، نتایج نشان داد که ترکید آموزش  

تعامل   آموزگار،  دستیار  عنوان  به  ربات  و  انسان  توس   همزمان 

قابلیتهوشمندانه  که  است  پیشرفتههاای  روشی  به  نسیت  های  ای 

پیشین در آموزش زبان انگلیسی دارد و باعث بهیود یادگیری آموزش  

 .  [14]شود  زبان می

ی ریاضی، علم و  در پژوهشی که با هد  بررسی تأثیر رباتیک بر انگیزه 

آموزان در مدرسه ابتدایی انجام شد، نتایج پژوهش نشان  سواد فنی دانش

یادگیری و سواد فنی و حل مسائل ریاضی  ی  انگیزهداد که رباتیک بر  

در پژوهشی که توماس و فلاورز و کارل با  .  [15]آموزان مؤثر است  دانش 

آموزان انجام دادند،  ها بر حل مشکلات در دانش هد  بررسی تأثیر ربات

ها  حل آموزان و رسیدن به راهبه این نتیجه رسیدند که ربات به دانش 

می دانش کند. همچنیکمک  به  ربات  مشکل  ن  با  که  در جایی  آموزان 

سازی و آزمایش موجه  حل، طراحی و پیاده ی راه تجزیه و تحلیل و ارائه

می کمک  تأثیر .  [16]  کندهستند،  عنوان  تحت  که  پژوهشی  در 

برنامها  مسئلههای حلسازی در مهارت شییه های  نجام شد، یک سری 

حشره شییه درس  شده  کارسازی  برای  گردید.  شناسی  استفاده  بران 

و  سازی شییه برخورد  از  بعد  که  بودند  انتزاعی  متحرک  اشکال  ها، 

توانستند، تغییر رنگ بدهند و نتایج نشان داد که  ی کاربران می استفاده

آموزان در گروه آزمایش بهتر از گروه کنترل بوده  مسئله دانش مهارت حل 

باشند  یری مؤثر میها بر یادگسازی است و نتیجه گرفته شد که شییه

مسائل را  در پژوهشی که واگنر میزان پیشرفت علم و مهارت حل. [17]

آموزان ابتدایی با استفاده از رباتیک مقایسه کرد، به این  در بین دانش 

حل مهارت  پیشرفت  در  رباتیک  از  استفاده  که  رسید  مسائل  نتیجه 

برآموزان مؤثر میدانش  با هد   لیو   رسی تأثیرباشد. در پژوهشی که 

ای انجام داد، به این نتیجه  محاسیه  مسئلهحل  بر سازیشییه هایبازی 

بازی  که  شییه رسید  برای  های  اثربخشی  رویکردی  کامسیوتری  سازی 

مهارت  حلیادگیری  میهای  فراهم  و  .  [18]کند  مسئله  کایسو  آلیرت 

هایی که به عنوان  در پژوهشی با عنوان طراحی روبات  (2015اهمکاران  

کنند  گیرند، تأکید میهمکار آموزشی و آموزگار مورد استفاده قرار می

برنامه در  رباتکه  آموزشی  میهای  ای  ویژه  توجه  مورد  که ها  باشند 

و مواد واقعی محتوا    ، تولید کنندگانبین محتوا  توانند تعاملات را  می

گیری در تصمیمگیرند که  ها  در این تحقیق نتیجه میافزایش دهند. آن

ربات برای استفاده در کاوش، آزمایش و اجرای  بکارگیری از  مورد شکل  

تواند مورد توجه باشد؛ زیرا چگونگی استفاده و شکل  های مختلف میایده 

 .  [19]ها بر تعاملات ایجاد شده در آموزش مؤثر خواهد بود  ربات

نتیجه رسیدند که  ( 1999اکوپر و همکاران   این  ، در پژوهش خود به 

ها  ای برای آموزش صحیآ در تمام س وح و پایهها توانایی بالقوه ربات

آموزانشان در  ای از امکانات را برای معلمان و دانشدارند و طیف گسترده

فراهم میزمینه یادگیری  و  آموزش  و  .  [20]آورند  ی  همچنین چانگ 

بررسی امکان استفاده از  ، در پژوهش خود با عنوان  (2010اهمکاران  

آموزش زبان دوم در مدرسه  های انسان به عنوان ابزار آموزشی برای  اترب

سناریوی آموزشی برای آموزش زبان به    5ابتدایی، به طراحی و اجرای  

ی ابتدایی اشاره کرده و مزایای استفاده از  کمک ربات به کودکان دوره

 .  [21]دهند  ها را در این زمینه گزارش میربات

کودک اوتیسم انجام شد هد  این مسئله   18وی ای که بر ردر م العه

با   مقایسه  در  ربات  سوی  به  کودک  رفتار  آیا  شود،  کشف  که  بود 

که سرگرمی داد  نشان  نتایج  است؟  بوده  متفاوت  دیگر  تعاملی  های 

علاقه رباتکودکان  به  نسیت  بیشتری  از ی  نقل  ابه  دادند  نشان  ها 

ها در امر آموزش و کمک  ربات(. استفاده از  2004گلدسمیت، لیلانس،  

حوزه از  یکی  طی  رسانی  فعال  جذابیت    30های  است.  گذشته  سال 

ربات که  سالشگرفی  این  طی  خدمتکار  نمایش  های  به  خود  از  ها 

های درمانی نیز  گذاشتند، باعث پدیداری استفاده از این ابزار در زمینه

و همکاران  [22]شده است   موبین  با  در پژوهش    (2013ا. عمر  خود 

کنند  عنوان مرور کاربردهای ربات در آموزش، به این م لد اشاره می

برای آموزش زبان، علوم،  ها در درجهکه ربات ابزاری  اول به عنوان  ی 

توانند نقش  گیرند و علاوه بر آن میفناوری و ... مورد استفاده قرار می

کنند که اره میها اشمعلم، ابزار و همکار را در یادگیری داشته باشند. آن

ها باشند اما به عنوان  توانند جایگزین معلمها در کلاس درس نمیربات

و  وسیله یادگیری  در  تسهیل  موجد  برانگیزاننده  و  کننده  تحریک  ای 

 .    [23]شوند  ایجاد کلاس جذاب و آموزنده می

های  توان نتیجه گرفت که روشهای انجام شده میبا توجه به پژوهش 

مؤثر می  یادگیری  و  آموزش  بر  تکنولو ی،  بر  به  میتنی  و توجه  باشند 



  Tech. of Edu. J. 14(2): 331-340, Spring 2020                             ( 335)                          1399 بهار، 2، شماره 14نشریه علمی فهاوری آموزش، جلد 

ها و ایجاد  شدن آموزش های جدیدی که سید کاربردی استفاده از روش 

محی  یادگیری جذاب و م لوب و مهیج سید تربیت و پرورش افراد  

می فعال  و  حاضر  خلام  پژوهش  هد   بنابراین  است.  ضروری  گردد، 

بر  رباتیک  آموزش  بخشی  اثر  حل مهارت  بررسی  فراگیران  های  مسئله 

 است. 

o  آموزان متوس ه اول  مسئله دانش های حل آموزش رباتیک بر مهارت

 در درس فیزیک تأثیر دارد.

o  آموزان متوس ه  مسئله دانش های حلآموزش رباتیک بر ابعاد مهارت

 درس فیزیک تأثیر دارد.اول در  

o  آموزان دختر و  مسئله دانش های حلتأثیر آموزش رباتیک بر مهارت

 پسر متفاوت است. 

 

 روش تحقیق

 کنندگان طرح پژوهش و شرکت 
نیمه حاضر  علیپژوهش  نو   از  جامعهمقایسه  -آزمایشی  و  بوده  ی  ای 

مدارس  آماری آن، شامل تمامی مدارس شهر تهران که در طرح آموزش  

باشد.  مدرسه می  40ها  اند، بوده است که تعداد آنرباتیک قرار گرفته

ای صورت گرفت،  گیری خوشه ی پژوهش به روش نمونه انتخاب نمونه 

پرورش شهر  آموزش و  مناطق  به    بدین صورت که   ی من قه   5تهران 

جغرافیایی شمالی، جنوبی، مرکزی، شرقی و غربی تقسیم شدند و از هر 

من قهمن قه یک  جغرافیایی،  آموزشی  ی  غرب  ی  جغرافیایی  امن قه 

مدرسه که دارای کارگاه    6به روش تصادفی انتخاب گردید. سسس  تهران(  

انتخاب و در نهایت پایه های  رباتیک فعال هستند، به صورت تصادفی 

دخترانه   مدارس  نهم  و  هشتم  و  سینا"هفتم  و    "ربانی"،  "ابوعلی 

علامه  "و    "راه رشد"،  "الدینسلام زین"انه  و مدارس پسر  "فرزانگان"

آموزان  صورت تصادفی انتخاب شدند. دانش برای اجرای پژوهش به  "حلی

نفر بودند که طیق جدول کرجسی و مورگان    173مدرسه    6رباتیکی این  

ا  120 و    60نفر  به دو گروه    60نفر دختر  و  انتخاب شدند  پسر(  نفر 

 آزمایش و کنترل تقسیم شدند. 

 

 رپژوهش ابزا
اندازه  منظور  پرسشنامهبه  از  ساختهگیری  محقق  سنجش  ی  ی 

های رباتی در درس  ی آموزش سازه مسئله و یک بسته های حلمهارت 

 فیزیک استفاده شد. 

سراخته  های محققسرؤالات پژوهش از نو  آزمون  پرسرشرنامه دانشرجویان:

براشرررد کره هرد  آن سرررنجش  گویره می  30ای و شرررامرل  چنرد گزینره

آموزان بوده اسررت. جهت تعیین روایی  ی دانشمسررئلههای حلمهارت

پرسررشررنامه، از روش روایی محتوایی اسررتفاده شررد. به این صررورت که  

سراز مورد  ها، توسر  متخصرصرین رباتیک و اسراتید آزمونپرسرشرنامه

بار  بررسرری قرار گرفت. سررسس اشررکالات مربوط به سررؤالات چندین

ی آن، توس  متخصصین رباتیک و اساتید  بازنویسی شد و در نهایت روای

سراز تأیید شرد. همچنین جهت تعیین پایایی پرسرشرنامه از روش  آزمون

بدسرت آمد که    95/0آلفای کرونیا  اسرتفاده شرد و آلفای پرسرشرنامه  

صرورت طیف    نشران از پایایی خوب پرسرشرنامه اسرت. پرسرشرنامه، به

مخرالفم، نظری    ای اکراملا  مخرالفم، مخرالفم، ترا حردیدرجره  7لیکرت  

نردارم، ترا حردی موافقم، موافقم، کراملا  موافقم( بره ترتیرد از امتیراز یرک ترا  

اسرت که   210تا    7ای  هفت تنظیم شرد و مجمو  امتیاز در آن از دامنه

آموزان  ی دانشمسررئلهدهنده مهارت بیشررتر حلهای بالاتر نشرراننمره

 است و برعکس.

شرامل یک پک کامل از آموزش ساخت    های رباتی:ی آموزش سرازهبسرته

 آموزان آموزش داده شد.جلسه، به دانش  8ربات امدادگر بود که طی  
 

 روش اجرا 
ی آموزشی ساخت  ی آماری نمونه، آموزش بسته پس از انتخاب جامعه 

طی   امدادگر  فیزیک    8ربات  دبیر  و  رباتیک  متخصد  توس   جلسه 

موزان خواسته شد، با  آجلسه از دانش  8آموزش داده شد. در طی این  

پس     مسئله، خودشان ربات امدادگر بسازند.مشارکت و همکاری و حل

جلسه  پایان  از  از  رسید،  پایان  به  ربات  ساخت  آموزش  که  هشتم  ی 

مسئله گرفته های حل آموزان آزمون اپرسشنامه( سنجش مهارت دانش 

دانش  توس   پرسشنامه  تکمیل  از  پس  دادهشد.  تحلیل  با  آموزان  ها 

از نرم  در دو بخش تحلیل    20ور ن    SPSSافزار تحلیل آماری  استفاده 

تی   اآزمون  استنیاطی  تحلیل  و  فراوانی(  درصد  و  افراوانی  توصیفی 

 مستقل، تحلیل واریانس و تحلیل کواریانس( انجام شد. 

 

 نتایج و بحث 

های  مراحل اجرایی آموزش ربات امدادگر را به تفکیک موضو ، رسانه

 نشان داده شده است.    1مورد استفاده و روش تدریس در جدول  

جدول   به  توجه  دانش 2با  تعداد  تعداد  ،  و  برابر  پسر  و  دختر  آموزان 

 های دیگر است.  آموزان پایه آموزان پایه نهم کمتر دانش دانش 

براساس نتایج بدست آمده از آزمون کولموگرو  اسمیرنف، چون مقادیر  

تر است؛ بنابراین با  بزرگ05/0مسئله از  ( در متغیر حلsigآمده ادست به

واریانس  95 برابری  اطمینان شرط  نرمالدرصد  و  بوده  برقرار  بودن  ها 

 گردد. ها تأیید میتوزیع داده 

اول: مهارت  فرضیه  بر  رباتیک  حل آموزش  دانش های  آموزان  مسئله 

   متوس ه اول در درس فیزیک تأثیر دارد.

( کمتر  05/0ا  (، که از مقدار0/ 00س آ معناداری آزمون لون ابا توجه به  

شود. به همین دلیل جهت  باشد، فرض برابری واریانس دو گروه رد میمی

استفاده شده است.    tهای س ر دوم جدول خروجی آزمون  تحلیل، از داده

نتیجه اطمینان   در  به ضرید  توجه  آزمون    95/0با  معناداری  و س آ 

( کمتر است،  05/0( که از مقدار پیش فرض ا00/0ها ان ی میانگیمقایسه

های  فرض صفر امینی بر برابری میانگین تأثیر آموزش رباتیک بر مهارت 

آموزان متوس ه اول در درس فیزیک( رد و فرض مقابل  حل مسئله دانش 

مهارت بر  رباتیک  آموزش  تأثیر  میانگین  برابری  حلاعدم  مسئله  های 

شود. به عیارت  ل در درس فیزیک( پذیرفته میآموزان متوس ه او دانش 
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می بر  دیگر،  رباتیک  آموزش  تأثیر  بین  گرفت:  نتیجه  چنین  توان 

آموزان متوس ه اول در درس فیزیک تفاوت مسئله دانش های حلمهارت 

توان عنوان کرد که معناداری وجود دارد. با توجه به مقدار میانگین  می

آموزان متوس ه اول در  سئله دانشمهای حل آموزش رباتیک بر مهارت 

مسئله در آنان  های حلدرس فیزیک تأثیر دارد و باعث افزایش مهارت

 گردد.  می

آموزان  مسئله دانش های حلآموزش رباتیک بر ابعاد مهارت  فرضیه دوم:

   متوس ه اول در درس فیزیک تأثیر دارد.

ا مقدار  به  توجه  اp  ،72/1=  08/0با  همگنی  F(  6و1009=  آزمون   ،)

   باشد.  های پراکندگی معنادار نمیماتریس 

شود، اثر گروه بر ترکید خ ی متغیرهای مورد  طور که مشاهده میهمان

می  معنادار  لامیدابررسی  آزمون  مقدار  و                                       ویلکس   -باشد 

ریانس چند  ( قابلیت استفاده از تحلیل واF(  3و116= اp  ،046/0=  00/0ا

دهد که حداقل بین یکی از  متغیره را مجاز شمردند و نتایج نشان می

در بین دو گروه مورد بررسی تفاوت معناداری    متغیرهای مورد بررسی

   وجود دارد.

دهد  نشان می   Fشود، س آ معناداری آزمون  طوری که ملاحظه میهمان

اند و  رباتیک را آموزش دیدههای  آموزانی که دورهکه بین دو گروه دانش 

دوره دانش  ندیدهآموزانی که  آموزش  را  رباتیک  متغیرهای  های  در  اند، 

ها در رفتارها،  احساس کفایت در حل مسائل، کنترل شخصی بر هیجان 

این  سیک  وجود  دارد.  وجود  معناداری  تفاوت  اجتنابی  گرایشی  های 

باشد  مسئله میهای حلتفاوت بیانگر تأثیر آموزش رباتیک بر ابعاد مهارت 

 (.>p 05/0ا

مسئله  های حل دهد که، بین میانگین  ابعاد مهارت نتایج آزمون نشان می

آموزانی که آموزش  اند و دانش آموزانی که آموزش رباتیک دیدهدر دانش

اند، تفاوت معناداری وجود دارد. وجود این تفاوت بیانگر  رباتیک ندیده 

ابعاد بر  رباتیک  آموزش  حل مهارت  تأثیر  دانش های  آموزان  مسئله 

 باشد. متوس ه اول در درس فیزیک می

آموزان  مسئله دانش های حل تأثیر آموزش رباتیک بر مهارت   فرضیه سوم:

   دختر و پسر متفاوت است.
 

( بیشتر  05/0(، که از مقدارا70/0با توجه به س آ معناداری آزمون لون ا

شود. به همین دلیل  پذیرفته میمی باشد، فرض برابری واریانس دو گروه  

استفاده      tهای س ر اول جدول خروجی آزمون  جهت تحلیل، از داده 

و س آ معناداری    95/0با توجه به ضرید اطمینان   شده است. در نتیجه

مقایسه  میانگینآزمون  مقدار پیش006/0ها ای  از  ا( که  (  05/0فرض 

تأثیر   میانگین  ابرابری  صفر  فرض  است،  بر  بیشتر  رباتیک  آموزش 

دختر و پسر( پذیرفته و فرض مقابل    آموزانمسئله دانش   های حلمهارت 

بر مهارت  برابری میانگین تأثیر آموزش رباتیک  های حل مسئله  اعدم 

توان چنین  شود. به عیارت دیگر، میآموزان دختر و پسر رد میدانش 

مهارت  بر  رباتیک  آموزش  تأثیر  بین  که  گرفت  حل نتیجه  مسئله  های 

    وجود ندارد. داری  آموزان دختر و پسر در درس فیزیک تفاوت معنادانش 
 

 آموزش ربات امدادگر و میحث الکتریسیته در درس فیزیک مراحل اجرایی: 1جدول 

Table 1: Procedures of teaching rescuer robot and electricity subject in physics course 

** Robot Interaction Training in 

Physics Lesson 
Teaching method 

Media and teaching 

tools 

Teaching subject in 

physics 
Performance 

Understanding the relief robot - 

recalling past experiences and 

familiarity with the physical 

components of the relief robot 

Closing the circuit and calculating 

the capacity 

Capacitor - Interface 

cord - Multi-meter 
Capacitor First session 

Teaching mechanical parts of a 

rescue robot engine and gearbox 

and servo motors 

Multi-meter capacitor 
Smart range – 

animation 

Electric Discharge - 

Capacitor Energy 
Second session 

Making the first part (making the 

circuit) a rescue robot 

Using the animation, we see an 

electric shock 

Wire - Battery - 

Resistance - Amplifier – 

Voltmeters 

Electric current - Ohm 

law 
Third session 

Complete the mechanics and main 

circuit of the robot- Training of 

Analog to Digital Converters 

Closing the resistance and 

calculating the resistance of the 

object. 

Wire - Battery - 

Resistance - Amplifier - 

Voltmeters - Lamp 

The effect of 

temperature on 

resistance and 

breaking of resistors 

Fourth session 

Build a relief robot sensor sensor Perform the test on the circuit Magnet - Paper - 
Magnet - Magnetic 

field 
Fifth meeting 

Rescuer robot test 

By doing the experiment, we 

observe a magnetic field by 

experiment 

Magnet crash 

The magnetic field of 

the right wire and the 

wire and the swing 

Six session 

Finalizing a Rescue Robot- 
Use the animations on the site 

and explain them when teaching. 

Use the animations 

available on the site 

Magnetic material 

properties 
Seventh session 

Increasing the performance of the 

rescue robot 
Description of photos 

Slides and photos of 

molecular and atomic 

materials 

Paramagnetic 

materials - 
Eighth session 
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 آموزان شاخد توصیفی دانش :2جدول 
Table 2: Descriptive statistics of students 

Frequency Abundance Students' sociological status 

50 60 Boy Sex 

50 60 Girl 

16.34 41 Seventh Grade 

16.34 41 Eighth 

68.31 38 ninth 

 

 آموزانمسئله دانشهای حلی میانگین تأثیر آموزش رباتیک بر مهارتمقایسه :3جدول 
Table 3: Comparison of the effect of robotic training on students' problem solving skill 

Significance 

level 
Degrees of 

freedom 
Amount t 

Standard 

deviation 
Average Number 

Loon Test Statistical 

 

Index group 
Significance 

level 
F 

0.00 75.34 47.58 

0.11 5.39 60 

0.00 29.26 

Robotic training 

0.31 3.30 60 
Robotic training 

has not been seen 

 

 نتایج آزمون باکس برای بررسی مفروضه همگنی ماتریس پراکندگی  :4جدول 
Table 4: Box test results to examine the hypothesis of homogeneity of the dispersion matrix 

Significance level Degree of freedom 2 Degree of freedom 1 F statistics Box statistics Statistical index 

0.08 1009 6 1.72 99.70 Groups 

 

 های پژوهش برای نمرات در گروه  اطلاعات تحلیل واریانس چند متغیری :5جدول 
Table 5: Multivariate analysis of variance data for scores in research groups 

Significance level 
Degree 

Free assumption 
Degree 

Freedom of Error 
F value 

Amount of 

test statistic 
Source of change 

0.00 116 3 800.9 0.95 Pilarity effect Group 

effect 
0.00 116 3 800.9 0.046 Lambda-villex 

0.00 116 3 800.9 20.701 Hutchling effect 

0.00 116 3 800.9 20.71 The biggest root is on  

 های آزمایش و کنترل لیل کواریانس چند متغیری در گروه تح: 6جدول 
Table 6:  Multivariate analysis of covariance in test and control groups 

Level meaningful F Average squares 
Degrees of 

freedom 
Sum of 

squares 
Source 

0.00 964.43 132.16 1 132.16 Feeling adequate in solving 

issues 

Between 

groups 

 0.00 479.69 110.20 1 110.20 Personal control over 

emotions in behaviors 

0.00 1865 153.28 1 153.28 Avoidance tendency styles 

  0.13 118 16.17 Feeling adequate in solving 

issues 

 

Within the 

groups 

 

  0.23 118 27.11 Personal control over 

emotions in behaviors 

  0.08 118 9.69 Avoidance tendency styles 

   120 2341.94 Personal control over 

emotions in behaviors 

Total 

   120 2499.65 Avoidance tendency styles 

   120 2418.48 Feeling adequate in solving 

issues 
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 های پژوهشهای تعدیل شده گروه میانگین :7جدول 
Table 7: Modified averages table of research groups 

Upper line Bottom limit 
The significance 

level 
The standard 

error 
Difference 

averages 
Variable 

-2.23 1.96 0.000 0.06 2.09 Robotic training 

seen 

Feeling adequate 

in solving issues 

 -1.96 -2.23 0.000 0.06 -2.09 Robotic training 

not seen 

2.09 1.74 0.000 0.08 1.91 Robotic training 

seen 

Personal control 

over emotions in 

behaviors 

 

-1.74 -2.9 0.000 0.08 -1.91 Robotic training 

not seen 

2.36 2.15 0.000 0.05 2.26 Robotic training 

seen 

Avoidance 

Tendency Styles 

2.15 -2.36 0.000 0.05 2.26 - Robotic training 

not seen 

 

 آموزان دختر و پسر مسئله دانشهای حلمقایسه میانگین تأثیر آموزش رباتیک بر مهارت :8جدول 

Table 8: Comparison of the average effect of robotics training on problem-solving skills of male and female students 

Significance 

level 

Degrees of 

freedom 
Amount t 

Standard 

deviation 
Average Number 

Loon Test Statistical 
 

 

Index group 

Significance level F 

0.066 58 1.87 0.12 5.26 30 0.70 0.14 Girl 

0.11 5.42 30 Boy 

 

 گیری نتیجه

پیچیده  دنیای  کنونی  در  رقابت ی  شاهد  فشرده که  بسیار  در  های  ای 

منابع   و  فناوری  جدیدترین  به  دستیابی  برای  گوناگون  قدرت  جوامع 

های نو و بدیع، به مثابه  هستیم، افراد تیزهوش، خلام و صاحد اندیشه 

سرمایهگران  برخوردار  بهاترین  ارزشمندی  و  بالا  بسیار  جایگاه  از  ها، 

هستند. به همین علت نظام تعلیم و تربیت در تلاش برای استفاده از  

  های نو و بدیع های نوین در پرورش افراد خلام و صاحد اندیشهروش 

فعالیت حل  است. از  بالاترین س آ  اندیشمندان در  نظر  از  های  مسئله 

های تخصصی و  شناختی انسان قرار دارد و نیازمند یک سلسله فعالیت 

مسئله فرایند  های شخصیتی است. روش حلداشتن بسیاری از توانمندی 

کند تا هنگام رویارویی  تفکر من قی و منظمی است که به فرد کمک می

حل  های متعددی را جستجو کند و سسس بهترین راه حلراه   با مشکلات

مسئله، یک فرایند آگاهانه، من قی و  را انتخاب نماید. به این ترتید حل

مهارت  است.  حلهدفمند  مهارت  های  از  فراگیرتر  و  بزرگتر  مسئله 

و  تصمیم خلق  و  مسئله  تشخید  مسئله،  جستجوی  هستند.  گیری 

 باشند.  مسئله میارت حل تشخید راهکارها زیر عنوان مه 

کنند  هایی کسد میاند، مهارت آموزانی که آموزش رباتیک دیده دانش 

آید تا خ اهای شناختی خود را مدیریت کرده و  ها میکه به کمک آن

های رباتیک یک  بهترین گزینه را انتخاب کنند. از طرفی ساخت سازه 

راه  کردن  پیدا  برای  عملی  و  عینی  درحلروش  است.  های  کلاس   ها 

دانش  رباتیک،  میساخت  سعی  قواوت،  آموزان  نو   هیچ  بدون  کنند 

ارزش  گرفتن،  بازداری،  را  خود  فکر  جلوی  یا  و  بد  و  خوب  گذاری 

ارائه بدهند.  های متعدد، متنو  و غیر قواوتی برای حل حلراه  مسئله 

ی فعالیت در  همچنین آموزش رباتیک باعث پرورش خلاقیت و انگیزه 

گردد، تقویت این مهارت باعث افزایش قدرت تجزیه و  ان می آموزدانش 

گردد. در این مسئله فراگیران میتحلیل و به طیع آن افزایش قدرت حل

سازه  آموزش  تأثیر  بررسی  حاضر  پژوهش  هد   بر  راستا  رباتیک  های 

 .مسئله فراگیران استهای حل تمهار 

های حل مسئله رت نتایچ این پژوهش نشان داد که آموزش رباتیک بر مها

آموزش  دانش  که  معنی  بدین  دارد،  معناداری  و  مثیت  تأثیر  آموزان 

مهارت  تقویت  باعث  دانش محل  هایرباتیک  می سئله  گردد.  آموزان 

(، توماس،  2010های عالمی و همکاران ای حاصل با نتایج پژوهش یافته

پاک،  (، همتی مسلک  2009(، نصرت و پارسافر ا2002فلاورز و کارل ا

باشد. همچنین نتایج پژوهش نشان  ( همسو می 2008اروجلو و خلخالی ا

داد که آموزش رباتیک بر ابعاد احساس کفایت در حل مسائل، کنترل  

های گرایشی اجتنابی تأثیر مثیت در رفتارها، سیک   شخصی بر هیجان

مهارت  ابعاد  بر  رباتیک  آموزش  که  معنی  بدین  دارد؛  های  معناداری 

می دانش مسئله  حل  مؤثر  یافتهآموزان  نتایج  باشد.  با  حاصل  ی 

(، لیو  2012(، کوتوری ا2006های سجکا و روگرز و پورتسمور اپژوهش 

باشد.  ( همسو می 2010(، احمدی ا2010(، نصرت و پارسافر ا2011ا

آموزان تأثیر زیادی دارد،  آموزش رباتیک بر ابعاد جسمانی و روانی دانش 

های آموزش رباتیک با  ان با شرکت در کلاس آموز بدین صورت که دانش 

شوند  های مختلف رو به رو می های مختلف در زمان ساخت رباتمسئله

امتحان و  ربات  ساخت  برای  فراوان  تلاش  راه و  متفاوت  کردن  های 
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راه می انتخاب  در  تفاوت  این  سیک کنند.  به  اجتنابی  ها  گرایشی  های 

ی تلاش در  شود. نتیجهات می گردد و منجر به ساخت ربفراگیران برمی 

شود که فراگیران به احساس کفایت در حل میجهت ساخت ربات این 

کنند و به دلیل این که به طور من قی به مسائل  مسائل دست پیدا می 

می  هیجاننگاه  بر  نتیجه کنند،  در  و  دارند  بالاتری  کنترل  خود  های 

 . ؤثر استآموزان ممسئله در دانش -ساخت رباتیک بر ابعاد حل

مهارت  بین  که  داد  نشان  پژوهش  نتایج  نهایت  حل در  مسئله  های 

آموزان دختر و پسر تفاوت معناداری وجود ندارد. به عیارت دیگر  دانش 

آموزان دختر و پسر  مسئله دانشهای حلتأثیر آموزش رباتیک بر مهارت 

مهارت  است.  حلیکسان  با  مرتی   عناصر  های  پیوند  دلیل  به  مسئله 

مجموعههیجا واحد،  بافتی  در  رفتاری  و  شناختی  از  نی،  کلیدی  ای 

دهند که برای رشد نوجوانان ضروری هستند که هایی را ارائه می قابلیت

های  این امر به جنسیت افراد ارتیاطی ندارد. بنابراین جنسیت بر مهارت 

 .مسئله تأثیری نداردحل

محدودیت  با  دیگر  پژوهش  هر  همانند  حاضر  همانند هایی  پژوهش 

ابزار استفاده از  یکی  از  تنها  عدم  ی  و  پرسشنامه  یعنی  تحقیق،  های 

ی تحصیلی  هایی جغرافیایی و دوره استفاده از سایر ابزارها و محدودیت 

های آموزشی و ساخت ربات، نیازمندی به تجهیزات کارگاهی  و هزینه

.  افزارهای اصل و استاندارد مواجه بودپیشرفته، در دسترس نیودن نرم

شود که پژوهش حاضر در سایر مناطق جغرافیایی  بنابراین پیشنهاد می

ی  های با امکانات پیشرفتهو در دوره های تحصیلی مختلف و در مکان 

ها افزایش یابد. براساس  مهندسی عملیاتی گردد تا قدرت تعمیم یافته

شود ترتییی داده شود تا  های حاصل از این پژوهش، پیشنهاد می یافته

انگیزه و یادگیری دانش مینهدر ز بر  آموزان، تحقیقات  ی تأثیر رباتیک 

هایی در دقیق راهکار بیشتری صورت گرفته و بتوان با کسد اطلاعات  

ی صحیآ از آموزش رباتیک ارائه داد. علاوه بر این پیشنهاد  جهت استفاده 

شیوه می رباتیک در کشور گردد،  آموزش  ارتقای  های  دیگر جهت  های 

 آموزان مورد توجه قرار گیرد. اری آموزش رباتیک بر دانش تأثیرگذ
 

 مشارکت نویسهدگان 

 تمام نویسندگان به نسیت سهم برابر در این پژوهش مشارکت داشتند.

 

 تشکر و قدردانی

دانشجوی کارشناسی ارشد  امه  نپایاناین پژوهش با مساعدت و همت  

انجام شد.    تهران مرکزسرکار خانم نوشافرین نصرت از دانشگاه آزاد واحد  

دانش ربانیاز  سینا،  ابوعلی  دخترانه  مدارس  عوامل  همه  و  و    آموزان 

شهر    الدین، راه رشد و علامه حلیفرزانگان و مدارس پسرانه سلام زین

   گردد.و قدردانی میتشکر    تهران
 

 تعارض مهافع 

ی ارائه  مقاله دارند که در راب ه با انتشار  نویسندگان این مقاله اعلام می

شده به طور کامل از اخلام نشر از جمله سرقت ادبی، سوء رفتار، جعل  
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Background and Objective:  Schools, as the first formal and targeted educational and training 

center with predetermined managerial and managerial methods, play an important role in 

identifying individual talents. Talents that, if properly identified, can be the right path to the goals 

of a person's future by relying on intelligence.  

Providing the groundwork for talent recognition, followed by smart choices for the future, starts 

with an environment such as family and school; and schools must be able to pursue this issue 

properly. Educational methods based on educational technology and cognitive and metacognitive 

learning strategies are active educational methods that have an impact on academic achievement 

and self-efficacy. The philosophy of education in the past was limited to the transfer of an 

organized set of knowledge and the creation and promotion of a value system governing the 

behavior of the individual and society, which is important in the framework and efficient program 

of a discipline system with a specific structure and institutional chain. Educational concepts, 

methods, and steps were institutionalized, but today the philosophy of education has been 

developed more than ever before and new approaches have been used, in which the learner is 

given primary importance rather than the path he or she takes. This process is completely 

contrary to the teacher-centered method, because in the teacher-centered method, it is the 

teacher who determines the type of activity and how it is done without considering the various 

spectrums of intelligence and considers only the learning requirements, while the student-

centered method is flexible. Trying to deal with each person in turn. The use of Gardner's theory 

of multiple intelligences emphasizes the concept that the mental, physical and psychological 

structure of individuals is different and the focus of education should be on the type of 

intelligence of individuals, so the need to design school architecture with such flexibility can be 

studied and analyzed. 

Methods: This study, using available data from domestic and foreign scientific and research 

resources and field studies, compares the position of the theory of multiple intelligences in the 

architecture of the schools of the West and Iran. 

Findings: The flexibility in the type of education according to the type of school design in Iran, 

which is linear, with closed classes and one form, is negligible, and compared to the design of 

schools in the West, the lack of features includes Gardner's multiple intelligences. This is while 

the design of schools in the West with open and dynamic classroom practices seeks to stimulate 

various types of intelligence.  

Conclusion: Relying on multiple intelligences is one of the themes that can be combined with the 

design of schools and relying on a pivotal student to flourish creativity in students, a way in which 

none of the two students are in the same conditions, and they are who determine their learning 

by their activities. In fact, in this type of school design, the teacher becomes a pivotal student. 
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  شیو از پ  یتیریمد  یهاوهیبا شم  یو آموزشم یتیو هدفمند ترب   یرسمم  گاهیپا  نیمدارس به عنوان اول :پیشیینه و اهدا 

توانند  . اسمتعدادهایی هه اگر به درسمتی شمناسمایی شموند، میدارد  یفرد  یاسمتعدادها  ییدر شمناسما یشمده نشش مهم نییتع

 ی فراهم نمودن مشدمات شمناتت اسمتعدادها و در پمسمیر درسمتی از اهداد در آینده فردی با تکیه بر هوش افراد باشمند.  

 ی علم  یهاگاهیمدارس به عنوان پا  شود،یمانند تانواده و مدرسه شروع م یطیاز مح  نده،یآ  یهوشممندانه  یهاآن، انتخاب

و   یآموزشممم یآوربر فن  یآموزش مبتن  یهاهنند. روش یریگیپ  یع را به درسمممتموضمممو  نیبتواند ا  باید  ،اسمممتناد  یدارا

  ی و تودهارآمد یلیتحصم شمرفتیهسمتند هه در پ یفعال آموزشم  یهااز روش  ،یو فراشمناتت  یشمناتت  یریادگی  یراهبردها

نظام    یو ارتشا  عادیو با ا  افتهیدانش سمازمان    کیاز    یادارند. فلسمفه آموزش در گذشمته به صمرد به انتشال معموعه ریتأث

  ی انظام رشمته  کیهارآمد از    یامهم در چارچوب و برنامه  نیهه ا  شمد،یمفرد و جامعه محدود    یحاهم بر رفتارها  یارزشم

اما امروزه فلسمفه آموزش    شمد،یم  نهینهاد یآموزشم  یهاها و گامروش  م،یاز مفاه  نهینهاد  یارهیمشمخ  و زنع  یبا سماتتار

به    یاصمل  تیها اهمهه در آن  ه،مورد اسمتفاده ررار گرفت  یدیجد  یکردهایو رو  افتهیاز آنچه در گذشمته بود، توسمعه  شیبه ب 

محوری است، زیراهه  شیوه معلمهامل مخالف    این روند بصمورت. هندیم یط یهه و یرینه به مسم  شمودیداده م  رندهیادگی

تعیین   محور، این معلم اسممت هه نوع فعالیت و چگونگی آن را بدون در نظرگرفتن طیف گوناگونی از هوشدر روش معلم

محور منعطف اسمت و سمعی دارد با  آموزهند و تنها الزامات یادگیری را مدنظر دارد، این در حالیسمت هه شمیوه دانشمی

تأهید عمیشی بر    چندگانه گاردنر  یهاهوش  یروانشناس  یهیاستفاده از نظروبه تاص تود برتورد هند. هریک از افراد به ن 

این مفهوم دارد هه سماتتار فکری، ههنی، جسممی و روانی افراد با یکدیگر مختلف اسمت و بایسمتی تمرهز آموزشمی بر نوع  

 هوش افراد باشد لذا ضرورت طراحی معماری مدارس با چنین انعطافی دارای رابلیت بررسی و تحلیل است.

ی و مطمالعمات میمدانی، به  تارج  ی،داتل یو پژوهشممم یموجود از منماب  علم  یهاپژوهش با اسمممتفماده از داده  نیا  ها:روش

 ی مدارس غرب و ایران پرداتته است  چندگانه در معمار  یهاهوش  هینظر  مشایسه جایگاه

های بسمته و یک شمکل اسمت   انعطاد در نوع آموزش با توجه به نوع طراحی مدارس در ایران هه تطی، با هلاس  :هایافته

های چندگانه گاردنر  باشمد و در مشایسمه با طراحی مدارس در غرب فارد تصموصمیات در برگیرنده هوشناچیز میبسمیار  

های باز و پویا درصمدد انگیزش انواع مختلفی از  های هلاسسمت هه طراحی مدارس در غرب با شمیوهاسمت. این در حالی

 باشند.  هوش می

تواند با طراحی مدارس در هم آمیخته شود و با تکیه موضموعاتی اسمت هه میهای چندگانه از  تکیه بر هوش  :گیرینتیجه

آموزی در شمرای   آموزان بیانعامد، روشمی هه در آن هی  دو دانشها در دانششمکوفایی تلاریت  محوری بهآموزبر دانش

هنند. در وار  در این نوع  می های تود تعیینها هسممتند هه چگونگی نوع یادگیری را با فعالیتگیرند و آنبرابر ررار نمی

 شود.آموز محوری تبدیل میاز طراحی مدارس، معلم محوری به دانش

 

 مه مقدّ

های  فراهم نمودن مشدمات شمممناتت اسمممتعدادها و در پی آن، انتخاب

شمود،  ی آینده، از محیطی مانند تانواده و مدرسمه شمروع میهوشممندانه

 های علمی دارای استناد، باید بتواند این موضوع  مدارس به عنوان پایگاه
 

 

 

همای آموزش مبتنی بر فنمآوری  را بمه درسمممتی پیگیری هننمد. روش

های  راهبردهای یادگیری شممناتتی و فراشممناتتی، از روش  آموزشممی و

فعال آموزشمی هسمتند هه در پیشمرفت تحصمیلی و تودهارآمدی تأثیر 

ای از  . فلسمفه آموزش در گذشمته به صمرد به انتشال معموعه[1]دارند  
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یمک دانش سمممازممان یمافتمه و بما ایعماد و ارتشمای نظمام ارزشمممی حماهم بر  

شمممد، همه این مهم در چمارچوب و  میرفتمارهمای فرد و جمامعمه محمدود 

ای  ای با سماتتاری مشمخ  و زنعیره ای هارآمد از یک نظام رشمتهبرنامه

شمممد، امما  همای آموزشمممی نهمادینمه میهما و گمامنهمادینمه از مفماهیم، روش

یافته و  امروزه فلسممفه آموزش به بیش از آنچه در گذشممته بود، توسممعه

هما اهمیمت  ه، همه در آنرویکردهمای جمدیمدی مورد اسمممتفماده ررار گرفتم 

.  [2]هند  شمود نه به مسیری هه وی طی میاصملی به یادگیرنده داده می

محوری اسممت، زیراهه در  این روند بصممورت هامل مخالف شممیوه معلم

محور، این معلم اسمت هه نوع فعالیت و چگونگی آن را بدون  روش معلم

الزاممات  هنمد و تنهما  تعیین می  در نظرگرفتن طیف گونماگونی از هوش

محور  آموز یمادگیری را ممدنظر دارد، این در حمالیسمممت همه شمممیوه دانش

منعطف اسمت و سمعی دارد با هریک از افراد به نوبه تاص تود برتورد  

های چندگانه گاردنر تأهید  ی روانشمناسمی هوشهند. اسمتفاده از نظریه

عمیشی بر این مفهوم دارد هه سمماتتار فکری، ههنی، جسمممی و روانی  

با یکدیگر مختلف اسممت و بایسممتی تمرهز آموزشممی بر نوع هوش    افراد

افراد باشمد لذا ضمرورت طراحی معماری مدارس با چنین انعطافی دارای  

 رابلیت بررسی و تحلیل است.

این پژوهش با دیدگاهی تطبیشی سعی دارد با فرض رراردادن این هه  

ر در  های چندگانه گاردن نوع طراحی معماری مدارس بر انگیزش هوش 

نمونه دانش  با  را  ایران  مدارس  غالب  شکل  است   مؤثر  غربی   آموزان 

توان با نوع طراحی مدارس،  مشایسه هند و به این سؤال هه چگونه می

 های چندگانه را در مدارس لحاظ نمود، پاسخ دهد.  هوش 
 

 روش پژوهش 

های  در گام اول  این پژوهش به تحلیل اطلاعات هتب و آترین پژوهش 

 پردازد های چندگانه میشده در جهان در زمینه تئوری هوش  انعام

در گام دوم  پیشممینه تحشیب بمنظور شممناتت و آگاهی از نتایعی هه  

 تاهنون اتذ شده است، انعام شده است 

آموزش را    یهای اجرایی نمودن این تئوری در نحوهدر گام سموم  زمینه

 هند بصورت عام تشریح می

در گام چهارم  به تحلیل هیفیات طراحی رایج معماری مدارس در ایران  

های  هلاسممه تبریزی در اصممفهان هه از نمونه 15 دبسممتانپردازد   می

 بازسازی شده و تلفیشی است را مورد مطالعه ررار داده است،   

س ممدعی غرب در  در گمام پنعم  بما دیمدگماهی تطبیشی هیفیمات ممدار

همای چنمدگمانمه را بما نمونمه رایج در ایران  زمینمه همدفمنمد تئوری هوش

 هند مشایسه می

در گام ششم  به ابراز پیشنهادات در راستای طراحی مطلوب معماری  

 پردازد. های چندگانه میمدارس در زمینه هوش 

 

 های چندگانهنظریه هوش

مشمممکلات و ایعماد    هماوارد گماردنر هوش را بمه عنوان اتوانمایی حمل

محصمممو تی هه در یک یا چند محی  فرهنگی ارزشممممند هسمممتند   

دهد هه چگونه  های چندگانه توضمیح میتئوری هوش  [3] توصمیف هرد.

  [4]  هنمدهمای تود جهمان را درم میهر فرد از طریب هر یمک از هوش

( هر فرد دارای هممه هشمممت  1هنمد همه:  همای چنمدگمانمه ادعما مینظریمه

های چندگانه  ی هوشتوانند در زمینهاهثریت مردم می  (2 هوش است   

هلی با    طوربهافراد با هوش بیشمتر  (  3به سمطح توسمعه یافته، برسمند   

توان از طریب  هر هوش را می  (4 هننمد   تر همار میهمای پیچیمدهروش

گماردنر سمممعی هرده اسمممت یمک دیمد  [ 5] همای مختلف بیمان هردروش

  های انسانی داشته باشد:چندجانبه به هوش

گرا،  مکانی، هوش فضایی، هوش طبیعت  -فردی، هوش زبانیهوش درون

ریاضمممی، هوش برون فردی، هوش    -موسمممیشایی، هوش منطشیهوش  

های چندگانه  جسمممانی. از دیدگاه آرمسممترانظ، نظریه هوش  -حرهتی

محرم اصمملی در مدارس اسممت و منعر به بازبینی معدد موضمموعاتی  

ای بمه هنر،  گردد و توجمه ویژهشمممود همه در ممدارس تمدری  میمی

دنر همچنین معتشد است  طبیعت،  فرهنظ و دیگر مواد درسی دارد. گار

های مناسممب  هه این نظریه متخصممصممان آموزشممی را برای یافتن راه

 .[6] هشندآموزان به چالش مییادگیری دانش

های انسمانی شمواهد مسمتشیم هسمتند هه در هوش  ها و پتانسمیلتوانایی

توان بصمممورت جمداگمانمه یما  چنمدگمانمه وجود دارد و این اطلاعمات را می

توان به هر بخشمی  مل اسمتفاده هرد. این تئوری را میها  طوربهترهیبی، 

های تدری  برای ایعاد تلاریت  از مدرسممه و تانواده تعمیم داد، روش

ها و مفاهیم جدید را  بیشمتر، تأهید بر درم و اسمتفاده از دانش، تکنیک

 .[5] هننددر فرایند تدری  استفاده می

طور مؤثر هلامی  هزبمانی: ررفیمت اسمممتفماده از هلممات بم   -هوش هلامی

صورت  هگویی، افسانه یا سیاستمدار( یا بطور مثال به عنوان یک رصهه ب

طور مثمال بمه عنوان شممماعر، نممایشمممنماممه نوی ، سمممردبیر یما  ههتبی  بم 

نگار(. این اطلاعات شمامل توانایی دسمتکاری در نحو یا سماتتار  روزنامه

معنای زبان و ابعاد عملی  شمناسمی یا صمداهای زبان، معنایی یا  زبان، واج

ها عبارتند از فصاحت و  یا هاربرد عملی زبان اسمت. برتی از این استفاده

ی  بلاغت  اسممتفاده از زبان برای متشاعد هردن دیگران(، اسممتفاده از روه 

حافظه  با اسمتفاده از زبان برای یادآوری اطلاعات(، توضمیح  با اسمتفاده  

 با استفاده از زبان برای بحث در مورد  از زبان برای اطلاع( و زبان متنی  

این نوع از اطلاعات ررفیت با یی دارند نه تنها برای  . [7]  زبان( اسممت

تواننمد زبمان را برای همدد تود نیز  همای دیگر، بلکمه مییمادگیری زبمان

و همچنین به نویسمندگان و شماعران تبدیل شموند،   [8]  دسمتکاری هنند

توانمد یکی از اهمداد  روی آن می  همارگیری داسمممتمان و تمرهزمحوریبمه

تواند  هلیدی آموزش و پرورش را نیز محشب سممازد، هاربرد داسممتان می

آموزان  های فکری دانشمحرهی برای پیشممرفت سممطح سممواد و مهارت

 .[9]ها را تشویت سازدباشد و توانایی تواندن و نوشتن آن

 به عنوان    مؤثر  طوربهریاضمی: توانایی اسمتفاده از اعداد   -هوش منطشی

مثمال، بمه عنوان یمک ریماضمممیمدان، حسمممابمدار ممالیماتی یما آممارگیر( تفکر  

نوی  هامپیوتر یا منطب(.  منطشی  مثلاً به عنوان یک دانشمممند، برنامه

این هوش شممامل حسمماسممیت به الگوهای منطشی و رواب ، ارهارات و  



  al. et. P. Hessari                                                                        (              344)                                                                           و همکاران پدرام حصاری

همای مربوطمه  اثر(، تواب  و سمممایر انتزاع-رضمممایما  اگر پ  از آن، علمت

ریاضمممی  -باشمممد. انواع فرآیندهای مورد اسمممتفاده در هوش منطشییم

  [7]  بندی، اسمتنتاج، تعمیم، محاسمبه و آزمون فرضمیهعبارتند از طبشه

-های علتفکر هردن به فرآیند ربل از انعام هار، اسمتفاده از اسمتراتژی

اثرات، جستعو برای الگوها یا توالی منطشی، حل مشکلات بصورت پازل  

مفاهیم انتزاعی و شمروع هار حتی اگر برتی از سمؤا ت بدون  و تفکر در 

دانشمممندان و ریاضممیدانان به فراوانی این هوش را   [10]  پاسممخ بماند

 .[8]  دارند

هردن  فضمایی: شمامل ررفیت تعسمم گرافیکی، تصمور   -هوش تصمویری 

جزئیمات ههنی، اسمممتفماده از الگوهمای فضممما و گرافیمک و هنر بصمممری  

فضمایی ررفیت تعسمم آنچه هه گفته شمده  توانده  هوش    .[11]اسمت

فضمایی با  -توانایی درم دنیای بصمری  .[4]  شمده یا نوشمته شمده( اسمت

بردار( و انعام تحو ت بر  درت  به عنوان مثال، نششممه برداری یا نششممه

روی این ادراهمات  بمه عنوان مثمال، طراح داتلی، معممار، هنرمنمد یما  

مخترع(. این هوش شمامل حسماسمیت به رنظ، ت ، شمکل، فرم، فضما و  

شممامل ررفیت برای    روابطی اسممت هه بین این عناصممر وجود دارد. این

های بصممری یا فضممایی اسممت و توانایی  تعسممم، بصممورت گرافیکی ایده

بعضی از روانشناسان بر این    [7]رراردادن تود در ماتری  فضایی است  

بماورنمد همه اطلاعماتی همه بصمممورت بصمممری و مکمالممه همدگمذاری شمممده،  

ترین روش برای یادگیری اسممت. از این رو، توضممیح یک ایده با  سمماده

 [11]  آموزان مفید اسمتت و ارائه آن بصمورت بصمری برای دانشهلما

انگیزی برای  نشاشممی یکی از این موارد اسممت  نشاشممی روش شممگفت

تواند برای تمام سممنین به  هردن جریان تفکر اسممت و میپذیرمشمماهده

ویژه برای هودهان مفید وار  شمممود، چرا هه ممکن اسمممت گاهی برای  

لب هلمات آسمان نباشمد و در این صمورت  هایش در راهودم بیان اندیشمه

ها و هم برای  تر تواهد بود، هم برای بیان ایدهی تصمویری آسمانشمیوه

 .  [9]  های دیگراندرم ایده

جنبشمی: تخصم  در اسمتفاده از هل بدن تود برای بیان  -هوش اندامی

ها و احساسات  به عنوان مثال یک بازیگر، یک مادر، یک ورزشکار(  ایده

ها برای تولید یا تغییر چیزها  به عنوان  در اسممتفاده از دسممت  و امکانات

سمماز، مکانیک، یا جراح(. این  گر، معسمممهمثال، به عنوان یک صممنعت

های فیزیکی تاصمممی نظیر هماهنگی، تعادل،  اطلاعات شمممامل مهمارت

های لمسمی  پذیری و سمرعت و همچنین ررفیتمهارت، ردرت، انعطاد

 .[7]  شودمی

مندی به موسمیشی(،  مثال علاره  طوربه: توانایی درم  هوش موسمیشیایی

سمماز(، بیان  به عنوان مثال  تبدیل  به عنوان مثال به عنوان یک آهنظ

مثمال بمه عنوان یمک منتشمد    طوربمهبمه عنوان یمک هنرمنمد( و نشمد  

های موسمیشی اسمت. این هوش شمامل شمناتت ریتم،  موسمیشی( شمکل

توان یک مفهوم از موسممیشی  ملودی یا تن صممدای موسممیشی اسممت. می

.  [ 7]   برونی، درونی(، یمک درم  تحلیلی، فنی( یما هر دو را درم هرد

هوش میمان فردی: توانمایی درم و تممایز میمان روحیمات، نیمت، انگیزه و  

تواند شممامل حسمماسممیت بصممورت، صممدا و  احسمماسممات دیگران. این می

های  حرهات باشمد  توانایی درم در میان بسمیاری از انواع مختلف نشمانه

دادن به آن موان ، به نحوی عملی  به عنوان  بین فردی  و توانایی پاسمخ

 تأثیرگذاری بر گروهی از افراد برای پیروی از ت  مشمی تاص  مثال، با

بررراری ارتبماه چهره بمه چهره در گروه همای  در هلاس مشممممارهتی 

جا هه  رسممماند و از آنهای اجتماعی یاری میناهمگن به رشمممد مهارت

هننمد تود را در  آموزان برای تحشب همدفی مشمممترم همار میدانش

های یادگیری فعالیت میه در گروهدانند. گرچموفشیت گروه سمهیم می

تعماملات در گروه    [9]ننمد امما مسمممئول یمادگیری تود هم هسمممتنمد  ه

تعمادل شمممود هه یک فرد را به  تواند باعث تعمارض شمممنماتتی و عدممی

 [10]  های جدید را مورد آزمایش ررار دهدتفاهم سمو  دهد و ایدهسمو  

شممناتتی با تر  وانتعامل اجتماعی در یادگیری مهم اسممت، زیرا تواب  ر

از جمله اسممتد ل، درم و تفکر انتشادی از تعاملات اجتماعی حاصممل  

شمموند. بازی با افزایش تعاملات این  شمموند و توسمم  افراد درونی میمی

طور بما  گیرد چمههنمد، هودم در حین بمازی یماد میمورد را تشمممدیمد می

این رواب     طور مشمکلات ناشمی ازافراد رواب  اجتماعی برررار هند و چه

را حل هند. هودم تعامل با بزرگسمما ن را مبتنی بر همکاری، از طریب  

 .[12]آموزد  جمعی میهای دستهبازی

هوش درون فردی: توانمایی فرد در شمممنماتمت فرآینمد درونی تود یعنی 

. این اطلاعات شمامل داشمتن تصمویر  [11]  هااحسماسمات، ترس و انگیزه

ضمعف( اسمت. آگاهی از تلب و توی    دریب از تود  یکی از نشاه روت و

  نف هما  و تودآگماهی و عزتدرون تود، نیمت، انگیزه، هات و تواسمممتمه

یابند هه بصممورت  های گروهی فرصممت میآموزان در فعالیتدانش [7]

ی  ی نحوه انمد، بینمدیشمممنمد، دربمارهی آنچمه یماد گرفتمهمشمممترم دربماره

رسمیدن به هدد به    هایی را هه براییادگیری تود تأمل هنند و مهارت

ها پیش از این، تعیین  . بسیاری از درس[9] اند، ارزشیابی هنندهار برده

ی آموزشمی یا برنامه درسمی تعریف شمده اسمت. با این  شمده و در برنامه

حمال، آزادی تعیین پروهه یما فعمالیمت تود، اعتمماد بمه نف ، تلاریمت و  

بازی به عنوان یکی   [10]آموزان را افزایش تواهد داد  مشممارهت دانش

های برانگیزاننده هوش درون فردی اسمت، بازی هودم آشکارترین  از راه

دهمد، زیرا رفتمار او بمه هنگمام بمازی نماشمممی از  بیمان از تود را ارائمه می

 .[12]های تود اوست  انتخاب

  ها و عناصمممر در محی  و طبیعت اسمممتهوش طبیعی: شمممامل ویژگی

گیماه و جمانوران. این    -متعمدد    همایبنمدی گونمهشمممنماتمت و طبشمه [11]

های طبیعی  مانند تشمکیلات  همچنین شمامل حسماسمیت به دیگر پدیده

سمممبمک آموزشمممی تمدری  طبیعمت بما اسمممتفماده از    [7]  هما(ابر و هوه

بنمدی اشمممیما ، گیماهمان یما حیوانمات، نممایش گیماهمان در هلاس،  طبشمه

ی طبیعت اسممت هه  هردن چرتهاطلاعات مربوه به طبیعت، مشمماهده

همای طبیعی بما  محی  [10]  گونمه بماشمممدبمایمد در مورد جمانوران هم این

هایی سممماتتاری چون انسمممعام، توانایی، رمز و راز و  داشمممتن ویژگی

پیچیدگی هه بر روان هودم مؤثر اسمت و نیز تصموصمیاتی چون تنوع،  

توانند بسممتر مناسممبی را  تغییر، تحرم، چشممم انداز، مسممیر و غیره می

ریت هودهان فراهم آورند. وجود اتتلاد در  جهت رشمممد و پرورش تلا
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شمممکمل رماهری عنماصمممر طبیعی  آب، نور، گیماه و مماننمد آن( و امکمان  

پذیری  های مختلف هه از آن به عنوان اتنوعها به شممیوههارگیری آنبه

تواند برای ههن جسممتعوگر هودم  شممود، میعناصممر طبیعی  یاد می

 .[13]  راهم نمایدسؤال ایعاد هند و زمینه هنعکاوی او را ف

هما  هوش میمان فردی و درون فردی دارای مرز مشمممترم بما بشیمه هوش 

 هستند.
 

 تحقیق   پیشینه

تحشیشات انعام شممده در ایران: طی تحشیشی، با بررسممی نحوه عملکرد  

آموزان با نوع هارایی تدری  معلم به این نتیعه رسمیده اسمت هه  دانش

ی  آموزان رابطه ی پیشرفت دانشانگیزهآموز محور با  روش تدری  دانش

آموزان  ی پیشمممرفمت دانشمحور بما انگیزهمثبمت و روش تمدری  معلم

همای  همه در این تحشیب در مورد هوش[  14] ی منفی داشمممتنمدرابطمه

چندگانه صمممحبتی نشمممده اسمممت ولی موضممموعاتی مانند تأثیر مثبت  

شده است.    ی این دانش است، مطرحهه مرتب  و پایه  محوری آموزدانش

صفری و همکاران معتشد هستند هه آمموزش و تدریم  بمر ایمن اصمل  

همما  همما و مفهمموم اسممتوار اسممت هممه نبایممد فراگیممر را در برابممر مطلممب

رو هممرد تا تود به  بهرممرار داد، بلکممه بایممد او را بمما مسممأله و مورعیت رو

 .[1]هما و حل مسمأله برسمد  هشمف رابطمه بیمن مطلمب

هایی هایی از فعالیتتر بشم، نمونهتواهم باهوش در هتابی با عنوان می

های نامبرده گاردنر را تشویت نمود، مطرح شده  توان با آن هوشهه می

ها در رالب تمرینات برای حل هتاب  [ در این هتاب، این فعالیت15است ]

مشابه این  آورده شده است و در مورد فضا موضوعی مطرح نشده است. 

هوش  مورد  در  هاربرد  تحشیب،  شامل  درسی  هتب  در  چندگانه  های 

ی اول متوسطه  های چندگانه در هتاب جدید زبان انگلیسی دوره هوش 

هند هه در این هتاب، چهار نوع هوش، شامل  انعام شده، هه بیان می

گرا  هوش درون فردی، منطشی ریاضیاتی، موسیشیایی، فمردی و طبیعت

نشدند می[ 6] یافت  موضوع  دو  این  با  تکیه    با  تنها  هه  دریافت  توان 

توان تمامی این موارد را بصورت  ها نمیها در هتاببرگنعاندن این هوش 

هامل به انعام رسانید پ   زم است بصورت عملی موضوعات را نشان  

نکته  مدارس،  معماری  طراحی  نگرش  در  تغییر  هه  و  سنعیداد   ها 

هند. مردمی و ابراهیمی  ا راهکار را مشخ  میهوشمندانه نمودن فضاه

برای  راهکاری معمارانه را پیشنهاد می انگیزی را، راهی  بازی  دهد هه 

هایی در فضای معماری هه هالبد محی   دانند، یافتن هیفیتیادگیری می 

هننده برای هودم تبدیل هند. چون عمده  یادگیری را به عاملی تحریک 

ثشفی معتشد است    .[12]شود  ی هسب میتعربیات هودم در تلال باز 

هه الگوی مدارس متداول در زمینه نیاز به سطح زیربنای همتر و پیرو  

اما از جهت اهداد   آن هزینه ساتت همتر، دارای مزیت نسبی است، 

های  سازی محی  مناسب برای پرورش هوش ی فراهماصلی دربردارنده 

دیت بسیاری نسبت به های متنوع تدری ، دارای محدوچندگانه و شیوه 

است یادگیری  تیابان  الگوی  با  غرب:    .[16]  مدارس  در  تحشیشات 

های مرجعی است هه توس   های چندگانه در هلاس، یکی از هتابهوش 

آمسترانظ نوشته شده است، البته درباره تلفیب بین معماری و تئوری  

مورد   در  صرد  به  و  است  نشده  صحبتی  مستشیم  بصورت  مربوطه 

های هلامی و ریاضی  غییر بینش از سمت تمرهز تنها بر هوش چگونگی ت

است.   شده  تأهید  یکسان  بصورت  هوش  هشت  بر  تمرهز  سمت     به 

آموزشمممی بمنظور   عمیب  تممأثیر  مورد تودهممارآمممدی و  در  همچنین 

.تغییر و تنوع در   [7]  اسممت  IQبرانگیختن هوش بدون توجه صممرد به  

باره اسممت  تمرهز بر  ترین در اینهای تدری  به عنوان پراهمیتشممیوه

های تود از این  آوردن تواناییهای یادگیرندگان برای به دسمممتتوانایی

های تدری  را برای پاسخ دادن به  باید معموعه ای از سمبکرو، مربیان  

در تحشیب مشممابهی  [  10]باشممند.  آموزان داشممتهآرایه وسممیعی از دانش

همای تمدری   نشمممان داده شمممد همه معلممان همه از انواع مختلف فعمالیمت

همای  تر از روشهمای تود را راحمتتواننمد هلاسهننمد، میاسمممتفماده می

 های آموزش سمنتی اداره هنندسمتفاده از شمیوهاسمتفاده شمده در هنگام ا

[3].    

گرایان با تخصممم  در  در تحشیشی دیگر بیان شمممده اسمممت هه آموزش

ها همک هنند تا آترین  توانند به تکنولوهیسمتتئوری های یادگیری می

همای تکنیکی را برای تعزیمه و تحلیمل یمادگیری چنمدجملمه ای  روش

ننمد آنهما را برای بهبود آموزش  تواطراحی هننمد و ممدیران سمممازممان می

ادغمام تکنولوهی و هوش چنمدگمانمه در   [8]  سمممازی هننمدآنلاین پیماده

هایی اسممت هه تأهید دارد، جریان  هلاس درس در مالزی از دیگر نمونه

وارعی درس باید با هدد، مواد، ارزیابی و تکنولوهی مناسمب باشمد. تمام  

حوزه هشممت هوش طراحی  ها برای بررسممی یکپارچگی دروس در  روش

. رویکردهای ترجیحی معلمان برای آموزش هوش چندگانه  [17]  شممود

دارد همه بمنظور ارتشما  تمدری  هیفیمت، افزایش یمادگیری  نیز بیمان می

همای هوش  آموزان، ارتشما  آممادگی معلممان و گسمممترش شمممیوهدانش

 .[18] تحصیلی، باید رویکردهای متنوعی ارائه گردد

 

 های چندگانه در نحوه آموزشی هوشسازی تئورپیاده

 :های چندگانه شامل موارد زیر استآموزش

آموزان هوش غمالمب را در  تواننمد هممک هننمد همه دانشمعلممان می تفکر:

تود به رسمیت بشناسند. طراحی دریب آموزشی مبتنی بر درم عمیب  

های آموزشمی و  آموزان، برای توسمعه برنامههای یادگیری دانشاز توانایی

آموزان  امکمانمات تکنیکی برای نظمارت بر مسمممیرهمای یمادگیری دانش

 .[8]  ضروری است

آموزان در یادگیری و  معلم باید از هوش تود برای هدایت دانش  ربرد:ها

همای  تشویمت نشماه روت اسمممتفماده هنمد و این مسمممتلزم تشویمت هوش

 چندگانه در معلم است.

آموزان و هوش  همای غمالمب دانشطور ممداوم هوشهمعلم بمایمد بم   :تحریمک

  طوربههای آموزشممی امروز، معلمان  چندگانه را تحریک هند. در هلاس

همای آموزشمممی تود جهمت بهبود  مؤثر برای تشویمت تفکر و اسمممتراتژی

ها و ایعاد توانایی برای  آموزان نسممبت به یادگیری، مهارتنگرش دانش

 برتی از اجزای   [18]  های دنیای امروز باید ردم بردارندمشابله با چالش
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ایعاد شور و اشتیا     (2 تفکر انتشادی     (1 آموزش چندگانه عبارتند از:  

تلاریت و مهارت   (  4 شمعاعت امتحان چیزهای جدید     (3 در اطراد   

 .[5]  تأهید بر مشاهدات  (6 سخاوت و تحمل     (5 

تواند در مواجهه با  هایی هه در آن هوشمممند هسممتید، میدانسممتن راه

به عنوان مثال، اگر شممما با یک مسممئله    های جدید همک هند.مورعیت

توانیمد از  رو هسمممتیمد، میای دارد، روبمهریزی حرفمههمه نیماز بمه برنماممه

با ترین هوش تود استفاده هنید تا مطمئن شوید هه در بهترین حالت  

هنید  تفکر انتشادی و ایعاد شمور و اشمتیا  در اطراد(  تودتان عمل می

ن یا نوشتن در مورد آن، آن را به عنوان  توانید  شعاعت(: تواندشما می

نامه، یک ترانه بنویسمید  تلاریت و  یک مشمکل حل هنید، یک نمایش

مهمارت(، دربماره آن بما دیگران صمممحبمت هنیمد، از طریب دانش تود حمل  

هنید  سمخاوت و تحمل(، یا در ارتباه با طبیعت  تأهید بر مشماهدات(.  

. این  [19]  هننمداسمممتفماده میهما  اهثر مردم از ترهیبی از این فعمالیمت

همان هاری است هه یک معلم باید بتواند متناسب با هر فردی به انعام  

 .برساند

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

محوری باید جای  ها سازگار نبوده و معلمرویکردهای سمنتی با این روش

محوری دهمد و معلم در هنمار وی و بما همدایمت در  آموزتود را بمه دانش

ی دستور و  گر باشممد تا معری  زیرا هه شیوهجهت درسممت تنها هدایت

اهتشاد   درحالیهه  هستند،  معلممحور  معمول  شیوههای  از  تمرین 

معمولترین  هدایت   از  واگرا  تولید  شیوههای  و  همگرا  اهتشاد  شده، 

 .  [14] روشهای تدری  دانشآموزمحور هستند

پردازان شمممنماتتی بر این بماورنمد همه یمادگیری نتیعمه تلاش برای  نظریمه

همای یمادگیری مربیمان  هلی، سمممبمک  طوربمه،  [10]  فهم جهمان اسمممت

آموزان  انشهمای چنمدگمانمه دهماممل بما هوش  طوربمههمای چنمدگمانمه هوش

سمممازی برای توسمممعمه  مطمابشمت نمدارد. از این رو، مربیمان بمایمد بما ررفیمت

های آموزشمممی،  های آموزشمممی تود، و نیز طراحی اسمممتراتژیسمممبک

آموزان مطمابشمت  همای مختلف زبمانهمایی همه بما هوشهما و فعمالیمتتکنیمک

همای متفماوتی برای  دارنمد، این امکمان را فراهم هننمد. یمادگیرنمدگمان روش

های آموزشمی  آوردن و پردازش اطلاعات دارند، از این رو، سمبکدسمتبه  

 های چندگانهارتباه بین شغل و هوش :1جدول 
Table 1: The relationship between profession and multiple intelligences 

Related and motivational activities 
[15] 

Suggested jobs Multiple intelligences 

• Enjoy reading and writing 
• Skill on making the puzzle 
•Skills in the interpretation of photographs, graphs and charts 
• Enjoy drawing, painting and visual arts 
• Convenient patterns detection 

Sculptors, engineers and architects 
[6] 
surveying, interior decorator, 
architect, artist, or inventor [7] 
sailors [8] 

Spatial-intelligence 
features 

• Skills to recall information written or said 
• Enjoy reading and writing 
• Skill in persuasive discussions or conversations  
• Ability to explain issues 
• Use humor while telling stories 

Poet, playwright, editor or 
journalist [7] 

Verbal-linguistic 
intelligence features 

• High skill in problem solving 
• Enjoy thinking about abstract ideas 
• An interest in conducting scientific experiments 
• Skill on complex computing 
• Sport skills 
• Enjoy making things by hand 
• Excellent physical coordination 
• Remembering things through doing them, rather than listening or 

seeing 

Mathematician, tax accountant or 
statistician, computer programmer 
or philosopher [7] 

Logical-math 
intelligence features 

 Sportsmen and artists [6] Kinetic intelligence 
features 

•Enjoy singing and playing musical instruments 

•Easy pattern recognition and music notes 

•Ability to memorize songs and melodies 

•A deep understanding of the structure, rhythm and musical notes 

Composer, music critic 
[7] 

Musical intelligence 
features 

• Verbal communication skills 
• Non-verbal communication skills 
• Look at situations from different angles 
• Create positive relationships with others 
•Skills in quenching differences within groups 

Jobs related to education, 
psychology or [19] 
cooperative groups [4] 
political leaders [21] 

Interpersonal 
intelligence features 

•Skill to analyze your strengths and weaknesses 

•Enjoy analysis of theories and ideas  

• High self-awareness 
•Having a clear understanding of the roots of your motivations and 

feelings 

Philosophy, anthropology 
researcher 
specialist in meditation [17] 

Intrinsic intelligence 
features 

• Interested in topics such as botany, biology and zoology 
 • Skills in rating and listing information 
 • Enjoy gardening, discovering nature, hiking and camping in nature. 

  • Unconsciousness to learn topics that are unrelated to nature 

Zoologist, plantologist, geologist, 
veterinarian  
biological sciences, agriculture and 
hunting [3] 
astronomers, biologists [21] 

Features of nature-
oriented intelligence 

 

https://suggestedjobs.com/
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ها سمازگار شموند تا تسمهیل یادگیری صمورت گیرد. با  باید با این رابلیت

روش تماص و از طریب روش تماص    توان بما یمکاین تفماسمممیر، نمی

محور این امکان فراهم شممود، بایسممتی به نیاز یادگیرنده نیز توجه  معلم

سمنتی  یادگیری، به منزله هسمب دانش رلمداد شمده و    شمود. در طریشه

 .[2]شود  به تغییر رفتار یادگیرنده توجه نمی

همای آموزشمممی مبتنی بر هوش چنمدگمانمه، انواع مختلفی از  اسمممتراتژی

آموزان  هند هه انگیزه، مشممارهت دانشهای تدری  را فراهم میفعالیت

دهند،  تدری  را ترویج میها و ایعاد محی  آموزشممی مناسممب  در دوره

آموزان را در هلاس  همای مبتنی بر چنمدگمانمه، تعماممل فعما نمه دانشفعمالیمت

همای جمذاب مربوه بمه منماف   هنمد، زیرا هر آموزنمده فعمالیمتتشویمت می

پمذیر، هه همیشه در حال  یمادگیری انعطماد  .[3] هنمدتود را پیمدا می

نوعی، سازگاری   پمذیری  با تعربمهطراحی توس  هاربران آن است، به 

های آموزشمی نو به نو را  پذیری روشسمویی با تغییرجهان هودم و هم

 .[20]گردد  سبب می

 

 تحلیل نمونه رایج طراحی معماری مدارس در ایران

سمازمان نوسمازی مدارس پ  از بازسمازی مدرسمه و نگهداری سماتتمان  

هنار  ربلی، سمماتتمانی جدید نیز در هنار آن تأسممی  هرد و هر دو در  

   هلاسه تبریزی دادند. 15  هم تشکیل مدرسه

توان به راهرو تطی آن اشماره هرد. راهرو مسمتشیم و  در تحلیل پلان می

سمازماندهی تطی دارد اما به دلیل طول هوتاه آن زیاد نامناسمب نیسمت.  

اند و عرض راهرو برای  های درسممی روبه روی یکدیگر ررار گرفتههلاس

ها نور شمممال و تعداد  نورگیری تعدادی از هلاسها مناسممب اسممت.  آن

گیرنمد. هلاس بمایمد از سمممممت دسمممت چم   دیگر آن نور جنوب می

اند نور بگیرد هه این شمرای  وجود  آموزانی هه در هلاس نشمسمتهدانش

ندارد. زمین ورزشممی طراحی نشممده اسممت و در آن تعهیزات ورزشممی  

هسمتند و مبلمان  ها دارای فرمی یکنواتت  جانمایی نشمده اسمت. هلاس

ای برابر  هما انمدازهپمذیر نیسمممت. تممام هلاسهما رمابمل تغییر و انعطمادآن

 هنند.آموزان هر روز فضایی تکراری را تعربه میدارند و دانش

بما توجمه بمه طرح مبماحمث بما  در مورد نظریمه گماردنر، تلفیب بین معمماری  

اب دانسمت، با  تری از هتتوان، مشیاس بسمیار بزر و نظریه مذهور را می

توان رمدم برداشمممت، شمممنیمد و لم  هرد،  این تفماوت همه در همالبمد، می

شمممود. در اداممه، تعربیمات دیگر  ابعمادی همه در هتماب نمادیمده گرفتمه می

ها در مدارس با ایران مشایسممه  هشممورها در زمینه بیدار سمماتتن هوش

 گردد.می

غربی    در زمینه هوش میان فردی و درون فردی، آنچه هه در هیفیات

های رایج در ایران تفاوت بسیار دارد نحوه چیدمان  واضح است و با نمونه 

بههلاس  مبلمان  است،  مبلمان  و  هه  گونه  ها  است  شده  چیده  ای 

 مشابل   پذیر است و افراد بصورت ناتودآگاه دراجتماع 

گیرند، این موضوع به د یل روانشناتتی  باعث تحلیل درونی  هم ررار می 

به هم و همچنین هسب مهارت اجتماعی در پ  شناتت  افراد نسبت  

با استفاده از تنوع مبلمان و  درونی از تود است. تدری  به شکل بازی  

آموزان به فکر  منظور تشویب دانش ه، انعطاد هارهردی و  راهری بفضا

بازی ابداع  و  باعث تشویت هوش  در مورد نحوه هارهرد  های متناسب  

 ( 3و  2ول ا است  جددرون فردی  

نوایی در  تشویت هوش زبانی با استفاده از تعاملات سازنده و نیاز به هم

ای از مبلمان با تعاملات صورت گرفته است  هلاس با طراحی معموعه

باشد، در زمینه هوش  هه البته در ایران و غرب دارای بازدهی هافی می

های باز و بسته در ایران فضاهای باز دارای هیفیتی تاص  فضایی در فضا

نیز فضاها در رالب هارهرد تود تعریف نمی باشد و در فضاهای بسته 

اند  فارد هرگونه انعطاد هستند ولی در غرب این هیفیات با طراحی  شده 

جزئی فضاهای باز و همچنین بسته ررفیت تعسم گرافیکی، تصور هردن  

ده از الگوهای فضا و گرافیک و هنر بصری را درگیر  جزئیات ههنی، استفا

 ( 4بازی و بعد دادن به ماسه(  جدولهند  مانند شنمی

اسمتفاده از انعطاد فضما و تعبیه فضماهایی بصمورت هارهردهای متنوع با  

توجمه بمه تصمممویرسمممازی ههنی از فعمالیتی تماص در ترهیمب بما هوش  

توانمد هوش  یمت میفردی بمنظور چگونگی حمل و انعمام آن فعمالدرون

های متنوع هه فرد بتواند  اندامی را بروز دهد ماننمد بازی لی لی در طرح

بما تفکر در مورد چگونگی رد نمودن اعمداد بمدون افتمادن و تطما آن را  

انعام دهد و استفاده از علائم ریاضی در ترهیب با هارهرد هر شی مانند  

تواند  مکف میزاویه چرتش در در راسممتای زوایای هشممیده شممده بر ه

هوش ریماضمممی را تشویمت هنمد همه البتمه این هیفیمت در ممدرسمممه ایرانی  

 (.  5توجه چندانی نشده است  جدول  

بما برگزاری هلاس از جملمه  همای جمعی تمرین  هوش موسمممیشیمایی 

ه البته چگونگی سماتت  موسمیشی در ایران و غرب در حال انعام اسمت ه

      رساز باشد.  تواند در این زمینه هاآ ت موسیشی نیز می

منمد  هما بما طبیعمت و علارمههوش طبیعی، بما اشممماره بمه ترهیمب فعمالیمت

هه در مدارس ایرانی    سماتتن افراد با طبیعت و حف  آن مرتب  اسمت.

این سمرانه بسمیار ناچیز اسمت و به دلیل اسمتفاده از صمف جم  در حیاه  

        (6هم است  جدول  ها و درتتان بسیار  مدارس، باغچه
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 ( http://www.nosazimadaresisf.irتحلیل پلان مدرسه تبریزی   :1شکل 

Fig. 1: Analysis of Tabrizi School plan 
 

 بررسی تطبیشی هوش درون فردی در مدارس ایران و غرب :2جدول 
Table 2: Comparative study of intrapersonal intelligence in Iranian and westerb schools 

 

Theoretical 
foundations 

Intelligent intelligence 

Proposed design basics 
Result 

Child-centered and 
student-centered 

Change the type of furniture in different spaces and assign 
cozy and non-passive spaces 

Case study Classroom Class Workshop Corridors 

Design basics 

    

 

Situation in Iran 

    

Situation in the 
West 

    

 
 

 

 

http://www.nosazimadaresisf.ir/
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 بررسی تطبیشی هوش میان فردی در مدارس ایران و غرب :3جدول
Table 3: Comparative study of interpersonal intelligence on Iranian and Western schools 

Theoretical 

foundations 
Interpersonal intelligence 

Proposed design basics Result Increased social 
growth 

Existing active and 
dynamic classes 

Dialogue and participation 

Case study Classroom Class Corridors 

Design basics 

 
 

 

      

 

Situation in 

Iran 

   

 

Situation in the 

West 

   

   
 

 بررسی تطبیشی هوش زبانی و فضایی در مدارس ایران و غرب :4جدول
Table 4: Comparison of verbal and spatial intelligence in Iranian and Western schools 

Theoretical 

foundations Linguistic intelligence 

Proposed design 
basics 

Visual-spatial intelligence 

Proposed design 
basics 

Result Increased verbal encounter in 
activities requiring counseling 

and teamwork 

Space as transmitters of motor signals 
according to the type of activities 

Case study Writt
en 

Verbally 
Open Close 

Courtyards Workshop and class 

 

Design basics 

 

 

  

 

 

Situation in Iran 

 
  

 

Situation in the West 
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 بررسی تطبیشی اندامی و ریاضی در مدارس ایران و غرب :5جدول
Table 5: Comparative study of mathematics in schools and aman and Iran and the west 

Theoretical 

foundations Intelligence-kinetic 

Proposed design basics 

Logical-mathematical intelligence 

Proposed design basics 

Result 
The installation of a semi-open 
space to accommodate spaces 

that are at the same time a 
place to play. 

Use mathematical drawings and 

tangible understanding of the topics 

with moving in space. Marking in it. 

Case study 

Play yards and corridors 

Close 

Workshop and class 

Design basics 

 

 

 

 

 

 

 

Situation in Iran 

 

 

 

 

 

Situation in the 

West 
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 گرا در مدارس ایران و غرب بررسی تطبیشی موسیشیایی و طبیعت :6جدول
Table 6: Comparative study of music and nature oriented schools in Iranian and Western schools 

Theoretical 

foundations 

Musical intelligence 

Proposed design basics 

Naturalistic intelligence 

Proposed design basics 

Result 

Music Workshop 
Yard and landscaping 

Case study 

The use of symbols in schools, 
such as snails passing places 
and show the importance of 

plants and animals 
 

Class as a space that is to be 
set up in celebration, not 
just classroom training is 

concerned. 
Design basics 

 

 

 

 

 

 

Situation in 

Iran 

  

 

 

 

Situation in 

the West    

 

  گیرینتیجه

آموزان با هدایت مسممتشیم و  در سممیسممتم آموزشممی حال حاضممر، دانش

شموند هه بصمورت شمفاد در  صمددرصمدی معلم به مسمیری هدایت می

هتب آموزشمی و سمرفصمل دروس تعیین شمده اسمت، مسمیری به دور از  

همای  آموزان، بما تکیمه بر هوشهمای فردی میمان دانششمممنماتمت تفماوت

آموزان با تفکیک  طور هامل مشممخ . در دبیرسممتان دانشمحدود و به

هنند و در ورود به  می  یلیدروس و نمرات، انتمممممخاب رشمتمممممه تحصم 

با تکیه بر موارد سمودهای   های تصماحب شمغل آیندهدانشمگاه در ررابت

نمایند و این در حالی اسممت هه نیاز  مالی و اجتماعی انتخاب رشممته می

جامعه و علایب و شمناتت اسمتعدادهای وارعی و بکارگیری اسمتعدادها  

نه آموزش، این  اما در هشمورهای پیشمگام و موفب در زمی مدنظر نیسمت.

دیدگاه دارای تغییراتی عمده شممده اسممت، بصممورتی هه معلم تنها به  

آموز در صممدد این اسممت تا اسممتعدادهای  عنوان همراه و راهنمای دانش

آموز را به وی شممناسممانده و او را در مسممیری هدایت  از دانش  گوناگونی

 .هند هه تود بروز داده است

   حیدریه  پژوهشممی دانشممگاه تربتاین پژوهش با اسممتفاده از اعتبارات  

های میدانی در مدارس ایران مشمخ   در بررسمیهه   انعام گردیده اسمت

 وزشی فضایی،  مهای آموهمعضی اورات شیمهلی، مربیان ب  ورمطبهشد هه 

دهند، البته نه به عنوان  موسمیشی و جسممانی را مورد اسمتفاده ررار می
آموزش منسمعم، بلکه بصمورت مشطعی و در راسمتای اهداد فرهنگی در  

هما،  تماص، مربیمان اغلمب از روش ارائمه ممدل   طوربمهمراسمممممات تماص. 
هنند، اما به ندرت از تعهیزات و  ها اسمتفاده میها، نششمهتعسمم، نمودار

های معماری و هشف و شهودهای نابهنگام و اتفاری  ر فضاسازیبا تکیه ب
موضموع به دلیل عدم تأمین سمرانه مناسمب    هنند. البته ایناسمتفاده می
های باز دارای همبود هیفیت اسمت. سمبک آموزش تعاملی  جهت هلاس

های بزرگتر  وابسمممته به تخصمممی  سمممرانه هافی بمنظور ایعاد هلاس
بممازی   نمممودن  فمراهمم  ممبملممممان  بمممنمظمور  طمراحمی  و  ایمعمماد  آمموزش،  بمما 

آموز را در تغییر تلا  هممک هنمد، توجمه بمه  پمذیر همه بتوانمد دانشانعطماد
ها،  ها با نشممان دادن عمدی آنمصممالح و امکانات موجود و تأهید بر آن

مثمال طراحی تأسمممیسمممات مکانیکی در نمای سممماتتمان و ...،    طوربه
به جهت درم ریتم،    طراحی اتتلاد سممطوح و ترهیب آن با موسممیشی

آموزان در مورد  منظور با بردن آگاهی دانشتوجه به فضمممای سمممبز به
همای  ارزش زنمدگی گیماهمان و جمانوران برای زمین و اسمممتفماده از ایمده

 تلارانه در جابعایی و انعطاد اشیا در ترهیب با مسائل ریاضی است.
 

 مشارکت نویسندگان

 ین پژوهش مشارهت داشتند.تمام نویسندگان به نسبت سهم برابر در ا
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 تشکر و قدردانی

این مشاله مسمتخرج از نتایج طرح تحشیشاتی اجرا شمده به شمماره ررارداد  

باشمد هه بدین  از محل اعتبارات پژوهشمی دانشمگاه تربت حیدریه می  25

 گردد.وسیله تشکر و ردردانی می
 

 تعارض منافع

دانشممگاه تربت حیدریه  این پژوهش با اسممتفاده از اعتبارات پژوهشممی  

 .انعام گردیده است
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مدرس مدعو دانشممگاه تربت آرزو محتشیم

هارشمناسمی    باشمند. ایشمان مدرممی  یدریهح

 را در گرایش    و ارشمد  1389تود را در سمال  

ارشمد معماری اسملامی در سمال  هارشمناسمی

عنوان    .دریممافممت نمود  1394 بممه  ایشممممان 

پژوهشممگر در حوزه های آموزشممی و طراحی  

  ها مشاله علمی هسمتندپذیر، دارای دهانعطاد

در حال حاضممر به عنوان طراح و نارر نظام مهندسممی در بازار هاری    و

  زمینه تخصمصمی ایشمان در طراحی معماری دانشمگاهی و  عالیت دارند وف

 باشد.  حوزه ورود به حرفه نظام مهندسی می  آموزش

 

ایشمان تحصمیلات تود را    وسیتدافسیانه فرزند

-1392در مشط  هاردانی رشته معماری در سال  

ناپیوسمته معماری  و در مشط  هارشمناسمی  1394

در   34/18بما معمدل    1396-1394در سممممال  

حیمدریمه بما موفشیمت بمه پمایمان  دانشمممگماه تربمت

و در دوره تحصمیل تود به عنوان دانشمعوی برتر دانشمکده    اندرسمانده

در دوره تحصمیل تود فعال حوزه پژوهشمی،  اسمت. وی    شمناتته شمده

آموزشی و فرهنگی و عضو اصلی انعمن علمی معماری در هر دو مشط   

تحصمیلی بوده اسمت. همچنین عضمو همیته اجرایی، طراح و گرافیسمت  

  1396-1395تخصمصمی عمران و معماری نیارش در سمال  -معله علمی

باشد.یبوده و در حال حاضر نیز هنرجوی گرافیک و تصویرسازی م
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Background and Objectives: Happiness is the highest level of positive emotion. Happiness is 

neurologically activated by a rapid decrease in nerve firing rate. Getting rid of physical pain, 

getting rid of worries, solving difficult problems, and winning an anxiety-provoking competition 

are examples of a pattern of reduced neurological arousal of happiness. Avoiding stressors and 

avoiding accelerating change is not possible. In such a situation, people can prepare themselves 

to effectively deal with stressful life situations that have already provided the possibility of well-

being, mental and physical health. Therefore, recognizing the factors that lead to the well-being 

and mental health of individuals is of particular importance. Since the main purpose of mental 

well-being is to help all people achieve a fuller, happier life and to prevent mood, emotional 

and behavioral disorders, prevention of mental illness in order to create a healthy society is 

one of the main tasks of educational systems. Happiness is one of the most important and 

influential variables in human life. Happiness is a kind of meaning of life or one of its givers. The 

effect of happiness on life satisfaction is significant. The purpose of this study is to rebuild, 

validate, and standardize of the Argyle, Martin, and Crass land’s Oxford happiness scale (OHI). 

The scale consists of 29 items in terms of five areas of life satisfaction, self-esteem, well-being, 

mind satisfaction, and positive mood that have been made available to the participants. 

Methods: The research method is descriptive-survey based on R factor analysis. The statistical 

population of the study was 200 students of architecture in four universities in Tehran, selected 

by simple random sampling method.  

Findings: The results of this study indicate that in the Oxford happiness scale, argyle has five 

factors; self-respect, life satisfaction, mind satisfaction, well-being and positive mood, while in 

this study, the factors of hope, life satisfaction, well-being, positive mood and aesthetic sense 

have come to light and there are two differences: “the aesthetic sense” that is unique to the 

field of architecture and “the hope” is specific to for Iranian.  

Conclusion: Finally, a comparative study of research in Oxford questionnaire between 1999 and 

2007 was conducted with a 95% and 96% fitness index ratio in 2019.  
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ی کاهش سریع سرعت  لهیوسبهشناختی  ی مثبت است. شادی از نظر عصبشادی بالاترین سطح عاطفه  :پیشینه و اهداف

ی دشوار، و پیروز شدن در رقابتی امسئلهها، حل کردن  شود. رهایی از درد جسمی، رهایی از نگرانیشلیک عصبی فعال می

 با  مواجهه  از  دوری  و زااسترس عوامل از  شناختی شادی است. گریز ی الگوی کاهش برانگیختگی عصبنمونه  زیانگاضطراب

 زندگی پراسترس موقعیت با مؤثر مقابله برای را خود توانند یم افرادی وضعی چنین در نیست. ریپذ امکان شتابنده تغییرات

 به منجر که عواملی شناخت بنابراین باشند. نموده فراهم پیش از را جسمانی و روانی سلامت امکان بهزیستی، که کنند آماده

 به روانی کمک  بهزیستی اصلی هدف  کهییآنجا  از است. برخوردار  ی اژهیو  اهمیت ردد ازگیم افراد سلامت روانی و  بهزیستی

 بروز از پیشگیری است، رفتاری و خلقی، عاطفی اختلالات بروز از پیشگیری و شادتر ،ترکامل زندگی به دن یرس  در افراد همه

 و مهم  متغیرهای  از  شادکامی  و آموزشی است. شادی  ی هانظام اصلی  وظایف از سالم  جامعه  ایجاد  منظوربه روانی  یهایماریب 

 از رضایت در شادکامی است. تأثیر آن دهندگان معنا از یا معنای زندگی نوعی به شادی است. آدمی زندگی طول در تأثیرگذار

موضوعی سنجش   هدف  است. توجه قابل زندگی  مقیاس  هنجاریابی  و  پایاسازی  اعتباریابی،  بازساخت،  حاضر،  پژوهش  از 

ی رضایت از زندگی، گویه در قالب پنج حیطه  29آرگایل، مارتین و کراسلند است. این مقیاس شامل     (OHI)شادکامی آکسفورد

 کنندگان قرار گرفت. عزت نفس، بهزیستی، رضایت خاطر و خلق مثبت بوده است که در اختیار مشارکت

نفر از دانشجویان    200باشد. جامعه آماری پژوهشمی  Rپیمایشی و از نوع تحلیل عاملی    - روش تحقیق، توصیفی  ها:روش

 اند.  گیری تصادفی ساده انتخاب شده معماری در چهار دانشگاه تهران هستند که به روش نمونه 

ی عزت نفس، رضایت از  پژوهش حاکی از آن است که در مقیاس آرگایل در زمینه شادکامی آکسفورد، پنج حیطه  :هایافته 

های امیدواری، رضایت از  زندگی، رضایت خاطر، بهزیستی و خلق مثبت مطرح هستند. در حالی که در این پژوهش، عامل

احساس و  مثبت  بهزیستی، خلق  شدهزیبایی زندگی،  تأیید  متفاوت،  شناختی  عامل  دو  این  زیبایی "اند.   "شناختیاحساس 

 باشند.  مختص ایران می "امیدواری"مختص رشته معماری و دیگری 

نسبت به     2007 و   1999های  در آخر با بررسی تطبیقی نتایج تحقیق پرسشنامه شادکامی آکسفورد در سال  :گیرینتیجه

 به دست آمده است.  %96 و  %95 میزان مطابقت  2019تحقیق حاضر در سال 

 

 مه مقدّ

در فرهنگ عمید به معنای، خشنود، خوشحال، خوش وقت،    "شاد"لغت  

است که   معتقد  Maykel Argayle  .[1]غم، خوش و خرم آمده است بی

از   است  عبارت  یا دیگر  شادکامی  و سرور  حال خوش حالی  بودن در 

. شادی  [2]  هیجانات مثبت یا عبارت است از راضی بودن از زندگی خود

عاطفه  سطح  عصببالاترین  نظر  از  شادی  است.  مثبت  شناختی  ی 

شود. رهایی از  ی کاهش سریع سرعت شلیک عصبی فعال میوسیله به

از نگرانیدرد   پیروز  ها، حل کردن مسئلهجسمی، رهایی  ای دشوار، و 

اضطراب  رقابتی  در  نمونهشدن  برانگیختگی  انگیز  کاهش  الگوی  ی 

استعصب  شادی   از دوری و زااسترس  عوامل از  گریز  .[3]  شناختی 

 افرادی وضعی چنین در نیست. پذیرامکان  شتابنده تغییرات با مواجهه

 آماده زندگی پراسترس موقعیت با  مؤثر مقابله  برای را  خود  توانند می

 فراهم پیش از  را  جسمانی  و  روانی سلامت امکان بهزیستی، که کنند

 سلامت  و بهزیستی به منجر که واملی ـع شناخت  بنابراین باشند. نموده

 

 کهآنجایی   از است. برخوردار ایویژه  اهمیت ازگردد  می  افراد روانی

 زندگی به رسیدن  در افراد  همه به  روانی کمک بهزیستی اصلی هدف

 رفتاری و خلقی، عاطفی اختلالات بروز  از پیشگیری  و  شادتر  تر،کامل 

 سالم جامعه ایجاد منظوربه  روانی های بیماری  بروز از  پیشگیری است،

است های نظام  اصلی وظایف از  از  شادکامی و شادی.  [4] آموزشی 

 نوعی به شادی  است.  آدمی  زندگی طول در تأثیرگذار  و  مهم متغیرهای 

زندگی  در شادکامی تأثیر.  [5]   است آن دهندگان معنا از یا معنای 

ترین و در عین  جامع  .[6]  است توجه قابل موضوعی  زندگی از  رضایت

به  .  [7]  دهدارائه می  Veenhovenی را  ترین تعریف شادکامحال عملیاتی

کل    قضاوت فرد از درجه یا میزان مطلوبیتی به  شادکام  ،وینهووننظر  

ی به این معناست که  شادکام  دیگرعبارتگردد. به اش اطلاق میزندگی

دارد. شادکامی را دوست  و    ،فرد چقدر خود  )عاطفی  اساسی  دو جزء 

موجب می آن،  عاطفی  بعد  دارد که  دارای  شناختی(  انسانی که  گردد 

وان فردی بشاش و سرزنده  احساس شادکامی است از نظر دیگران، به عن

https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S187704281301937X#!
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تر با دیگران ارتباط برقرار  راحت  شود و در مناسبات اجتماعی نیزشناخته  

کند. همچنین از بعد شناختی نیز چنین فردی، نگرش مثبتی نسبت به 

دنیای پیرامون خود دارد و اتفاقات و رویدادهای اطراف خود را با دیدی  

و منافع  ادکامی یک معیار سلامت روانی است  ش.  [8]  نگردبینانه میخوش

شماری همچون افزایش سلامت جسمی، کاهش ناراحتی  محسوس بی

های تجربی بسیاری نشان داده  روانی و طولانی شدن عمر دارد. پژوهش 

-پیامدهای مثبتی مواجه میبا  های شاد در زندگی خود  است که انسان

روابط حمای افزایش  پیامدها شامل  این  بهبود وضعیت  ت شوند.  کننده، 

مالی، سلامت روحی روانی، سلامت جسمانی و در نتیجه طولانی شدن  

نگر افزایش آگاهی  هدف مهم روانشناسی مثبتباشد. بنابراین  عمر می

و   روان  و سلامت  شادکامی  افزایش سطح  جهت  افراد  به  کمک  برای 

شادکامی به عنوان یکی از  .  [9  -  10]رسیدن به اهداف شخصی است  

تی فرد  شناخابعاد آسایش ذهنی فهرست شده است، آسایش مثبت روان 

-هایی که زندگی روزمرهاز مجموعه فعالیتالف( کسب لذت او    به میزان  

دار تلقی کردن زندگیش و پذیرش  دهند، ب( معنیتشکیل میاش را  

ناپذیری آنچه زندگی او بوده و ج( احساس موفقیت در دستیابی به  خلل

ها و  های مثبت از خود، حفظ نگرش، حفظ انگارهی زندگیعمده اهداف  

 .[11]بینانه منوط خواهد بود  خلقی شاد و خوش

 عبارت است از:   حاضر  پژوهشف  ا هدا

ویژگیزیباییاحساس  تعیین  .  1 یک  عنوان  به  در    شناختی  بارز 

 دانشجویان رشته معماری. 

 ایجاد شادکامی. تعیین امیدواری در جامعه این پژوهش جهت    .2

پایاسازی مقیاس سنجش شادکامی متناسب با  اعتباریابی،  بازساخت،  .  3

بیشتر در    زیرا  ،هستند  دانشجویان رشته معماری  که  کنندگانمشارکت

استعداد   معماری  وسیلهشناختزیبایی  احساسرشته  به  واحدهای    ی 

در  توان آن را جهت استفاده  گردد و میگذرانند بارز میدرسی که می 

از این طریق  های مختلف مرتبط در ایران در اختیار قرار داد و  پژوهش

حوزه    توانمی در  ارزیابی  قابل  و  منسجم  نتایج  به  دستیابی  زمینه 

 شادکامی را فراهم آورد. 

آکسفورد آرگایل معنی عزت نفس، قضاوت فرد  شادکامی در پرسشنامه 

های مختلف  حالت ارضایت از زندگی ب .[12]های خویش است از ارزش

از یک  بهزیستی  .  [13]سلامت اعم از جسمانی و روانی در ارتباط است  

،  بیشینه در رضایتمندی از زندگی اشاره داردبه سطح عاطفه مثبت سو 

می  در رضایتمندی از زندگی    کمینهعاطفه منفی    از سوی دیگر بیانگر  و

-که شخص احساس میاست  درجه و میزانی    ،رضایت خاطر   .[14] باشد

است  ک برآورده شده  آرزوهایش  آهنگ هیجانی  مثبت   خلق  .[15] ند   ،

ا شادی بر فرد عارض  تبادوامی است که به طور طبیعی در طیفی از غم  

 .[16]شود  می

 های تحقیق به شرح ذیل مطرح شده است: در این راستا پرسش

o   هر آکسفورد  29آیا  شادکامی  مقیاس  متغیر    گویه  سنجش  برای 

 شوند؟ شادکامی در جامعه نمونه حفظ می 

o  ضایت از زندگی، عزت نفس، بهزیستی )ر  یآیا با توجه به پنج حیطه  ،

توان پنج  رضایت خاطر و خلق مثبت( مقیاس سنجش شادکامی، می

 عامل مشخص را شناسایی کرد؟

o های هر کدام از پنج حیطه کدامند؟گویه 

 

 پژوهششناسی  روش

تحقیق در پژوهش حاضر از نظر شیوه گردآوری اطلاعات از نوع  روش  

عاملی است. جامعه    از نوع تحلیل  ها پیمایشی و در رابطه با تحلیل داده

معماری رشته  دانشجویان  را  پژوهش  این  تهران  دانشگاه   آماری  های 

  به عنوان   شناختی که در این تحقیقزیرا احساس زیبایی  ،اند تشکیل داده 

مورد بررسی قرار گرفته    های میزان شادکامی دانشجویانیکی از مقوله

برای انتخاب نمونه،   .باشدمیهای مختص رشته معماری از ویژگیاست  

  در این پژوهش .  گردیده استگیری تصادفی ساده استفاده  روش نمونه

دانشگاه تربیت دبیر شهید    چهار دانشگاه دولتی در شهر تهران شامل

نشگاه علم و صنعت، دانشگاه تربیت مدرس و دانشگاه تهران  رجایی، دا

انتخاب   جهت  .  گردیده است به دلیل محدودیت اقتصادی پژوهشگران 

یز و ارزیابی هماهنگی درونی  های ضریب تمبازساخت مقیاس از روش

برای،  سؤالات و    همچنین  اکتشافی  عامل  تحلیل  روش  از  اعتباریابی 

   ده است.ش از روش آلفای کرونباخ استفاده    پرسشنامه  پایایی
 

 های پژوهش یافته

گویه در قالب مقیاس بازساخت شده دلالت    22های پژوهش بر  یافته

که این نتیجه با   باشدعامل می  پنجشناسایی دارد. نتیجه تحلیل عامل، 

آرگای پنج حیطه  مقیاس  مقیاس  تفاوت که در  این  با  ندارد.  انطباق  ل 

گویه    10شامل    1شادکامی آکسفورد آرگایل حیطه اول رضایت از زندگی

  5شامل   3گویه و عامل سوم بهزیستی 7شامل    2و حیطه دوم عزت نفس

عامل چهارم رضایت خاطر شامل   و  پنجم خلق    4گویه  عامل  گویه و 

که در مقیاس باز ساخت  است  در حالی  این  .  گویه است 3شامل   4مثبت

گویه و حیطه دوم    7حاضر، حیطه اول امیدواری شامل    پژوهش  شده در

گویه و    3گویه و حیطه سوم بهزیستی شامل    5رضایت از زندگی شامل  

گویه و حیطه پنجم احساس زیبایی   4حیطه چهارم خلق مثبت شامل  

گویه مشخص  22شامل پنج حیطه  ،که در کلگویه  3شناختی شامل 

ازای   .است  شده به  پژوهش  نمونه  پرسشنامه حداکثر    29حجم  گویه 

آکسفورد    شادکامی  . ابزار سنجش پرسشنامهانتخاب شده استنفر    200

متغیرهای جداگانه را  هایی که . بین پرسشنامهباشدمیسؤال  29شامل 

هایی که سوالاتشان در یک مقیاس یا کنند و پرسشنامهگیری میاندازه

بر این اساس، با توجه به  .  [17]  تفاوت وجود دارداند،  فهرست جمع شده 

اینکه سؤالات پرسشنامه حاضر همگی مرتبط با عنوان شادکامی بوده و  

جمع عنوان  این  شدهذیل  پرسشنامه  بندی  این  مقیاس  اند،  نوع  از 

 Argyle, Lue [18 ]آکسفورد، را    کامیپرسشنامه شادشود.  محسوب می

پژوهشی به بررسی پایایی،    در [19]  نژاد و زارعیهادی  .اندنمودهتهیه  

دانش  در  آکسفورد  شادکامی  پرسشنامه  هنجاریابی  و  آموزان  روایی 
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آموز دختر و پسر  دانش  1021ها شامل  دبیرستانی پرداختند. آزمودنی

گیری پایایی  نظری بودند که اندازههای  های اول، دوم و سوم رشتهسال

ته ضریب همبستگی هف 4 پرسشنامه از طریق بازآزمایی با فاصله زمانی

نشان دادند که فهرست شادکامی    ها. یافتهاندآورده را به دست    78/0

از اعتبار و روایی مناسب    گیری شادکامی در ایرانآکسفورد برای اندازه 

روایی این مقیاس در مطالعات مختلف از جمله    .[19]  برخوردار است

نفر از دانشجویان    101در پژوهشی که متشکل از     [20]  پور و نوربالاعلی

گرفتدانشگاه صورت  تهران  گروه    ،های  برای  درونی  همسانی  ضریب 

  7و اعتبار بازآزمایی پس از    9/0و    94/0مردان و زنان به ترتیب برابر  

با فاصله زمانی    و  78/0هفته   بازآزمایی  اعتبار  هفته در یک    3ضریب 

در این پژوهش تحلیل عامل    .[20]   دست آمدبه    79/0نفری    25نمونه  

نوع   از  است.    Rاکتشافی  شده  انتخاب  اصلی  تحلیل  روش  عنوان  به 

چرخش صورت پذیرفته در این پژوهش از نوع متعامد واریماکس است؛  

علت استفاده از چرخش متعامد، نبود شواهد دال بر استقلال عوامل و  

نتایج  هدف از  استفاده  پژوه  عوامل گذاری  است شدر  بوده  دیگر    های 

[20]  . 

علاوه بر این »از جهتی ثابت شده است که روش واریماکس به عنوان  

تر از سایر  موفق   ،یک رهیافت تحلیلی در انجام چرخش عاملی متعامد 

های چرخش  ها بوده و نتایج پایدارتر و استوارتری را از دیگر روشروش

کس برای چرخش  ابنابراین از روش واریم .  دهد«عاملی متعامد ارائه می

شد همکارانش  عابدی.  [21]  استفاده  زمینه   [22]  و  در  را  پژوهشی 

دانشگاهشادکامی  پرسشنامه    هنجاریابی دانشجویان  در  های  آکسفورد 

پژوهشی را در زمینه   [23]کاشانی اند. ثابت و لطفی اصفهان انجام داده 

نفر از دانشجویان دانشگاه    500    هنجاریابی آزمون شادکامی آکسفورد 

داده  قرار  آزمون  مورد  رودهن  واحد  اسلامی  آلفای  آزاد  ضرایب  اند، 

است  90/0  کرونباخ آمده  دست  به  نمونه  کل  و    نجفی.  [23]  برای 

خصوصیات  [24]  همکارانش زمینه  در  نسخه  سنجی  روان   پژوهشی 

اند،  دانشجویان انجام داده   بر رویآکسفورد  شادکامی  پرسشنامه  فارسی  

ضریب آلفای کرونباخ و ضریب پایایی بازآزمایی در کل نمونه به ترتیب  

 .[24]  ه استبه دست آمد  79/0و    90/0

 

 بحث

یز و ها با استفاده از دو روش تمجهت بازساخت مقیاس شادکامی، گویه

یز نشان  قرار گرفتند. »ضریب تمهماهنگی درونی سؤالات مورد تحلیل  

ز قائل شود و  گوناگون تمیدهد که آیا گویه توانسته است بین افراد  می

برای بررسی آن لازم است میزان همبستگی هر گویه با نمره کل آزمون  

دهد، آلفای  نشان می  2چنانچه مندرجات جدول  .  [21]به دست آید«  

( 9،  10،  17،  21،  24،  25)گویه    7باخ مقیاس در صورت حذف  کرون

رونی است. از  دارای هماهنگی د  گویه  22است، لذا مقیاس    89/0برابر با  

باشد، بنابراین  دار میها نیز معنیز هر کدام از گویهضریب تمی  طرف دیگر

 شوند. ها حفظ میکلیه گویه

 

 درونی سؤالات ز هر گویه و هماهنگی ضریب تمی :1جدول
Table 1: Corrected item of each component and the internal coordination of the 

questions 

Component 
Corrected item-total 

correlation 
Cronbach's alpha if item 

deleted 

q1 .554 .884 

q2 .501 .886 

q3 .607 .883 

q4 .553 .884 

q5 .595 .883 

q6 .607 .882 

q7 .489 .886 

q8 .609 .882 

q12 .343 .891 

q13 .510 .885 

q14 .523 .885 

q15 .464 .887 

q16 .400 .889 

q18 .367 .889 

q19 .571 .884 

q20 .497 .886 

q22 .357 .889 

q23 .550 .884 

q26 .599 .883 

q27 .370 .889 

q28 .414 .888 

q29 .409 .888 

 
اند، از  یی سنجش شادکامهاها مؤلفه منظور ارزیابی اینکه همه گویهبه  

گویه استفاده شده است. در این    22تحلیل عامل اکتشافی در رابطه با  

نمونه کفایت  آزمون  ابتدا  کراستا  می  ابرداری  الکییزر  و    (KMO)ن  یر 

آزمون، تست   مواد  بین  نبودن همبستگی  بررسی صفر  برای  همچنین 

 . بارتلت انجام شد

برابر با    KMOدهد؛ مقدار آزمون  چنانچه مندرجات جدول فوق نشان می

از    886/0 نتیجه بیشتر  برداری کافی  است، پس حجم نمونه   6/0و در 

و معنی داری    276با درجه آزادی    732/1515مقدار بارتلت  .  [25]است  

نمودار اسکری    .[26]هاست  نشان دهنده تفکیک درست عامل  000/0

در شکل ذیل نشان داده شده است که بر وجود یک عامل که در سمت  

 .  [27]  چپ »نقطه اسکری« قرار دارد، دلالت می کند
 

 آوری شده های جمع و آزمون بارتلت داده   KMO مقدار :2جدول 
Table 2: KMO value and Bartlett test for aggregated data 

 

Kaiser-meyer-olkin measure of sampling adequacy .886 

Bartlett's test of sphericity 

approx. chi-square 1515.732 

Df 276 

Sig. .000 

https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S187704281301937X#!
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 های استخراجینمودار اسکری کتل مؤلفه  :1شکل 

Fig. 1: Chart of scree plot cattle of extractive components 

 
به دست  عامل  5و ه صورت گرفت تحلیل عامل  3براساس جدول شماره 

، 7،  6،  4  تکه به ترتیب عامل اول امیدواری که شامل سؤالا  آمده است

، 22و عامل دوم رضایت از زندگی که شامل سؤالات    28و    20،  15،  8

  16و    12،  2و عامل سوم بهزیستی که شامل سؤالات    29و    27،  26،  23

و عامل پنجم   19و  13، 5، 1و عامل چهارم خلق مثبت شامل سؤالات 

زیبایی سؤالات  احساس  شامل  این  باشد.  می  18و  14،  3شناختی  بر 

درصد واریانس   اند کهم شادکامی مورد تحلیل قرار گرفتهآیت 22اساس 

 .در جدول ذیل نشان داده شده است

ها  مشخص شده و امتیاز هر کدام از آن   Qها با علامت اختصاری  اگر گویه

 در نظر گرفته شود، مجموع نمره هر کدام از ابعاد   5تا    1از  

کنندگان با توجه به بار عاملی هر  شادکامی به ازای هر یک از مشارکت 

 شود: ل محاسبه میوسیله فرمول ذیگویه و به  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 مؤلفه استخراج شده تحلیل عاملی :3جدول
Table 3: Extracted components of factor analysis 

Component Component 

1 2 3 4 5 

q6 .733 .077 .243 .094 .178 
q20 .653 .109 .122 .052 .161 
q15 .631 .094 -.046 .377 -.092 
q8 .568 .381 .185 .141 .073 
q7 .553 .085 -.125 .431 .188 
q4 .551 -.042 .357 .214 .230 

q28 .499 .366 .165 .094 -.363 
q27 -.044 .719 .008 .258 .063 
q22 .060 .632 -.061 .166 .156 
q26 .258 .579 .272 .141 .236 
q23 .414 .541 .274 .016 -.033 
q29 .210 .516 .105 -.144 .430 
q12 .088 .171 .671 .102 -.185 
q16 .073 .055 .663 .154 .157 
q2 .247 -.023 .635 .250 .206 

q13 .211 .080 .298 .677 .000 
q1 .096 .316 .284 .610 .126 

q19 .245 .348 .130 .544 .137 
q5 .398 .041 .326 .448 .270 

q18 .060 .340 -.039 .171 .608 
q3 .280 .155 .295 .310 .607 

q14 .315 .307 .335 -.003 .393 

 
 نمره امیدواری هر فرد: 

∑PH= 733/0 Q6 + 653/0 Q20+ 631 /0 Q15 + 568/0 Q8+ 553/0 Q7 

+ 551/0 Q4 + 499/0 Q28 

 نمره رضایت از زندگی هر فرد: 

∑PS= 719/0 Q27+ 632/0 Q22+ 579/0 Q26 + 541/0 Q23 + 

516/0 Q29 

 بهزیستی هر فرد:نمره  

∑PW= 671/0 Q21+ 663/0 Q16+ 635/0 Q2 

 نمره خلق مثبت هر فرد: 

∑PP= 677/0 Q13+ 610/0 Q1+ 544 /0 Q19+ 448/0 Q5 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Scree plot 

Ei
ge

n
va

lu
e

 

Component number 

 های استخراج شده تحلیل عامل نهایی مقیاس شادکامی مؤلفه :4جدول
Table 4: Extracted components analysis of final factor in happiness scale 

Component 
Initial eigenvalues Extraction sums of squared loadings Rotation sums of squared loadings 

Total 
% Of 

variance 
Cumulative % Total % Of variance Cumulative % Total % Of variance Cumulative % 

1 6.954 31.609 31.609 6.954 31.609 31.609 3.356 15.254 15.254 

2 1.655 7.525 39.134 1.655 7.525 39.134 2.623 11.921 27.175 

3 1.277 5.804 44.938 1.277 5.804 44.938 2.231 10.143 37.318 

4 1.075 4.884 49.822 1.075 4.884 49.822 2.098 9.538 46.856 

5 1.010 4.593 54.415 1.010 4.593 54.415 1.663 7.558 54.415 

6 .962 4.374 58.789       

7 .885 4.023 62.812       

8 .794 3.610 66.422       

9 .771 3.506 69.928       

10 .730 3.318 73.245       

11 .705 3.203 76.449       

12 .650 2.955 79.404       

13 .615 2.795 82.199       

14 .578 2.628 84.827       

15 .524 2.382 87.209       

16 .491 2.230 89.439       

17 .439 1.997 91.436       

18 .427 1.940 93.376       

19 .422 1.919 95.295       

20 .403 1.833 97.128       

21 .353 1.606 98.735       

22 .278 1.265 100.000       
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 شناختی هر فرد: نمره احساس زیبایی

∑PA= 608/0 Q18+   607/0 Q3+ 393/0 Q14 

 
بازهبر در  امیدواری  نمرات  اساس  میاناین  و    56/12  ≈   13و  00/0ای 

و نمرات    85/7  ≈  8و    17/1  ≈  1ای میان  نمرات رضایت از زندگی در بازه

در  و نمرات خلق مثبت    91/5  ≈   6و    00/0ای میان  بهزیستی در بازه

شناختی در  و نمرات احساس زیبایی  84/6  ≈   7و    00/0ای میان  بازه

 قرار دارد.   82/4  ≈   5و    00/0ای میان  بازه

جدول   می  3چنانچه  از  نشان  پس  عاملی  بار  مجذورات  مجموع  دهد 

برای عامل مشخص شده   این عامل    415/54چرخش    415/54است. 

ذیل   گویه  22دهد. بر این اساس  درصد از واریانس مقیاس را شرح می

. بارهای عاملی  استیک عامل قابلیت بارگذاری دارند که همان شادکامی  

 آمده است.   4ها در جدول  هرکدام از گویه

مورد توجه قرار    5جهت هنجاریابی مقیاس شادکامی مندرجات جدول  

از آنجا که چولگی و کشیدگی نمرات خام به دست آمده به    .گیرندمی

مثبت،    ازای هر پنج بعد امیدواری، رضایت از زندگی، بهزیستی، خلق

)زیباییاحساس   بازه  در  دارند-5/0+،  0/ 5شناختی  قرار  از    ،(  ها  داده 

 .[18]  برخوردارندتوزیع نرمال  

 

 آمار توصیفی نمرات اصلی مقیاس شادکامی  :5جدول
Table 5: Descriptive statistics of the main scores of happiness scale 

Std. 
deviation 

Kurtosis) (Skewness) Mean Component 

2.13708 0.565 0.361 5.5212 Hope 

1.42251 0.603 - 0.048 - 4.5983  Life satisfaction   

1.18711 0.254 - 0.297 2.7003 Well-being 

1.04909 1.012 0.560 2.8787 Positive mood 

0.81769 0.121 0.311 - 2.5324 Aesthetic sense 

 

،  8، 7، 6بر این اساس برای هر کدام از پنج عامل مذکور جداول هنجار 

 10 و انحراف استاندارد    50شود. با توجه به میانگین  ارائه می  10و    9

Tاست  های به دست آمده در هر پنج جدول، نمرات قابل تفسیر . 
 

 هنجار درصدی و استاندارد در مقوله امیدواری براساس شاخص نمره کل  :6جدول
Table 6: Percentage norm and standard in hope category based on total score 

index 

Valid t Valid z Valid raw Valid percent 

24.16 2.58 - 0.00 0.5 

26.75 2.32 - 0.55 0.5 

29.09 2.09 - 1.05 0.5 

29.33 2.07 - 1.10 0.5 

29.41 2.06 - 1.12 0.5 

31.99 1.80 - 1.67 1.5 

32.14 1.79 - 1.71 0.5 

34.08 1.59 - 2.12 0.5 

34.63 1.54 - 2.24 0.5 

36.91 1.31 - 2.72 1.0 

37.03 -1.30 2.75 0.5 

37.28 1.27 - 2.80 1.0 

37.29 1.27 - 2.80 1.0 

37.43 1.26 - 2.84 0.5 

37.57 1.24 - 2.87 0.5 

37.78 1.22 - 2.91 0.5 

37.80 1.22 - 2.91 0.5 

38.00 1.20 - 2.96 0.5 

38.85 1.12 - 3.14 0.5 

39.85 -1.01 3.35 0.5 

39.86 1.01 - 3.36 1.0 

39.97 1.00 - 3.38 0.5 

39.99 -1.00 3.38 0.5 

40.01 1.00 - 3.39 0.5 

40.26 0.97 - 3.44 1.0 

40.33 0.97 - 3.46 1.0 

40.58 0.94 - 3.51 0.5 

40.71 0.93 - 3.54 0.5 

40.81 0.92 - 3.56 0.5 

41.05 0.89 - 3.61 0.5 

41.11 0.89 - 3.62 0.5 

41.21 0.88 - 3.64 0.5 

41.44 0.86 - 3.69 0.5 

42.38 0.76 - 3.89 0.5 

42.75 0.73 - 3.97 0.5 

42.82 0.72 - 3.99 0.5 

42.91 0.71 - 4.01 0.5 

42.92 0.71 - 4.01 0.5 

43.23 0.68 - 4.08 0.5 

43.28 0.67 - 4.09 0.5 

43.66 0.63 - 4.17 0.5 

43.86 0.62 - 4.19 2.0 

43.87 0.61 - 4.21 0.5 

44.14 0.59 - 4.27 0.5 

44.49 0.55 - 4.34 0.5 

45.25 0.44 - 4.51 0.5 

45.47 0.45 - 4.55 0.5 

45.50 0.45 - 4.56 0.5 

45.63 0.44 - 4.59 0.5 

45.73 0.43 - 4.61 0.5 

45.77 0.42 - 4.62 0.5 

45.95 0.40 - 4.66 0.5 

45.97 0.40 - 4.66 1.0 

45.99 0.40 - 4.67 0.5 

46.02 0.40 - 4.67 0.5 

46.10 0.39 - 4.69 0. 5 

46.25 0.38 - 4.72 1.0 

46.35 0.37 - 4.74 1.5 

46.42 0.36 - 4.76 0.5 

46.47 0.35 - 4.77 0.5 

46.54 0.35 - 4.78 0.5 

46.59 0.34 - 4.79 0.5 

46.71 0.33 - 4.82 1.0 

47.06 0.29 - 4.89 0.5 

47.51 0.25 - 4.99 0.5 

47.54 0.25 - 5.00 0.5 

47.90 0.21 - 5.07 0.5 

48.21 0.18 - 5.14 0.5 

48.53 0.15 - 5.21 0.5 

48.55 0.14 - 5.21 0.5 

48.67 0.13 - 5.24 0.5 

48.68 0.13 - 5.24 1.5 

48.93 0.11 - 5.29 0.5 

49.00 0.10 - 5.31 0.5 

49.01 0.10 - 5.31 1.0 

49.05 0.10 - 5.32 1.5 

49.11 0.09 - 5.33 0.5 

49.30 0.07 - 5.37 2.0 

49.40 0.06 - 5.39 1.5 

49.40 0.06 - 5.39 0.5 

49.48 0.05 - 5.41 0.5 

49.54 0.05 - 5.42 0.5 

49.73 0.03 - 5.46 0.5 

https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S187704281301937X#!
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49.78 0.02 - 5.47 1.0 

49.92 0.01 - 5.50 0.5 

50.50 0.05 5. 63 0.5 
51.16 0.12 5.77 1.0 
51.26 0.13 5.76 0.5 
51.26 0.13 5.79 1.0 
51.29 0.13 5.80 0.5 
51.63 0.16 5.87 0.5 
51.64 0.16 5.87 0.5 
51.69 0.17 5.88 0.5 
51.74 0.17 5.89 0.5 
51.88 0.19 5.92 1.5 
51.96 0.20 5.94 1.0 
51.98 0.20 5.95 0.5 
52.50 0.25 6.06 0.5 
52.72 0.27 6.10 0.5 
53.44 0.34 6.26 0.5 
53.92 0.39 6.36 0.5 
54.07 0.41 6.39 0.5 
54.14 0.41 6.41 0.5 
54.22 0.42 6.42 0.5 
54.29 0.43 6.44 0.5 
54.32 0.43 6.44 1.0 
54.54 0.45 6.49 0.5 
54.62 0.46 6.51 0.5 
54.64 0.46 6.51 0.5 
54.66 0.47 6.52 0.5 
54.94 0.49 6.58 1.0 
55.02 0.50 6.59 1.0 
55.27 0.53 6.65 0.5 
55.41 0.54 6.68 1.0 
56.07 0.61 6.82 0.5 
56.98 0.70 7.01 0.5 
57.27 0.73 7.08 1.5 
57.30 0.73 7.08 0.5 
57.52 0.75 7.13 0.5 
57.57 0.76 7.14 0.5 
57.59 0.76 7.14 0.5 
57.97 0.80 7.22 0.5 
58.09 0.81 7.25 0.5 

59.57 0.96 7.57 0.5 

59.63 0.96 7.58 0.5 

59.93 0.99 7.64 1.0 

59.96 1.00 7.65 0.5 

60.08 1.01 7.68 0.5 

60.25 1.03 7.71 0.5 

60.29 1.03 7.72 0.5 

60.60 1.06 7.79 0.5 

60.70 1.07 7.81 0.5 

60.94 1.09 7.86 0.5 

61.02 1.10 7.88 0.5 

61.32 1.13 7.94 0.5 

61.40 1.14 7.96 0.5 

62.17 1.22 8.12 0.5 

62.48 1.25 8.19 0.5 

62.59 1.26 8.21 1.0 

62.64 1.26 8.22 0.5 

62.89 1.29 8.28 0.5 

63.36 1.34 8.38 1.0 

63.44 1.34 8.39 0.5 

63.84 1.38 8.47 0.5 

64.85 1.49 8.70 0.5 

65.30 1.53 8.79 0.5 

66.02 1.60 8.94 0.5 

66.31 1.63 9.01 0.5 

67.11 1.71 9.18 0.5 

68.60 1.86 9.50 0.5 

68.75 1.87 9.53 0.5 

68.89 1.89 9.56 0.5 

69.82 1.98 9.76 0.5 

73.89 2.39 10.63 0.5 

74.73 2.47 10.81 0.5 

78.04 2.80 11.51 0.5 

79.90 2.99 11.91 0.5 

82.96 3.30 12.56 0.5 

 هنجار درصدی و استاندارد در مقوله رضایت از زندگی براساس شاخص  :7جدول

 نمره کل 
Table 7: Percentage norm and standard in satisfaction of life based on total score 

index 

Valid t Valid z Valid raw Valid percent 
25.92 2.41 - 1.17 0.5 

26.38 2.36 - 1.24 0.5 

29.57 2.04 - 1.69 0.5 

30.18 1.98 - 1.78 0.5 

30.82 1.92 - 1.87 0.5 

30.98 1.90 - 1.89 0.5 

32.85 1.72 - 2.16 0.5 

33.64 1.64 - 2.27 0.5 

34.25 1.57 - 2.36 0.5 

34.62 1.54 - 2.41 0.4 

34.78 1.52 - 2.43 0.5 

35.05 1.50 - 2.47 0.5 

35.42 1.46 - 2.52 0.5 

38.27 1.17 - 2.93 1.5 

38.43 1.16 - 2.95 1.0 

38.54 1.15 - 2.97 1.5 

38.69 1.13 - 2.99 2.5 

39.07 1.09 - 3.04 0.5 

39.68 1.03 - 3.13 3.0 

39.86 1.01 - 3.16 0.5 

40.32 0.97 - 3.22 0.5 

42.08 0.79 - 3.47 0.5 

42.34 0.77 - 3.51 3.0 

42.50 0.75 - 3.53 0.5 

4. 71 0.73 - 3.56 1.0 

42.76 0.72 - 3.57 0.5 

42.98 0.70 - 3.60 1.0 

43.14 0.69 - 3.62 2.5 

43.40 0.66 - 3.66 0.5 

43.75 0.63 - 3.71 2.0 

44.39 0.56 - 3.80 1.0 

45.91 0.41 - 4.02 0.5 

46.49 0.35 - 4.10 0.5 

46.52 0.35 - 4.10 1.5 

46.57 0.34 - 4.11 0.5 

46.79 0.32 - 4.14 1.5 

46.94 0.31 - 4.16 2.0 

47.40 0.26 - 4.32 2.0 

47.55 0.24 - 4.25 1.0 

47.58 0.24 - 4.25 0.5 

47.82 0.22 - 4.29 0.5 

47.92 0.21 - 4.30 0.5 

48.19 0.18 - 4.34 2.5 

49.79 0.02 - 4.57 0.5 

50.43 0.04 4.66 0.5 
50.59 0.06 4.68 2.5 
51.01 0.10 4.74 0.5 
51.20 0.12 4.77 1.0 
51.23 0.12 4.77 0.5 
51.47 0.15 4.81 0.5 
51.69 0.17 4.84 0.5 
51.84 0.18 4.86 2.0 
51.99 0.20 4.88 3.5 
53.62 0.36 5.11 0.5 
54.24 0.42 5.20 0.5 
54.50 0.45 5.24 0.5 
54.66 0.47 5.26 2.5 
54.85 0.48 5.29 0.5 
55.27 0.53 5.35 0.5 
55.64 0.56 5.40 9.0 
55.91 0.59 5.44 1.5 
56.06 0.61 5.46 0.5 
56.47 0.65 5.52 0.5 
56.89 0.69 5.58 0.5 
58.46 0.85 5.80 0.5 
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58.92 0.89 5.87 1.0 
59.07 0.91 5.89 0.5 
59.10 0.91 5.89 0.5 
59.29 0.93 5.92 0.5 
59.45 0.94 5.94 0.5 
59.71 0.97 5.98 5.0 
59.87 0.99 6.00 0.5 
60.09 1.01 6.03 1.0 
60.35 1.04 6.07 0.5 
60.70 1.07 6.12 1.0 
60.93 1.09 6.15 0.5 
60.69 1.10 6.16 0.5 
61.34 1.13 6.21 0.5 
63.36 1.34 6.50 1.0 
63.52 1.35 6.52 0.5 
63.78 1.38 6.56 0.5 
64.16 1.42 6.61 1.5 
64.35 1.43 6.64 0.5 
64.77 1.48 6.70 2.0 
64.14 1.51 6.75 0.5 
66.55 1.66 6.95 0.5 
67.59 1.76 7.10 0.5 
68.23 1.82 7.19 0.5 
68.42 1.84 7.22 0.5 
68.57 1.86 7.24 0.5 
69.21 1.92 7.33 0.5 
72.59 2.26 7.81 0.5 
72.64 2.26 7.82 0.5 
72.86 2.29 7.85 0.5 

 

 استاندارد در مقوله بهزیستی براساس شاخص نمره کل هنجار درصدی و  :8جدول
Table 8: Percentage norm and standard in well-being based on total score index 

Valid t Valid z Valid raw Valid percent 
27.25 2.27 - 0.00 1.0 

32.60 1.74 - 0.64 2.0 

32.84 1.72 - 0.66 2.0 

32.91 1.71 - 0.67 - 0.6 

38.19 1.18 1.30 9.0 

38.26 1.17 - 1.31 1.0 

38.42 1.16 - 1.33 1.0 

38.49 1.15 - 1.33 3.5 

43.54 0.65 - 1.93 1.5 

43.77 0.62 - 1.96 2.5 

43.84 0.62 - 1.97 10.0 

43.91 0.61 - 1.98 0.5 

44.08 0.59 - 2.00 1.0 

44.14 0.59 - 2.01 2.0 

48.95 0.10 - 2.58 0.5 

49.12 0.09 - 2.60 0.5 

49.19 0.08 - 2.60 3.5 

49.36 0.06 - 2.62 1.0 

49.43 0.06 - 2.63 4.5 

49.49 0.05 - 2.64 13.0 

49.73 0.03 - 2.67 1.0 

49.80 0.02 - 2.68 0.05 

54.54 0.45 3.24 0.05 

54.71 0.47 3.26 0.05 

54.77 0.48 3.27 3.0 

54.84 0.48 3.28 4.0 
55.01 0.50 3.30 0.5 

55.08 0.51 3.30 7.5 

55.15 0.51 3.31 1.0 

55.31 0.53 3.33 0.5 

60.12 1.01 3.90 0.5 

60.19 1.02 3.91 0.5 

60.36 1.04 3.93 1.5 

60.43 1.04 3.94 3.5 

60.66 1.07 3.97 2.5 

60.73 1.07 3.97 1.0 

65.71 1.57 4.57 0.5 

65.78 1.58 4.57 1.0 
65.84 1.58 4.58 0.5 

66.01 1.60 4.60 3.5 

66.08 1.61 4.61 0.5 

71.36 2.14 5.24 3.0 

71.43 2.14 5.24 0.5 

71.55 2.17 5.27 1.0 

77.01 2.70 5.91 0.5 

 

 هنجار درصدی و استاندارد در مقوله خلق مثبت براساس شاخص نمره کل  :9جدول
Table 9: Percentage norm and standard in positive mood based on total score 

index 

Valid t Valid z Valid raw Valid percent 

23.69 2.63 - 0.00 0.5 

28.66 2.13 - 0.54 1.0 

32.76 1.72 - 0.99 0.5 

33.63 1.64 - 1.09 1.5 

34.85 1.52 - 1.22 4.5 

38.93 1.11 - 1.67 0.5 

38.94 1.11 - 1.67 4.5 

40.42 0.96 - 1.83 6.5 

41.04 0.90 - 1.90 0.5 

43.30 0.67 - 2.15 0.5 

43.92 0.61 - 2.21 1.5 

44.52 0.55 - 2.27 18.0 

45.40 0.46 - 2.38 1.5 

48.61 0.14 - 2.73 4.0 

49.49 0.05 - 2.82 7.0 

50.09 0.01 2.89 2.5 

50.10 0.01 2.89 0.5 

50.71 0.07 2.96 6.5 

50.97 0.10 2.99 0.5 

51.58 0.16 3.05 0.5 

52.97 0.30 3.20 0.5 

53.59 0.36 3.27 4.0 

54.80 0.48 3.40 2.0 

55.07 0.51 3.43 3.0 

55.68 0.57 3.50 6.5 

56.28 0.63 3.57 0.5 

56.89 0.69 3.63 0.5 

57.68 0.77 3.27 0.5 

57.77 0.78 3.73 0.5 

59.16 0.92 3.88 1.0 

59.77 0.98 3.95 3.5 

60.65 1.07 4.04 0.5 

61.25 1.13 4.11 3.5 

61.87 1.19 4.18 1.5 

63.26 1.33 4.33 0.5 

63.87 1.39 4.40 0.5 

64.75 1.47 4.49 0.5 

65.35 1.53 4.56 2.0 

67.44 1.74 4.79 0.5 

69.44 1.94 5.01 0.5 

70.06 2.01 5.07 0.5 

70.32 2.03 5.10 1.5 

70.66 2.07 5.14 0.5 

71.54 2.15 5.24 0.5 

76.51 2.65 5.78 0.5 

86.18 3.62 6.84 1.0 

 
شناختی براساس  هنجار درصدی و استاندارد در مقوله احساس زیبایی  :10جدول

 شاخص نمره کل 
Table 10: Percentage norm and standard in aesthetic feeling  based on total score 

index 

Valid t Valid z Valid raw Valid percent 

19.03 3.10 - 0.00 0.5 

23.84 2.62 - 0.39 0.5 

26.47 2.35 - 0.61 0.5 

28.64 2.14 - 0.79 1.0 
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31.26 1.87 - 1.00 3.5 

31.27 1.87 - 1.00 1.0 

33.89 1.61 - 1.21 0.5 

36.07 1.39 - 1.39 2.0 

36.08 1.39 - 1.39 0.5 

38.68 1.13 - 1.61 0.5 

38.69 1.13 - 1.61 8.5 

43.49 0.65 - 2.00 1.0 

43.50 0.65 - 2.00 10.5 

43.51 0.65 - 2.00 0.5 

46.12 0.39 - 2.22 4.0 

46.13 0.39 - 2.22 3.0 

48.30 0.17 - 2.39 0.5 

48.31 0.17 - 2.39 0.5 

48.75 0.13 - 2.43 0.5 

50.94 0.09 2.61 10.5 

50.94 0.09 2.61 8.5 

53.55 0.36 2.82 6.5 

53.57 0.36 2.82 1.0 

55.73 0.57 3.00 0.5 

55.74 0.57 3.00 0.5 

58.36 0.84 3.22 24.5 

63.15 1.32 3.61 0.5 

63.17 1.32 3.61 3.5 

65.78 1.58 3.82 1.0 

65.80 1.58 3.82 0.5 

70.59 2.06 4.22 1.5 

70.60 2.06 4.22 0.5 

73.22 2.32 4.43 0.5 

78.03 2.80 4.82 0.5 

 

پنج عامل امیداوری،    ،براساس نمرات خام  2  شماره  نموداربا توجه به  

رضایت از زندگی، بهزیستی، خلق مثبت و احساس زیبایی شناختی در  

توان  می  است و  به دست آمده   Tبراساس نمره  11و    10،  9،  8،  7جداول  

از   برای هر یک  را  نمودارهای  عاملنموداری  براساس  نمود.  ها ترسیم 

افرادی که    3توان چنین دریافت که در نمودار شماره  ترسیم شده می

 باشند افرادی درمانده و سرخورده می  ،باشدمی  35تا    0ها بین  آن  Tنمره

باشد، افرادی سالم و شادکام  می  65تا    35ها بین  آن  Tنمره  و افرادی که  

نمره   افرادی که  آخر  و در  از  آن  Tهستند  افرادی  به    65ها  باشد  بالا 

این نامگذاری براساس توافق   .[27]  شوندسرزنده نامیده می و سرخوش

 نظر چند متخصص روانشناس صورت گرفته است.

 

 نتایج 

توان گفت اولین باری که پژوهشی با  می  11جدول شماره  با توجه به  

OHIاستفاده از پرسشنامه شادکامی آکسفورد  
در ایران صورت گرفته در 5

که آنان برای اجرای پژوهش    بوده است[  19]پور و نوربالا  مطالعات علی

خود نخست پرسشنامه شادکامی آکسفورد را به فارسی ترجمه کرده اند  

های  متخصص تائید شده است. آزمودنی  8و سپس درستی آن توسط  

از    101پژوهش،   طباطبایی  نفر  علامه  دانشگاه  کارشناسی  دانشجویان 

پوربوده  علی  را  دیگری  پژوهش  همچنین  مودنی  آز   369با    [28]  اند. 

پور با  ایرانی انجام داده است. میانگین نمرات سؤالات دو پژوهش علی

نفر از دانشجویان رشته    200 میانگین سؤالات پژوهش حاضر )که بر روی

تربیت دبیر شهید رجایی، تربیت مدرس، دانشگاه   های دانشگاه  معماری

 تهران و علم و صنعت انجام شده است( مورد مقایسه قرار گرفت. 

 

 
 Tها براساس نمره . میزان نمره خام هر یک از عامل2شکل

Fig. 2: The raw material score of each factor based on the t score 

 

 
،  7، 6عامل براساس نمره خام بدست آمده در جداول  پنجناحیه بندی  :3شکل

 10و  9، 8
Fig. 3: The 5-factor zoning based on the raw score obtained in tables 7, 8, 9, 

10 and 11 
 

و   2007 ،1999آکسفورد در سال شادکامی بررسی تطبیقی پرسشنامه  :11جدول

2019 

Table 11: Comparative study of oxford questionnaire in 1999 and 2007, 2019 

Question 
number 

Research 

2019 
Alipour research 

1999 
Alipour research 

2007 

1 1.74 1.20 1.06 

2 2.55 1.65 1.52 

3 2.07 1.83 1.66 

4 1.75 1.77 1.63 

5 1.10 1.69 1.35 

6 0.90 1.39 1.09 

7 2.22 1.56 1.39 

8 1.70 1.82 1.29 

9 1.46 1.72 1.55 

10 1.04 1.33 1.26 

11 0.85 1.70 1.42 

12 1.33 1.60 1.45 

13 1.35 1.57 1.46 

14 1.76 1.96 1.89 

15 1.49 1.74 1.79 

16 1.52 1.53 1.53 

17 1.37 1.62 1.52 

18 1.46 1.26 1.36 

19 1.42 1.50 1.51 

20 1.22 1.52 1.37 
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21 0.99 1.06 0.98 

22 1.73 1.54 1.59 

23 1.52 1.60 1.54 

24 1.55 1.69 1.28 

25 1.95 1.99 1.91 

26 1.09 1.46 1.16 

27 1.63 1.68 1.61 

28 1.54 1.34 1.35 

29 1.92 1.37 1.41 

Sum 44.22 45.69 41.93 

Min 0.85 1.06 0.98 

Max 2.55 1.99 1.91 

Ave 1.52 1.57 1.44 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

با   [21-14]پور  دو پژوهش علی  برای   5و    4های شماره  شکل مقایسه  

  انجام شده   2019پژوهش حاضر نشان می دهد این پژوهش )که در سال  

  با و   %95دارای میزان مطابقت    [19]  (1999)پور  علیبا پژوهش    است(

توان چنین در کل می.  مطابقت دارد  %96  [28]  (2007)  پورعلی  پژوهش

با    های پیش انجام گرفته استکه در سال  دو پژوهشیکه  نمود  برداشت  

انجام    پژوهشی حاضر  حال  در  است  هـگرفتکه  نمره  اندارد  ـبراساس 

به ،  است  3تا    صفرو بین    آمده است  11شماره  جدول  الات که در  ؤ ـس

 . طابقت داردم %96و    %95  میزان
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

FI: 95% 

 میزان مطابقت

 

FI: 96% 
 میزان مطابقت

 

 و پژوهش حاضر 1999میزان مطابقت سؤالات پرسشنامه شادکامی آکسفورد  :4شکل
Fig. 4: Oxford happiness questionnaire 1999 and the current study 

 

 و پژوهش حاضر 2007میزان مطابقت سؤالات پرسشنامه شادکامی آکسفورد  :5شکل
Fig. 5: Oxford happiness questionnaire 2007 and the current study 

https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S187704281301937X#!
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 گیری نتیجه

شماره هدف  به  توجه  پژوهش  یک  با  گفت  این  توان  می  فرآیند  ،  در 

بنابراین باید امکان    ،ی وجود داردزیباشناخت   احساسشادکامی ایرانیان  

به در رشته معماری    . بر اساس مطالعات انجام شده،شود  مفراه  آن  بروز

بارز    یی بیشترشناختزیبایی  احساسهای صورت گرفته،  دلیل آموزش

بیانگر این  و    شدهبنابراین تحقیقات بر روی این قشر جامعه انجام  است،  

.  است  تأثیرگذارشناختی بر روی شادکامی افراد  زیباییاحساس  که    است

یند شادکامی ایرانیان  آدر فر دو پژوهش،از طرفی براساس هدف شماره 

لفه در مقیاس آرگایل عزت نفس نام  ؤکه این موجود دارد    "امیدواری"

شان بیشتر  ت و این نشان دهنده این است که ایرانیان شادکامیگرفته اس

اما در مقیاس سنجش آرگایل عزت نفس معطوف    است،معطوف به آینده  

دهد  است،به گذشته   می  نشان  و    تفاوت  که  خارجی  بین کشورهای 

با    سههدف شماره  با توجه به   .ایجاد شادکامی وجود دارد  درایرانیان  

یز و هماهنگی درونی سؤالات جهت بازساخت  تمهای  کارگیری روشبه

کارگیری روش تحلیل . علاوه بر این بهشده استحفظ    گویه  22مقیاس،  

ت را  مقیاس  اصلی در  عامل  پنج  مقیاس  د میأییعامل، وجود  کند. در 

اول رضایت از زندگی   وجود دارد؛پنج حیطه    ،آرگایل شادکامی آکسفورد

چهارم  ،  (گویه  5)سوم بهزیستی  ،  (گویه  7)دوم عزت نفس    ،(گویه  10)

در حالی که در    .(گویه  3) و پنجم خلق مثبت  (گویه  4)رضایت خاطر  

 7شامل    "امیدواری"، حیطه اول  پژوهش شده در این    زیمقیاس بازسا

که تحت هر شرایطی به اهدافم خواهم  امید یعنی باور به این   است؛  گویه

مشکلات راه رسیدن به هدفش را  وجود تمام رسید. یک فرد امیدوار با  

رضایت    است؛   گویه  5شامل    "رضایت از زندگی"حیطه دوم  کند.  پیدا می 

از زندگی به یک فرآیند قضاوتی اشاره دارد که در آن افراد کیفیت زندگی 

 .[29]  کنندها ارزیابی میای از ملاکساس مجموعه خود را برا 

بهزیستی به معنی تلاش    است؛  گویه  3شامل    "بهزیستی"حیطه سوم   

توانایی تحقق  جهت  در  کمال  بالقوهبرای  است های  فرد  واقعی    ، ی 

های  بهزیستی تلاش برای ارتقاء است که در تحقق استعدادها و توانایی

های مهم روانی که فرد واجد سلامت  ویژگی  .[30]  شودفرد متجلی می

حیطه   .شودگفته میدی یتمنبهزیستی یا رضا باید از آن برخوردار باشد

مثبت"چهارم   صفت   است؛  گویه  4  شامل  "خلق  یک  مثبت  خلق 

های فردی ثابت اشاره دارد. افرادی که از  به تفاوتشخصیتی است که  

مثبت بالایی را بروز دهند، حال و احوال خوشی را تجربه  خود عاطفه 

هوشیار  کنند  می و  نفس  به  اعتماد  دارای  و  خوشحال  شاد،  عموماً  و 

هستند و از طرف دیگر، افرادی که دارای عاطفه مثبت پایین هستند،  

ن، انرژی و اعتماد به نفس را از خود بروز  میزان اندکی از شادی، هیجا

 3شامل    "شناختیاحساس زیبایی"پنجم    حیطه  آخر  در.  [31]  دهندمی

شناختی یعنی تشخیص و درک عواملی که زیبایی  احساساست؛    گویه

در    خوشایند نقش دارند.  یبا یادر ادراک یک شی یا یک فرآیند تجربی ز

 صورت گرفته   هایکه براساس تحلیل  داردگویه وجود    29مقیاس آرگایل  

بوده    25،  24،  21،  17،  10،  9که شامل سؤالات    گویه  7  در این پژوهش

دو روش    براساس  و همچنین  نددشحذف  به دلیل بد فهم بودن    است

ه  ذکر گردید  1  در جدول شماره  قبلاًیز که  هماهنگی درونی و ضریب تم

و قابل فهم   ندیت باقی ماندن در آزمون را داشته اصلاح  گویه 22  ،است 

براساس تحلیل عامل   گویه 22این  ند.ه ابود  سؤالاتو هماهنگ با بقیه 

گذاری  و نام  نده اگردید  تقسیم به پنج عامل    3مطابق با جدول شماره  

نتایج   عوامل نیز با توجه به جامعیت نظر متخصصین صورت گرفته است.

بر   از عوامل و کل پرسشنامه  ازای هر یک  آلفای کرونباخ به  محاسبه 

مجموع   . درهماهنگی درونی مناسب و پایایی بالای مقیاس دلالت دارد

به نتایج  به  توجه  استدستبا  شده  آمده،  نظر  تجدید  مقیاس  از  فاده 

حوزه  شادکام در  اطلاعات  توسعه  برای  آتی  مطالعات  در  آکسفورد  ی 

احساس   بهزیستی،  مثبت،  خلق  زندگی،  از  رضایت  امیدواری، 

رسد. در آخر به بررسی تطبیقی نمونه  شناختی مؤثر به نظر میزیبایی

با   2007و    1999ت پرسشنامه شادکامی آکسفورد سال  میانگین سؤالا

نمونه حاضر  د  ش که مشخص    ه استپرداخته شد  2019  پژوهش حاضر

پیشین    و مطابقت  بانمونه  یکدیگر  تراز  هم  %96و    95%  (FI)  میزان 

 ند.هست

 

 مشارکت نویسندگان

 تمام نویسندگان به نسبت سهم برابر در این پژوهش مشارکت داشتند.

 

 قدردانیتشکر و  

دانشگاه تربیت دبیر شهید رجایی  در    حاصل طرح تحقیقاتیاین پژوهش  

.  انجام گردیده است 11/12/1397مورخ    30606طبق قرارداد شماره  

  و کننده بودجه،  تأمینکه    دانشگاه تربیت دبیر شهید رجاییهمچنین از  

 گردد. اند قدردانی میبه نحوی در انجام مطالعه همکاری نموده 
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این مقاله با حمایت مالی دانشگاه تربیت دبیر شهید رجایی انجام گردیده  
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این پژوهش با حمایت مالی دانشگاه تربیت دبیر شهید رجایی طبق قرارداد    *
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Background and Objectives: Today, vocational education is a part of the school curriculum that 
is more about preparing students for life and employment in the society. This training can be the 
main part of the curriculum with a part of as the requirements for graduation or the fulfilment 
of other courses. This type of training should be an integral part of all phases of education and 
should be provided through an organized and graded program. 
In this regard, the main categories of work that are specifically emphasized are: work related to 
individual needs, work at home, work in the classroom, school and extracurricular activities, and 
integrated school loss, work as a learning experience, work in society by focusing on altruistic 
and selfless services, and work related to professional growth, production, social utility, and the 
discovery of opportunities and ways of caring. In addition to business skills, in today's modern 
world, access to information and knowledge and gain insight and attitude in this field, is 
considered important, so the skill of acquiring credible knowledge and information can be a 
factor in the growth and development of societies. And any plan, initiative, tool and device that 
focus on the interaction between the instructor and the learner in order to gain competencies is 
an example of educational technology. The purpose of the present study was to identify the basic 
skills of work and technology curriculum designed for junior high school students. 
Methods: This research has been carried out qualitatively using phenomenological method. The 
research community consisted of sample Iranian instructors of work and technology curriculum. 
Sampling was carried out by utilizing target method and standard type sampling.  Professional 
interviews with 13 participants to the extent of saturation were used. For data analysis, the 
three-step coding method (open, axial and selective) was used.  
Findings: The findings showed that the basic skills included in work and technology curriculum 
at the junior high school consists of a series of categories as follows: perceptual (11 
subcategories), communication (5 subcategories), ethics (5 subcategories), technical (6 
subcategories) and technological (3 subcategories). 
Conclusion: Today, it is clear that the teaching and learning of students in the field of work and 
technology is not limited to school and high school, but it is necessary that students throughout 
life, from formal to informal education, have a desire for lifelong learning. In the meantime, one 
of the important tools of lifelong learning that leads to the growth and development of students 
is the acquisition of information and technology literacy skills, so that information literacy for 
students increases their ability to recognize information needs, recognize incomplete 
information, ability to access and discover information, the ability to evaluate information and 
select information. Technological literacy also increases students' innovation in practice, as well 
as their ability to use, manage, evaluate, and understand technology, followed by lifelong 
learning. In general, whether a student is successfully completing high school or not, learning 
basic skills can prepare him or her for the future. Learning the basics of work and technology 
should be such that the student is equipped with the abilities, skills, experiences, ambitions that 
lead to success in life after high school. The results show that it is necessary to revise work and 
technology curriculum at the junior high school education, and take into account the basic skills 
mentioned in this study. 
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 های اساسی برنامه درسی کار و فناوریمهارت کاوشی پدیدارشناسانه بر تعیین
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آموزان ای یا شغلی، آن قسمت از برنامه مدرسه است که بیشتر به آماده کردن دانشامروزه آموزش حرفه پیشینه و اهداف:

التحصیلی فارغرنامه درسی با بخشی از دوره تواند قسمت اصلی بشود. این آموزش میبرای زندگی و اشتغال در جامعه مربوط می

بایست جزء لاینفک تمامی مراحل تعلیم و تربیت بوده و از طریق یک و یا قسمتی از سایر دروس باشد. این نوع آموزش می

ها تأکید طور خاص بر آنای از کار که بههای عمدهبندیشده ارائه بشود. در این راستا دستهبندییافته و درجهبرنامه سازمان

های خارج از مدرسه و فعالیت ند از: کار مربوط به نیازهای فردی، کار در خانه، کار در کلاس، مدرسه واشوند عبارتمی

انه، و پرستی و فداکاریک تجربه یادگیری، کار در جامعه با تمرکز بر خدمات نوععنوآنشده بازندگی مدرسه، کار بهیکپارچه

وکار، های کسبهای مراقبت.  علاوه بر مهارتها و راهماعی و کشف فرصتای، تولید، سودمندی اجتکارهای مربوط به رشد حرفه

شود لذا در دنیای مدرن امروزی دسترسی به اطلاعات ودانش و کسب بینش و نگرش در این زمینه، امری مهم قلمداد می

 و ابزار بتکار،ا و هر طرح، تواند عاملی در جهت رشد و بالندگی جوامع باشد.مهارت کسب دانش و اطلاعات معتبر و موثق می

 آموزشی فناوری مصداق باشد داشته توجه ها در کانونشایستگی کسب جهت در را متربی و میان مربی تعامل که ایوسیله

 های اساسی برنامه درسی کار و فناوری دوره اول متوسطه است.هدف پژوهش حاضر تعیین مهارت .است

ل معلمان این تحقیق به شکل کیفی با استفاده از روش پدیدارشناسانه صورت گرفته است. جامعه پژوهش، شام ها:روش

 13گیری آن از روش هدفمند از نوع معیاری استفاده شد و با مصاحبه عمیق با سرگروه درس کار و فناوری بود که برای نمونه

ها از روش کدگذاری سه وتحلیل دادهاع انجام شد. سپس برای تجزیهها تا حد اشبکنندگان در پژوهش مصاحبهنفر از شرکت

 ای )باز، محوری و گزینشی( استفاده شد. مرحله

ها در های اساسی برنامه درسی کار و فناوری دوره اول متوسطه مستلزم یک سری مقولهها نشان داد که مهارتیافته ها:یافته

زیرمقوله(  3زیرمقوله( و فناورانه ) 6زیر مقوله(، فنی ) 5)زیر مقوله(، اخلاقی  5طی )زیر مقوله(، ارتبا 11های: ادراکی )بخش

 است.

آموزان در حوزه کار و فناوری تنها به مدرسه و دوران تحصیل در امروزه بدیهی است آموزش و یادگیری دانش :گیرینتیجه

های رسمی گرفته تا غیررسمی نسبت زندگی از آموزش آموزان در کلشود، بلکه نیاز است که دانشمقطع متوسطه خلاصه نمی

العمر که منجر به رشد و پیشرفت بین یکی از ابزارهای مهم یادگیری مادامالعمر تمایل داشته باشند. دراینبه یادگیری مادام

آموزان باعث دانش صورت که سواد از اطلاعاتی برایت سواد اطلاعاتی و فناوانه است، بدینشود، کسب مهارآموزان میدانش

آموزان در تشخیص نیاز به اطلاعات، تشخیص ناقص بودن اطلاعات، توانایی دسترسی و کشف اطلاعات، افزایش توانایی دانش

آموزان در عمل و نیز شود. سواد فناورانه نیز باعث افزایش نوآوری دانشتوانایی ارزیابی اطلاعات و انتخاب اطلاعات معتبر می

که آیا نظر از اینطورکلی صرفشود. بهالعمر میو به دنبال آن یادگیری مادام ده، مدیریت، ارزیابی و درک فناوریتوانایی استفا

تواند او را برای آینده آماده های اساسی میگذراند یا نه، آموختن مهارتآموز، مقطع متوسطه را با موفقیت پشت سر میدانش

طورکلی آموز پس از گذراندن مقطع متوسطه یا بهای باشد که دانشگونهفناوری باید بههای اساسی کار و کند. آموختن مهارت

بر  ها و تجارب و آمال و آرزوهایی مجهز شود که منجر به موفقیت در زندگی شود.ها و مهارتپس از رفتن از مدرسه به توانایی

شده در این های اساسی استخراجه با توجه به مهارتاین اساس ضروری است که برنامه درسی کار و فناوری دوره اول متوسط

 پژوهش موردبازنگری قرار گیرد.
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 مهمقدّ

مدرسه است که  یا شغلی، آن قسمت از برنامه ایحرفهآموزش  امروزه

ان برای زندگی و اشتغال در جامعه آموزدانشبیشتر به آماده کردن 

قسمت اصلی برنامه درسی با بخشی  تواندمی. این آموزش شودمیمربوط 

این نوع  .[2و1]باشد و یا قسمتی از سایر دروس  التحصیلیفارغاز دوره 

جزء لاینفک تمامی مراحل تعلیم و تربیت بوده و از  بایستمیآموزش 

در این راستا  ارائه بشود. شدهبندیدرجهو  یافتهسازمانطریق یک برنامه 

 شوندمی تأکید هاآنخاص بر  طوربهاز کار که  ایعمده هایبندیدسته

در خانه، کار در کلاس،  کار از: کار مربوط به نیازهای فردی، اندعبارت

مدرسه،  بازندگی شدهیکپارچهخارج از مدرسه و  هایفعالیتمدرسه و 

تجربه یادگیری، کار در جامعه با تمرکز بر خدمات  یکآنعنوبهکار 

، تولید، ایحرفهو فداکارانه، و کارهای مربوط به رشد  پرستینوع

علاوه بر  . [3]مراقبت  هایراهو  هافرصتعی و کشف سودمندی اجتما

در دنیای مدرن امروزی دسترسی به اطلاعات وکار، های کسبمهارت

شود ودانش و کسب بینش و نگرش در این زمینه، امری مهم قلمداد می

تواند عاملی در لذا مهارت کسب دانش و اطلاعات معتبر و موثق می

 ایوسیله و ابزار ار،کابت ،هر طرحو جهت رشد و بالندگی جوامع باشد. 

 انونکدر  هاشایستگی کسب جهت در را متربی و یان مربیم تعامل هک

 المللیبیناست. انجمن  یآموزش یفناور باشد مصداق داشته توجه

( ماهیت فناوری، فناوری و جامعه، طراحی، 2007فناوری )آموزش 

 ازجملهرا  شدهطراحیبرای جهان فناورانه و جهان  هاییتوانایی

. و در جای دیگری از خلاقیت و شماردبرمیاستانداردهای سواد فناورانه 

نوآوری، ارتباطات و همکاری، تحقیق و تسلط اطلاعاتی، تفکر انتقادی، 

، شهروند الکترونیک و مفاهیم و اقدامات گیریتصمیمحل مسئله و 

در  .[4]برد میتحت عنوان استانداردهای سواد فناوری نام  فناورانه

عمومی  رسمی و تربیت میتعل نظام ن دریادیبن تحول نظری مبانی

 در و ارتباطات اطلاعات یفناور از ( نیز آمده است که؛ استفاده2011)

 و ینیگزیجا نگاه نه و توانمندسازی ای سازیغنی نگاه با یدرس برنامه

اخیر برنامه درسی  هایسالدر این راستا در  .[5]شود  دنبال جانشینی

هفتم، هشتم و  هایاول )پایهکار و فناوری یکی از دروس دوره متوسطه 

 شدهنوشته هاشایستگینهم( بوده که اهداف آموزشی این درس بر پایه 

، ایحرفهشش شایستگی )بلوغ  کسب اهداف اصلی آن؛ ازجملهاست. و 

، سواد فناورانه، ایحرفهسواد فناوری اطلاعات و ارتباطات، سواد فنی و 

برنامه درسی کار و  .[6] هستسواد کارآفرینی، فرهنگ کار و تولید( 

دانست  ایحرفهحاصل تکوین اهداف تربیت فنی و  توانمیفناوری را 

 ایبرنامهکه در اثر تغییر نیازهای محلی و جهانی جامعه امروزی به چنین 

  .[7]است  شدهتبدیلعمومی  هایدورهبرای 

در ارتباط با پژوهش حاضر تحقیقاتی در داخل و خارج صورت گرفته که 

همکاران اصلی پژوهش ادیب و  هایمقوله: گرددمیدر زیر به آن اشاره 

در الگوی مطلوب آموزش فناوری شامل: ماهیت فناوری و مفاهیم  [8]

فناورانه؛ رابطه فناوری با جامعه، طراحی و حل مسئله فناورانه؛ 

 درغیرفنی و فنی؛ توانایی انتخاب و استفاده از فناوری  هایشایستگی

، ونقلحملاطلاعات و ارتباطات،  هایفناوری ازجملهمختلف  هایزمینه

 هایمقوله، تولید، ساختمان، کشاورزی و اقتصاد خانه پزشکی، انرژی

ایجاد تغییر در یک برنامه  منظوربه [9]زوگا عمده هستند. بنا به اعتقاد 

و طراحی  سازیمفهومدرسی آموزش فناوری، معلمان باید قادر به 

نشان داد که  [10] روگیرستحقیق  هاییافتهجدید باشند.  هایدوره

برنامه درسی نیازمند تکمیل  هایزمینهمربیان فناوری و صنعت در تمام 

حوزه عاطفی مانند:  هایویژگی آموزش فناوری برای داشتن هایبرنامه

، صداقت، افتخار کردن به کار، توانایی شناسیوقتقابلیت اعتماد، 

 همکاری با دیگران و نگرش ایمن داشتن هستند.

که هدف آموزش فناوری، سواد فناورانه جهانی  کندمیبیان  [11]ساندرز 

است و در این زمینه به سه رویکرد آموزشی غالب در برنامه درسی 

، حل مسأله فناورانه و پودمان آموزیدانش هایپروژه) آموزش فناوری

 [12] نتایج پژوهش همیلتون و میدلتون .کندمی ( اشارهآموزش فناوری

آموزش فناوری با دسترسی و مشارکت در آموزش نشان داد که اجرای 

ضمن خدمت افزایش کیفیت؛ امکانات مناسب و تجهیزات؛ پشتیبانی از 

مدیریت مدرسه؛ بودجه کافی برای بهبودی مستمر امکانات و خرید 

ان و دیگر کارکنان آموزدانشتجهیزات؛ بازاریابی فعال و ارتقاء موضوع به 

؛ و مشارکت معلمان ترگستردهجامع  آموزشی، مدیریت مدرسه و مدرسه

. اهداف اصلی آموزش فناوری بخشدمیدر توسعه برنامه درسی را بهبود 

عبارت بودند از؛ درک نقش علم و فناوری در  [13]راسنین بنا به اعتقاد 

جامعه، تعادل بین فناوری و محیط، توسعه سواد فناورانه و توسعه 

 ارزیابی، تفکر اجتماعی/ ، ساخت وریزیبرنامهی مثل هایمهارت

 وجدانی/اخلاقی، مبتکر بودن، آگاهی، انعطاف و کارآفرینی.

فناوری،  ایحرفهکه؛ عوامل رشد  یافتدستبه این نتیجه  [14] ماسون

تجربه استفاده از رایانه با توانایی معلمان  نگرش نسبت به فناوری و

دارد و ادغام  داریمعنیمدارس متوسطه در استفاده از فناوری ارتباط 

 برنامه درسی مدارس هنوز ایجاد نشده است. کانانوجا فناوری واقعی در

نیز گسترده  هادبیرستانکرد که آموزش فناوری باید به  خاطرنشان [15]

کاربردی و فناوری در تعلیم و تربیت  وپرورشآموزشوظیفه اصلی  ؛ شود

که  کندمیبیان  [16] براونعمومی آموزش برای کار بوده است. براون و 

 اهدافاهداف آموزشی گسترده و آثار و پیامدهای آموزش فناوری بر 

 تأکیداستاندارد برای سواد فناورانه  هایزمینهدرکسب سواد فناورانه 

که آموزش فناوری در برنامه درسی  کندمیبیان  [17]رینسفیلد دارد. 

بتوانند تا  کندمینیوزیلند، فرصتی برای مدارس و معلمان فراهم 

درسی ارائه دهند.  هایبرنامهمتنوع و نوآورانه در پاسخ به  هایزمینه

دوگانه بر  تأکیدکه  کنندمیاشاره  [18] لوحیمو  حال تن، حال سترون

و موضوعی که آن را  غیرمتمرکزمحتوای آموزشی یک عنوانبهفناوری 

امکان شناسایی الگوهای تکراری به سه دسته کلی  اندنامیدهفناوری 

: سواد فناورانه و قابلیت دموکراتیک دانش فنی، ارتباط بین دهدمی

فناوری مدارس و انواع آموزش فناوری آموزش عالی و ارتباط بین فناوری 

معتقد است که آموزش فناوری در بسیاری از  [19]رینسفیلد  و علوم.

ورزی، بخشی از موضوع مهارتی و پیشه یکآنوعنبهآموزشی  هایبرنامه
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که  کندمیاظهار [ 20]آشو  سی متوسطه نیوزیلند بوده است.برنامه در

تغییرات در اقتصاد، طبیعت، تولید و جامعه همراه با افزایش سطح آگاهی 

آموزش  درزمینهعلمی و فناورانه باعث تقاضای تغییر در آموزش مدارس 

 فناوری شده است.

چارچوب برنامه درسی  هرگونهکه ایجاد  کندمیبیان [ 21] پارکوویک

دانش  بندیطبقهآموزش فناوری باید با در نظر گرفتن مفاهیم مختلف، و 

فناورانه و همچنین شناخت نوع دانش باشد. لذا ضروری است تا 

چارچوبی ایجاد شود که برای سطوح مختلف آموزش فناوری مناسب 

تدریس و  مختلف هایزمینهدرآموزشی گوناگون بوده و با نیازهای 

برنامه درسی  هایمؤلفه زمینه در [22]پول یادگیری سازگار باشد. 

تا  1999 هایسالآموزش فناوری در برنامه درسی ملی مالت در حدود 

نبود درک درستی از آموزش  شودمیمعتقد است که؛ آنچه متصور  2016

بوسیله  فناوری در مدارس و یادمان برنامه درسی فناوری است که تنها

. بر این اساس با توجه اهمیت شودمیو شغلی، هدایت  ایحرفهمنشأهای 

اخیر این موضوع در سازمان آموزش و  هایسالدرس کار و فناوری در 

ن )کار و فناوری( به ین عنواباهمو درسی  قرارگرفته موردتوجهپرورش 

. شودمیان ارائه آموزدانششکل اختصاصی در دوره اول متوسطه برای 

بدیهی است که تغییرات و تحولات جهان کنونی در خصوص  حالبااین

باعث شده که  احتمالاً شغلی جدید هایحرفهموضوع کار و پیدایش 

است  نظرموردان در این کتاب آموزدانشی را که در آن برای هایمهارت

ان شود. بر این اساس با توجه آموزدانشمنجر به یادگیری تأثیرگذارتر 

منطبق  هایمهارتبه نوپا بودن این کتاب در مدارس و همچنین کسب 

با تغییرات و تحولات کنونی پرسش اساسی پژوهش حاضر این است که 

دوره اول  ان درس کار و فناوریآموزدانش که اساسی هایمهارت

 کدامند؟دست پیدا کنند  هاآنمتوسطه باید به 

 

 روش تحقیق

 کیفی روش از ،موردمطالعه موضوع ماهیت به بنا پژوهش برای انجام این

شامل  حاضر، است. جامعه آماری پژوهش شدهاستفادهپدیدارشناسی 

معلمان سرگروه درس کار و فناوری در سطح کشور بودند. برای 

 از روش هدفمند با تکنیک معیاری استفاده شد.گیری آن نمونه

و  ایحرفهدرسی فنی و  هایکتاب تألیفاهنگی قبلی با دفتر باهم

نفر زن( از معلمان سرگروه  3نفر مرد و  10نفر ) 13کاردانش مصاحبه با 

درس کار و فناوری تا حد اشباع صورت گرفت. پس از انتخاب افراد، 

شد. و  آوریجمع ساختاریافته نیمه مصاحبه ابزار طریق از هاداده

انجام مصاحبه مستلزم زمان کافی است، لذا پژوهشگر  ازآنجاکه

کمبود وقت را رفع نمود.  ازلحاظاهنگی قبلی با این افراد نگرانی باهم

 70تا  50حدود  کنندگانمشارکتمصاحبه برای هر یک از  زمانمدت

معرفی خود، هدف  دقیقه به طول انجامید، قبل از شروع مصاحبه ضمن

تشریح  شوندگانمصاحبهپژوهش، موضوع پژوهش و اصول اخلاقی برای 

ها این توافق حاصل شد که تمام گفته هاآنگردید و در همان حین نیز با 

در  ساختاریافتهها در بخش مصاحبه نیمه ضبط شود. فرایند تحلیل داده

به ار گرفت. سه مرحله کدگذاری باز، محوری و گزینشی مورد تحلیل قر

ها در مرحله اول نتایج هر مصاحبه پس صورت که برای تحلیل دادهاین

برداری، به دقت مرور و بررسی شدند تا مقوله های از ضبط و یادداشت

اصلی استخراج گردند و در مراحل بعدی به منظور استخراج مفاهیم و 

ر مرحله و ددسته بندی مقوله ها از شیوه کدگذاری باز بهره گرفته شد. 

بعدی که کدگذاری محوری بود، پژوهشگر کدهای مشابه رو در کنار هم 

. قرارداد گرفتبرمیرا در  هاآنتر که همه و زیر یک مفهوم انتزاعی

تر در مرحله کدگذاری محوری را با مفاهیم انتزاعی گذارینامپژوهشگر 

 تفادهمورداستوجه به اصطلاحات موجود در ادبیات و مبانی نظری، زبان 

 دهندگان و همچنین تحلیل خود پژوهشگر انجام داد.آگاهی

مصاحبه قبل از شروع کار  سؤال در مورد برای روایی صوری و محتوایی

 هاآنعلوم تربیتی داده شد که مورد تائید  رشتهبا چند نفر از اساتید 

ها از راهبرهایی همچون بازبینی قرار گرفت، جهت تعیین اعتبار داده

و بازبینی پژوهشگران همکار استفاده شد. برای  شوندگانمصاحبه

است، از  موردمطالعهپدیده  دهندهنشانها اطمینان از اینکه تفسیر داده

که  صورتبدینروش پرسش از همکار و چک اعضا استفاده شد. 

کاری سه باهمبر روی کاغذ  هاآنها بعد از انتقال کدگذاری داده

تحقیق کیفی آشنایی لازم را داشتند انجام شد که پژوهشگر که با روش 

فرایند کدگذاری به  هاآنهای توجه و استفاده از نظرات و دیدگاهاز بعد 

نیز قرار گرفت. در مرحله دوم برای چک  هاآنشکل کامل مورد تائید 

از مصاحبه با چهار نفر از  شدهاستخراجهای و کدبندی هایافتهاعضا نیز 

نیز آن را تائید کردند. برای قابلیت  هاآنشده ارائه شد که افراد مصاحبه 

اطمینان در پژوهش حاضر از یک ناظر خارجی که سابقه پژوهش کیفی 

 صورتبدینهای کیفی را داشت، نیز استفاده شد که وتحلیل دادهو تجزیه

 قابلیت اطمینان پژوهش هم ایجاد شد. نهایت در

 

 نتایج و بحث

 برنامه درسیاساسی  هایمهارتاز پژوهش،  آمدهدستبهنتایج  اساس بر

ادراکی، ارتباطی، اخلاقی، اصلی ) مقولهپنج معلمان،  ازنظرکار و فناوری 

 هاآنکه در زیر به  گیردبرمیفرعی را در سی مقوله و  فنی و فناورانه(

اساسی برنامه درسی کار و فناوری  هایمهارت 1 شکل شود.پرداخته می

 .دهدمیرا نشان 
 

 های ادراکیمهارت
آمده از مصاحبه، معلمان درس کار و فناوری بر دستبا توجه به نتایج به

گیری، حل مسئله، هایی از قبیل؛ تصمیملزوم وجود داشتن مهارت

خلاقیت، نوآوری، تفکر )سیستمی، انتقادی، خلاق(، خودآگاهی، 

مداری در برنامه پذیری، پشتکار و قانون خودارزیابی، خودباوری، ریسک

درسی کار و فناوری دوره اول متوسطه تأکید داشتند. که در فرایند 

گذاری شد، های ادراکی نامها تحت عنوان مهارتکدگذاری این مهارت

ها به شرح های این مهارتقولهای ادراکی و نقلمضامین فرعی مهارت

 باشد؛زیر می
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 اساسی برنامه درسی کار و فناوری هایمهارت: 1شکل 
Fig. 1: The basic skills of work & technology curriculum 

 

 

 گیریتصمیم
ی بود که معلمان درس کار و هایمهارتیکی از  گیریتصمیممهارت 

از  قولنقلفناوری به آن اشاره کردند. در این خصوص به چند 

درس کار و فناوری  آموزدانشکنیم؛... یک اشاره می شوندگانمصاحبه

مجبور به انتخاب باشه و تصمیم بگیره...  کهباید در موقعیتی قرار بگیره 

از میان  ان باید قدرت انتخاب بهترین گزینهآموزدانشفرد دیگری گفت:...

 هاآنداشته باشند و این توانایی باید در  پیش رویشان رو هایگزینه

باید به این درک برسه  آموزدانش ... فرد دیگری گفت:پیدا کنهپرورش 

 هایتصمیمکه موفقیت در مراحل زندگی تحصیلی و شغلی تابع و پیرو 

 است. موقعبهدرست و 
 

 حل مسئله
ی بود که معلمان درس کار و فناوری به هایمهارتمهارت حل مسئله از 

 شوندگانمصاحبهاز  قولنقلدر این خصوص به چند  آن اشاره کردند.

مسئله و مشکل برسه  درزمینهفراگیر به فهم درستی کنیم؛... اشاره می

 درنهایترو بررسی کنه و  گوناگون هایحلراهو آن را شناسایی بکنه و 

رو  آموزدانشمهارت حل مسئله  دیگری گفت:.. به قضاوت بپردازه

مسائل زندگی را حل کنه و در برابر  مؤثرتری طوربهسازه تا  قادرمی

مسائل و مشکلات برخوردی فعالانه داشته باشه. فرد دیگری گفت: 

صحیحی داشته  گیرینتیجه، قضاوت و هامسئلهباید بتواند از  آموزدانش

 حل، عملی بسازه. راهیکو آن را در ساخت و ارائه 

 

 خلاقیت

س کار و فناوری به ی است که معلمان درهایمهارتمهارت خلاقیت از 

 شوندگانمصاحبهاز  قولنقلآن اشاره کردند. در این خصوص به چند 

نو  متفاوت و هایحلراهباید قادر به خلق  آموزدانش کنیم؛...اشاره می

دیگری گفت: کارهای کلاسی  فرد ..گوناگون باشه هایموقعیتبرای 

که وی  را طوری درگیر مسائل بکنه آموزدانشدرس کار و فناوری باید 

 هاایدهو  اشدو امور ب هاپدیدهخودکار دنبال تشخیص روابط بین  صورتبه

 کندمیفرد دیگری بیان  ارائه بده..و پیشنهادهای نو و بکر برای مسائل 

به مسائل از  کندمیباشد سعی  هااندیشهکه: وقتی فرد به دنبال تولید 

بیان  طوراینفرد دیگری  بدهآن را پرورش تا  بکنهدیدی دیگر نگاه 

ان باید یاد بگیرند که متفاوت فکر کنند و خود را آموزدانشکه..  کندمی

جدا کنند و به دنبال خلق باشند تا بیان  روزمرهروتین  هایتجربهاز 

 دیگران. هایایده

 
 نوآوری

ی است که معلمان درس کار و فناوری به هایمهارتمهارت نوآوری از 

 شوندگانمصاحبهاز  قولنقلآن اشاره کردند. در این خصوص به چند 

 ایایدهمصمم بشود که  آموزدانشگاهی ممکن است  کنیم؛...اشاره می

 سازیپیادهآن را  معروفقولبهرا که در سر دارد را به سرانجام برساند و 

درس کار و فناوری باید  هایفعالیتی کند.. فرد دیگری گفت: محتوا

 هاآنان پرورش دهد تا آموزدانشرا در  طوری تدوین بشود که نوآوری

 دهند. ارائهقادر باشند محصولی درحدکارهای کلاسی خود 

 

 تفکر سیستمی
ی است که معلمان درس کار و هایمهارتمهارت تفکر سیستمی از 

از  قولنقلفناوری به آن اشاره کردند. در این خصوص به چند 

اصلی نظام  ایشالوده طورکلیبه کنیم؛...اشاره می شوندگانمصاحبه

آموزشی باید بر آموزش صحیح تفکر استوار باشد. طرز صحیح فکر کردن 

ند صحیح تصمیم را بداند، با اصول صحیح فکر کردن آشنا باشد تا بتوا

 هایسیستمبگیرد. فرد دیگری گفت: فراگیر باید درک درستی از 

و وظایف  هانقشسازمانی و کاری در حدود اولیه را بداند و با عملکردها و 

با ساختار،  آموزدانششغلی آشنا باشد. فرد دیگری گفت:  هایسیستمدر 

را در پیوند  هاآنالگوها و وقایع در مدرسه و جامعه آشنا باشد و بتواند 

 و ارتباط با یکدیگر درک کند.

 

 تفکر انتقادی
ی است که معلمان درس کار و فناوری هایمهارتمهارت تفکر انتقادی از 

 شوندگانمصاحبهاز  قولنقلبه آن اشاره کردند. در این خصوص به چند 

به داوری در مورد اعتبار  هاپدیدهباید در مورد  آموزدانشکنیم؛ اشاره می

 با دلیل و ادله لازم بپردازه.. فرد دیگری گفت که.. هاآن وسقمصحتو 

نباید آسون هر چیزی رو راحت و بدون دلیل قبول کنه. فرد  آموزدانش

به یک قضاوت صحیح باید  یابیدستبرای  آموزدانشدیگری گفت که 

 وجوی شواهد، دلایل و مدارک لازم باشد.در جست

 
 خودآگاهی

ی است که معلمان درس کار و فناوری هایمهارتمهارت خودآگاهی از 

 شوندگانمصاحبهاز  قولنقلبه آن اشاره کردند. در این خصوص به چند 

و  هاخواستهکنیم؛... مهم است که فراگیر خودش را بشناسد، اشاره می

Basic skills of 
work & 

technology 
curriculum

Perceptual

Communicati
onal

EthicalTechnical

Technological



 al. et M.J. Liaghatdar                                                             (                374)                                                                      و همکاران محمدجواد لیاقتدار

را بشناسد این باعث میشه که فرد بتواند در چه  هایشتوانایینیازها و 

 شرایط و موقعیتی رفتار درستی از خودش بروز دهد. فرد دیگری گفت:..

درباره شغل آینده خود به تفکر  آموزدانشخیلی اهمیت دارد که  این

 شغلی پرورش دهد. هایزمینهدرخودش را  بپردازد و استعداد و توانایی

صورات ما از خودمان است که باعث شناخت فرد دیگر گفت:... این ت

ما میشه، لذا با پرورش شناخت از خود میشه گامی مؤثر در  هایاولویت

 شغلی افراد فراهم آورد. هایانتخابمسیر 
 

 خودباوری
ی است که معلمان درس کار و فناوری به هایمهارتمهارت خودباوری از 

 شوندگانمصاحبهاز  قولنقلآن اشاره کردند. در این خصوص به چند 

ضروری درس کار و فناوری توانایی  هایمهارت ازجملهکنیم؛... اشاره می

باور به انجام کارهاست. فرد باید به این باور و  درزمینهرشد و پیشرفت 

. فرد دیگری گفت آیدبرمیاز عهده انجام کارها  واقعاًتوانمندی برسد که 

، این اثرات مهمی در انگیزش و تواندمی واقعاًکه: وقتی فراگیر بداند که 

فرد سعی در یادگیری آن دسته از کارهایی  چراکه گذاردمیعملکرد وی 

در آن کار موفق خواهد بود. بالاتر از این  تواندمیرا دارد که باور دارد 

بسیار  تأثیرنیز  گزیندبرمیخودباوری فرد بر اهدافی که فرد برای خود 

 شت.مهمی برجای خواهد گذا
 

 پذیریریسک
ی است که معلمان درس کار و فناوری هایمهارتاز  پذیریریسکمهارت 

 شوندگانمصاحبهاز  قولنقلبه آن اشاره کردند. در این خصوص به چند 

در حوزه یادگیری کار و فناوری باید با یکی  آموزدانش کنیم؛...اشاره می

است  خطر کردنو  یعنی ریسک کردن وکارکسب هایمؤلفه ترینمهماز 

باید بداند که اقدام کردن و عمل کردن  آموزدانشآشنا باشد به عبارتی 

و نیازهایش در شرایطی که ممکن است  هاخواستهبرای برآورده کردن 

تبعات منفی به همراه داشته باشد یک نوع ریسک کردن است... فرد 

 هاریسکمناسب همیشه در پس  هایموقعیتشرایط و  دیگری گفت:

باید به این مورد پی ببرد که قبول کردن یک  آموزدانشقرار دارند و 

. فرد دیگری گفت آموزش باشدمیبالا  نفساعتمادبهریسک نشان از 

و انتخاب میان اقدام  باهم هاآنارزیابی تبعات احتمالی و مقایسه کردن 

داشته  ایویژهکردن و نکردن باید در برنامه درسی کار و فناوری جایگاه 

 .باشد
 

 پشتکار
ی است که معلمان درس کار و فناوری به هایمهارتمهارت پشتکار از 

 شوندگانمصاحبهاز  قولنقلآن اشاره کردند. در این خصوص به چند 

کنیم؛... اگر قصد دارید به هدفی دست پیدا کنید باید از تمام اشاره می

و کوشش خود را به کار توان و انرژی خود بهره بگیرید باید تمام سعی 

 مخصوصاً  فرد دیگری گفت:.. ببرید و در این راه پشتکار داشته باشید.

هدف خود، تمام تلاش خود را بکند  درراهباید  وکارکسب درزمینه فرد

 ایزمینهتا به آن هدف دست پیدا کند و این مهم نیست که در چه 

پیشرفت کند، باید از تمام توان خود استفاده کرده تا به  خواهدمی

 موفقیت دست پیدا کند.

 

 قانون مداری
ی است که معلمان درس کار و فناوری هایمهارتمهارت قانون مداری از 

 شوندگانمصاحبهاز  قولنقلبه آن اشاره کردند. در این خصوص به چند 

 وحقوقحقاز طریق آشنایی با  ترمهماز همه  آموزدانشکنیم؛... اشاره می

که لازم باشد  درجاییکه بتواند از خودش دفاع کند و  گیردمیخود یاد 

قانون، در  برمداراقدامات صحیح را بکار گیرد. فرد دیگری گفت:...حرکت 

باعث شفافیت شده و از الزامات آن ارائه اطلاعات دقیق  وکارکسبحوزه 

 و منسجم، صحیح و واقعی خواهد بود.

 
 ارتباطی هایمهارت

از مصاحبه، معلمان درس کار و فناوری بر  آمدهدستبهبا توجه به نتایج 

، فن پذیریانعطافکار تیمی، ی از قبیل؛ هایمهارت لزوم وجود داشتن

در برنامه درسی کار و فناوری دوره اول  بیان، فن مذاکره و گوش دادن

تحت  هامهارتداشتند. که در فرایند کدگذاری این  تأکیدمتوسطه 

 هایمهارتشد، مضامین فرعی  گذارینامارتباطی  هایمهارتعنوان 

 باشد؛می زیربه شرح  هامهارتهای این قولنقلارتباطی و 

 

 کار تیمی
ی است که معلمان درس کار و فناوری به هایمهارتمهارت کار تیمی از 

 شوندگانمصاحبهاز  قولنقلآن اشاره کردند. در این خصوص به چند 

کنیم؛...توانایی هکاری با دیگران در جهت به سرانجام رساندن اشاره می

رای یادگیری کوچک و بزرگ تمرینی است ب هایفعالیتکارها در قالب 

ها نیازمند روحیه کار وکارکسباز کار تیمی. فرد دیگری گفت: بسیاری 

ان را برای آموزدانشگروهی و تیمی هستند و لذا چنانچه قصد داریم 

را مجهز به همچین  هاآنورود به عرصه کارآفرینی آماده کنیم ناگزیریم 

 آموزدانش هافعالیتبکنیم. فرد دیگری گفت: در انجام  هاییتوانمندی

باید حس کند که یک عضو سازنده در تیم است و صاحب نقشی است 

 ید حس ارزشمندی برایش ایجاد شود.وظایفی است با دارعهدهکه 

 
 پذیریانعطاف
ی است که معلمان درس کار و فناوری هایمهارتاز  پذیریانعطافمهارت 

 شوندگانمصاحبهاز  قولنقلبه آن اشاره کردند. در این خصوص به چند 

باید از یک نوع سازگای با تغییرات  آموزدانشکنیم؛... اشاره می

در کار و فعالیت برخوردار باشد و آمادگی مقابله با  بینیپیشغیرقابل

لازمی  هایتواناییو  هاقابلیترا کسب کند. این آمادگی او نیازمند  هاآن

. فرد دیگری گفت: کندمیسریع وی را ایجاب  هایواکنشاست که 

مستلزم برخورداری از  وکارکسبپویا و متغییر در  هایمحیط

افراد باید خود را با تغییرات و  چراکهدر افراد است  پذیریانعطاف

 تصمیمات سریع، تطابق دهند.
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 فن بیان
ی است که معلمان درس کار و فناوری به هایمهارتمهارت فن بیان از 

 شوندگانمصاحبهاز  قولنقلآن اشاره کردند. در این خصوص به چند 

کوتاه و ساده بین معلم و  هایمکالمهکنیم؛... برقرار کردن اشاره می

و مسائلی که همه  هاموقعیتو استفاده از وقایع روزمره و  آموزدانش

 تواندمی هاآندرباره  اظهارنظرآگاهی و اطلاعات دارند و  هاآننسبت به 

کند. فرد دیگری گفت ان در جمع کمک آموزدانشدر صحبت کردن به 

علاوه بر اینکه خودش در تدریس باید با شور و  بایستمیکه: معلم 

حرارت و هیجان و صدایی پر از انرژی صحبت کند این حس را به 

نحوه حرف زدن و  چراکهان در مکالماتشان القا کند آموزدانش

رد. دا هاآندر موفقیت آینده  ایکنندهتعییننوجوانان نقش  گیریارتباط

ان مهارت آموزدانشضروری برای  هایمهارت ازجملهفرد دیگری گفت:.. 

 چراکهحضور مؤثر در اجتماع و توانایی استفاده از قدرت کلام بوده 

کاهش  شگرفی در برقراری ارتباط کلامی و تأثیرپرورش این مهارت 

 ان خجالتی دارد.آموزدانشخجالت 

 
 فن مذاکره

ی است که معلمان درس کار و فناوری هایمهارتمهارت فن مذاکره از 

 شوندگانمصاحبهاز  قولنقلبه آن اشاره کردند. در این خصوص به چند 

اجتماعی  هایمحیطدر آینده در  آموزدانشکنیم؛.. ممکن است اشاره می

در مدرسه یا محل کار خود در شرف اخراج باشد و قصد داشته باشد 

جایی استخدام شود و پیشنهادها و  دخواهمیخود را نجات دهد یا 

به نهادی ارائه  ایایدهخود را ارائه دهد یا طرح و نقشه یا  هایدرخواست

دهد و.. اینجاست که شما به اهمیت فن مذاکره پی خواهید برد. فرض 

مهارتی بکنیم نتایج  چنیناینرا مجهز به  آموزدانشکنید ما بخواهیم 

ان آموزدانشدر بعض مواقع  گری گفت:آن چگونه خواهد بود!.. فرد دی

و  پردازندمی غیر کلاسیکلاسی و  هایفعالیتدر مورد  وگوگفتبه 

حل اختلاف یا رسیدن به  منظوربهحول یک موضوع مشخص  وگوگفت

. خوب است برای پیشرفت پذیردمیانجام  هاآنمنافعی مشترک میان 

 شود.ان راهکاری اندیشه آموزدانشاین قابلیت در 

 
 گوش دادن

ی است که معلمان درس کار و فناوری هایمهارتمهارت گوش دادن از 

 شوندگانمصاحبهاز  قولنقلبه آن اشاره کردند. در این خصوص به چند 

های باید یاد بگیرد که بعد از اتمام حرف آموزدانشکنیم؛.. اشاره می

: طرف مقابل به خودش فرصت فکر کردن بدهد. فرد دیگری گفت

ان یعنی توانایی دریافت و درک آموزدانشپرورش مهارت گوش دادن در 

گوناگون اعم از کلاسی  هایموقعیتها در فرآیند ارتباط در صحیح پیام

ارتباطی  هایمهارت ترینکلیدی ازجمله. این توانایی غیر کلاسیو 

شود گوش بوده.... یک شنونده خوب فقط به چیزی که گفته می

کاره به زبان شوند یا نصفهه به چیزهایی که گفته نمیدهد، بلکنمی

 دهد.آیند نیز گوش میمی

 اخلاقی هایمهارت
از مصاحبه، معلمان درس کار و فناوری بر  آمدهدستبهبا توجه به نتایج 

، رعایت عدل و پذیریمسئولیت ی از قبیل؛هایمهارت لزوم وجود داشتن

در برنامه  و کسب روزی حلال داریامانتانصاف، صداقت و درستکاری، 

داشتند. که در فرایند  تأکیددرسی کار و فناوری دوره اول متوسطه 

شد،  گذاریناماخلاقی  هایمهارتتحت عنوان  هامهارتکدگذاری این 

به شرح  هامهارتهای این قولنقلاخلاقی و  هایمهارتمضامین فرعی 

 باشد؛می زیر
 

 پذیریمسئولیت
ی است که معلمان درس کار و هایمهارتاز  پذیریمسئولیتمهارت 

از  قولنقلفناوری به آن اشاره کردند. در این خصوص به چند 

 هایشانتواناییان در حد آموزدانش به کنیم؛..اشاره می شوندگانمصاحبه

آن به  واسطهبهمسئولیت بدهید تا احساس غرور و شخصیت بکنند و 

ولی باید این نکته را در نظر داشت  دردهندقررات تن رعایت ضوابط و م

مسئولیت و وظایف باید اعتدال را در نظر داشت.. فرد دیگری  دردادنکه 

را ملزم  هاآنان باید آموزدانشو وظایف به  هافعالیتگفت:... در سپردن 

برای او شرح داده شود که از او چه  کاملاًبه پاسخگویی کنید باید 

انجام دهد و در قبال انجام دادن آن  کاریچهباید  دقیقاً و خواهندمی

المثل  ضربیک . فرد دیگری گفت:..آوردمیکار چه چیزی به دست 

« اگر رهبر هستی، ابتدا خودت را هدایت کن»گوید میمعروف هست که 

یعنی هر فردی ابتدا قبل از اینکه خطای دیگران را اصلاح کند به فکر 

 بر عهدهمسئولیت وظایف و کارهای خودش را اصلاح خودش باشد و 

 بگیرد.
 

 رعایت عدل و انصاف
ی است که معلمان درس کار هایمهارتمهارت رعایت عدل و انصاف از 

از  قولنقلو فناوری به آن اشاره کردند. در این خصوص به چند 

انسان، حق دیگران را رعایت  وقتی کنیم؛..اشاره می شوندگانمصاحبه

را که  هر آنچهیا  داندمیکه برای خود آن حق را لازم  طوریهمانکند 

دوست دارد برای دیگری هم دوست داشته باشد این نشانه بارز رعایت 

 تنهانهی که قرار است وارد جامعه شده و درآینده آموزدانشانصاف است. 

اخلاقی را بداند و خود  هاینشانهکار بلکه در کل زندگی باید  درزمینه

اخلاقی  ازلحاظملزم کند... فرد دیگری گفت:  هاآنا به رعایت ر

چون رعایت حقوق  هاییمقولهدرس کار و فناوری باید با  آموزدانش

دیگران در زندگی و بالاخص در انجام معاملات و کارهای تجاری و 

آشنایی نسبی داشته و ارزش و جایگاه آن در نزد  وکارکسب طورکلیبه

 وی مشخص باشد.
 

 صداقت و درستکاری
ی است که معلمان درس کار و هایمهارتمهارت صداقت و درستکای از 

از  قولنقلفناوری به آن اشاره کردند. در این خصوص به چند 

کنیم؛.. اگر دقت کنید درخواهید یافت که اشاره می شوندگانمصاحبه
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برتر  و یا کارآفرینان وکارکسب درزمینهمشخصه بارز بسیاری افراد موفق 

همان صداقت در میان مجموعه کاری خودشان است به عبارتی 

درستکاری یعنی انجام دادن کار درست، چراکه آن همان کارِ درستی 

ست که باید صورت پذیرد و این همان چیزی که موجب پیشرفت و 

ضروریات  ازجمله. فرد دیگری گفت: گفتن حقیقت شودمیموفقیت 

در هر شغلی است. صداقت داشتن خیلی  اخلاقی روابط انسانی هر فردی

بهتر از فریب دادنِ دیگران است. ما اول باید یاد بگیرم با خودمان رو 

 راست باشیم بعد در حق دیگران هم آن را رعایت کنیم.
 

 داریامانت
ی است که معلمان درس کار و فناوری هایمهارتاز  داریامانتمهارت 

 شوندگانمصاحبهاز  قولنقلبه آن اشاره کردند. در این خصوص به چند 

امروزه در ارتباط با نهادها و سازمان های کسب و کار،  کنیم؛..اشاره می

حفظ و رعایت امانت در همه ملزومات کار بسیار ضروری و حائز اهمیت 

منشورهای اخلاقی سازمان ها می باشد.  بوده و این مورد از اصول مهم و

در کار عنصری مهم و  داریامانت گوییممیفرد دیگری گفت: وقتی ما 

در  داریامانتشامل  داریامانتحیاطی است منظور این است که آن 

در  داریامانتدر مواظبت از وقت کار،  داریامانتحفظ اسرار کار، 

در رسیدن به اهداف آن  ریداامانتو  کارصاحبنگهداری از اموال 

 .شودمیموسسه 
 

 کسب روزی حلال
ی است که معلمان درس کار و هایمهارتمهارت کسب روزی حلال از 

از  قولنقلفناوری به آن اشاره کردند. در این خصوص به چند 

راه کسب درآمد صحیح و قانونی و کنیم؛.. اشاره می شوندگانمصاحبه

و روش های مقبول جامعه و مورد قبول دست رنج یک فرد باید از راه 

اسلام همه صاحبان  دین فرد دیگری گفت:..سنت حاصل شده باشد. 

و  فروشیکم، خواریحراممشاغل را به کسب حلال دعوت و از 

قرار است راه به دست  کهدرصورتیلذا  .نهی کرده است فروشیگران

با مفاهیمی  آموزدانشاست ضروری آوردن معاش در برنامه درسی باشد 

و ...آشنا  فروشیکمیا  فروشیگرانچون؛ تقلب، رشوه، احتکار، قاچاق، 

کامل  طوربهکارها و وظایف شغلی باید  انجام بشود. فرد دیگری گفت:..

و در راستای پایبندی به بهبود و ارتقای  کاریدرستو احسن و بر مبنای 

 .پذیریدصورتنیاز مشتری  برآوردنخود و دیگران و 
 

 فنی هایمهارت
از مصاحبه، معلمان درس کار و فناوری بر  آمدهدستبهبا توجه به نتایج 

، مدیریت، ریزیبرنامهی از قبیل؛ هایمهارت لزوم وجود داشتن

در برنامه  و ایمنی و بهداشت آفرینیفرصت، مستندسازی، دهیسازمان

داشتند. که در فرایند  تأکیددرسی کار و فناوری دوره اول متوسطه 

شد،  گذارینامفنی  هایمهارتتحت عنوان  هامهارتکدگذاری این 

 زیربه شرح  هامهارتهای این قولنقلفنی و  هایمهارتمضامین فرعی 

 باشد؛می

 ریزیبرنامه
ی است که معلمان درس کار و فناوری هایمهارتاز  ریزیبرنامهمهارت 

 شوندگانمصاحبهاز  قولنقلبه آن اشاره کردند. در این خصوص به چند 

برنامه یک مهارت کلیدی است که در هر شغل  داشتن کنیم؛..اشاره می

و جایگاهی برای یدست آوردن موفقیت و پیشرفت در آن، نیازمند یک 

تأمل کردن و فکر کردن به به عبارتی  ایدشدهحساببرنامه دقیق و 

برای افراد  فردمنحصربهویژگی  یکآنهرکاری قبل از اقدام به انجام 

است. فرد دیگری گفت:.. ما چه در حال تحصیل باشیم و چه اینکه قصد 

کنیم و یا اینکه هدایت و رهبری  اندازیراهی وکارکسبداشته باشیم 

 هستیم. یزیربرنامهبشیم نیازمند  دارعهدهرا  ایمجموعه
 

 مدیریت
ی است که معلمان درس کار و فناوری به هایمهارتمهارت مدیریت از 

 شوندگانمصاحبهاز  قولنقلآن اشاره کردند. در این خصوص به چند 

 بندیاولویتکنیم؛.. وقتی از تنظیم مراحل کار از ابتدا تا انتها، اشاره می

وظایف و کارکردها، ثبت و ضبط رویدادها، حفظ تعادل بین درآمدها و 

سخن  هامسئولیت، نگهداری اموال و تجهیزات، توزیع وظایف و هاهزینه

سروکار  هامهارت ترینضروریو  ترینکلیدیما با یکی از  آیدمیبه میان 

. فرد دیگری گفت: ما چگونه باشدمیداریم و آن مهارت مدیریت 

فردی  وقتی تقویت کنیم؟ آموزدانشمهارت مدیریت خود را در  وانیمتمی

وقتی به دنبال تعدیل و  شودمیآماده پذیرش انتقادها برای بهبود خود 

جدید در راستای بهبود  هایموقعیتبرای کسب  هافعالیتاصلاح مداوم 

 از خود مدیریتی صحبت کرد. شودمی وقتآنخود هست 
 

 دهیسازمان
ی است که معلمان درس کار و فناوری هایمهارتاز  دهیزمانسامهارت 

 شوندگانمصاحبهاز  قولنقلبه آن اشاره کردند. در این خصوص به چند 

 کنه که چرا سؤالممکنه از خودش  آموزدانش یک کنیم؛..اشاره می

ایجاد نمیشه؟... من  ایهماهنگیاحیاناً در کار و تحصیلم هیچ سازمان و 

رو نباید از دست بدم یا نباید کارها رو عقب بندازم!.. فرد دیگری  هافرصت

در  وکارکسبدر امور زندگی و  نظمیبی هایرگهگفت:.. تا زمانی که 

اطراف ما باشد نباید انتظار پیشرفت و ترقی داشت... فرد دیگری 

که نیازمند  اندشدهتدویندر برنامه درسی جوری  هافعالیتگفت:...برخی 

تیم در آن  یکآنداشته و وظایف افراد مختلف به عنو کارمتقسی

است که افراد کارها را برای راحتی خودشان،  ممکن است.... شدهمشخص

تقسیم کنند و یا اینکه تصمیم بگیرند کدام کارها  ترکوچکبه اجزای 

 بیشتری دارند. وقتبههستند و نیاز  تروفوری ترمهم
 

 مستندسازی
ی است که معلمان درس کار و فناوری هایمهارتاز  مستندسازیمهارت 

 شوندگانمصاحبهاز  قولنقلبه آن اشاره کردند. در این خصوص به چند 

 هایسازمانو یا  وکارکسب هایمحیطزمانی افراد در  کنیم؛...اشاره می

تر ای بهتر و اثربخشهای خود را به شیوهمختلف نیاز دارند تا فعالیت
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بیهوده نگردد لذا در اینجا نیاز به  تلاششانکنند تا  ارائه و معرفی

دارند. فرد دیگری  هاآن ثبتروزانه و  هایفعالیت مستندسازی

روزانه است تا  هاییادداشتگفت:...مهم آموختن مهارت نحوه ثبت 

کلاسی، و بازدید از مراکز  هایفعالیت... گزارش فرابگیردآن را  آموزدانش

ر بهبود این امر مؤثر باشد.. فرد دیگری گفت: د تواندمیو اردوها 

 هایفعالیتکردن و ثبت اطلاعات روزانه در مورد  بندیدستهگردآوری و 

به معلم یا هر فرد دیگری جهت متقاعد  هاآنکلاسی و کاری و ارائه 

 مستندسازی است. بامهارتآشنایی  کردن وی نیازمند
 

 آفرینیفرصت
ی است که معلمان درس کار و فناوری هایمهارتاز  آفرینیفرصتمهارت 

 شوندگانمصاحبهاز  قولنقلبه آن اشاره کردند. در این خصوص به چند 

خود را به  ذهنآنکه تمام فکر و  جایبهمعلم  یک کنیم؛..اشاره می

 یکآنبه عنو تواندمیمعطوف کند،  ایمدرسهسنتی آموزش  هایروش

فرصت بدهند تا راه را  هاآنان عمل کرده و به آموزدانشراهنما و همراه 

خودشان پیدا کنند و استعدادهایشان را بروز داده و شکوفا سازند... معلم 

باید اجازه کشف بدهد. فرد دیگری گفت: پیدا کردن فرصت و موقعیت 

 ، کار یک ذهن باز و خلاق است.وکارکسب درزمینهمناسب 
 

 ایمنی و بهداشت
ی است که معلمان درس کار و هایمهارتاشت از مهارت ایمنی و بهد

از  قولنقلفناوری به آن اشاره کردند. در این خصوص به چند 

همواره در کمین ماست...در  خطر کنیم؛..اشاره می شوندگانمصاحبه

کاری و کار با ابزارها باید نهایت  هایمحیطدر  مخصوصاً هامحیطهمه 

هم بحث مصون ماندن فرد اهمیت  چراکهدقت و حوصله را به خرج داد 

و  قیمتگرانوسایل و ابزارهای  بعضاًداره هم صدمه نزدن به وسایل، 

باید  اولاًاحتمالی  خطراتفرد دیگری گفت: در مواجه با  هزینه برداره.

تفکر صحیحی از مخاطرات کار داشت ثانیاً از قبل آمادگی ذهنی در 

داشته باشیم و ثالثاً بدانیم که چگونه از خطر رهایی یابیم و  هاآنمورد 

 را بلد باشیم. هاآنشیوه مقابله با 
 

 فناورانه هایمهارت
از مصاحبه، معلمان درس کار و فناوری بر  آمدهدستبهبا توجه به نتایج 

 سواد اطلاعاتی، سواد فناورانه وی از قبیل؛ هایمهارت لزوم وجود داشتن

در برنامه درسی کار و فناوری دوره اول متوسطه  العمرمادامیادگیری 

تحت عنوان  هامهارتداشتند. که در فرایند کدگذاری این  تأکید

فناوری و  هایمهارتشد، مضامین فرعی  گذارینامفناوری  هایمهارت

 باشد؛می زیربه شرح  هامهارتهای این قولنقل

 

 سواد اطلاعاتی
ی است که معلمان درس کار و هایمهارتمهارت سواد اطلاعاتی از 

از  قولنقلفناوری به آن اشاره کردند. در این خصوص به چند 

نظر من در حوزه فناوری چیزی  به کنیم؛..اشاره می شوندگانمصاحبه

که خیلی اهمیت دارد داشتن مهارت لازم جهت جستجوی اطلاعات، 

از انواع منابع اطلاعاتی  گیریبهرهت مفید و شناسایی و بازیابی اطلاعا

است. فرد دیگری گفت: ... درک درست استفاده از رایانه و نحوه 

 افزارهاینرم کارگیریبهپایه به رایانه و  هایدادهاطلاعات و  واردکردن

از ضروریاتی است که  شدهذخیرهطراحی و ترسیم و بازیابی اطلاعات 

باید در این حوزه بداند. فرد دیگری گفت: در دنیای پیچیده  آموزدانش

دانستن چگونگی استفاده از رایانه امری  هافناوریو با رشد  امروزی

 اوست. موردنیازحیاطی است ...فرد باید بداند چه هنگامی چه اطلاعاتی 
 

 سواد فناورانه
ی است که معلمان درس کار و فناوری هایمهارتمهارت سواد فناوری از 

 شوندگانمصاحبهاز  قولنقلبه آن اشاره کردند. در این خصوص به چند 

زبان ساده توانایی انتخاب، استفاده، ارزیابی و درک  به کنیم؛..اشاره می

بسیار  هایمهارت ازجملهگوناگون در زندگی  هایجنبهفناوری از 

باید با آن آشنایی داشته  آموزدانشاست که یک  فنّاوریضروری در عصر 

باشد. فرد دیگری گفت:.. سواد فناورانه اهدافی فراتر از سطح فناوری 

به دنبال فهم ماهیت  کهطوریبه کندمیارتباطات و اطلاعات را دنبال 

و اثرات آن بر زندگی است.  هاواقعیتفناوری در زندگی روزمره و کشف 

سواد فناورانه در ارتباط مستقیم با آموزش شهروندی  فرد دیگری گفت:...

یک شهروند در دنیای امروز مسائل و مشکلاتی که جامعه  چراکهاست 

 .کندمینرم  وپنجهدستروبرو است  هاآنبا 
 

 العمرمادامیادگیری 
ی است که معلمان درس کار و هایمهارتاز  العمرماداممهارت یادگیری 

از  قولنقلند. در این خصوص به چند فناوری به آن اشاره کرد

  فناوری از آمدهدستبه هایسرعت کنیم؛..اشاره می شوندگانمصاحبه

، دهدمیروی  بطن زندگی که همراه با هر تغییری که در کندمیایجاب 

توان یادگیری را نمی چراکهبا آن تطبیق دهیم  زمانهمبتوانیم خود را 

 برای محدود به اوقات حضور در مدرسه دانست. فرد دیگری گفت:..

یادگیری این نکته  هایفرصتاستفاده از  یادگیری بهتر و یا به عبارتی

مختلف در عصر  هایفناوریحضور  واسطهبهداشت که  مدنظررا باید 

گفت:..  دیگری. فرد قرارداد موردتوجهآن را  توانمیارتباطات است که 

راز موفقیت افراد کارآفرین در این است که مدام در حال یادگیری 

هستند.... یادگیری مستمر، کلید موفقیت در عصر فناوری ارتباطات و 

 طوربهکار و فناوری  یدرس برنامهاساسی  هایمهارتاطلاعات است. 

 آمده است. 1جدول شماتیک در 
 

 گیرینتیجه

های اساسی برنامه درسی کار و مهارتتعیین هدف پژوهش حاضر 

کنندگان های مشارکتفناوری دوره اول متوسطه بود. بررسی مصاحبه

های اساسی درس کار و فناوری دوره اول در تحقیق نشان داد که مهارت

متوسطه مستلزم پنج مهارت ادراکی، ارتباطی، اخلاقی، فنی و فناورانه 

 گیرند.های را در برمییر مقولهها نیز زاست که هرکدام از این مهارت
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همچون  هاییمقولهبه  شوندگانمصاحبهادراکی  بامهارتدر ارتباط 

، حل مسئله، خلاقیت، نوآوری، تفکر سیستمی، تفکر گیریتصمیم

، پشتکار و قانون مداری پذیریریسک انتقادی، خودآگاهی، خودباوری،

مثل: کار  هاییمقولهدر پژوهش به زیر  شوندگانمصاحبهداشتند.  تأکید

، فن بیان، فن مذاکره و گوش دادن اشاره کردند پذیریانعطاف تیمی،

ارتباطی  هایمهارتتحت عنوان  هامقولهگه در این پژوهش این زیر 

شدند. در خصوص مهارت اساسی اخلاقی در درس کار و  گذارینام

، پذیریمسئولیت هایولهمقدر پژوهش به زیر  کنندگانمشارکتفناوری 

و کسب روزی  داریامانت و درستکاری، صداقت رعایت عدل و انصاف،

نیز طبق  کار و فناوری در حوزه حلال اشاره داشتند. مهارت اساسی فنی

، مدیریت، ریزیبرنامهمواردی همچون:  شوندگانمصاحبهدیدگاه 

ا در و ایمنی و بهداشت ر آفرینیفرصت، مستندسازی ،دهیسازمان

همچنین در این پژوهش نشان داد که مهارت  هایافته. گرفتبرمی

همانند: سواد  هاییمقولهزیر  کار و فناوری،اساسی فناورانه در حوزه 

 .شودمیرا شامل  العمرماداماطلاعاتی، سواد فناورانه و یادگیری 

در  هامهارتاز  بندیطبقهلازم به ذکر است که تشکیل مفاهیم و ارائه 

؛ وجودبااین باشدمیتحقیقات گوناگون متفاوت بوده و خاص هر پژوهش 

 هایمهارت( شامل 2016آمریکا )چارچوب برنامه درسی آمادگی شغلی 

اخلاق کاری،  ی چون؛هایمهارتفردی، کارگاهی و فنی بوده است که به 

، کارگروهی، گیریتصمیم، ارتباط، پذیریانعطاف، پذیریمسئولیت

و مدیریت و مهارت فناوری و کامپیوتری،  دهیسازمان، ریزیبرنامه

که با نتایج پژوهش همسو بوده و در  اندکردهاشارهایمنی و بهداشت 

گری، خود انگیزشی،  ایحرفهی چون؛ یکپارچگی، هایمهارتخصوص 

با نتایج تحقیق همسو  ایحرفهو رشد  چند فرهنگیحساسیت و آگاهی 

آموزش  المللیبیننداردهای سواد فناوری انجمن . برخی از استاباشدنمی

؛ خلاقیت و نوآوری، ارتباطات و همکاری، حل ازجمله( 2007فناوری )

 ، تفکر انتقادی و اقدامات فناورانه با نتایج تحقیق گیریتصمیممسئله و 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

حاضر همسو بوده و برخی نیز مانند؛ تحقیق و تسلط اطلاعات و شهروند 

 مدنظرالکترونیک با نتایج تحقیق همسو نبوده و یا اینکه 

 هاییمؤلفهنیز به  [8] همکارانادیب و  .[4] استنبوده  کنندگانمصاحبه

فنی و غیر فنی، ماهیت و مفاهیم فناورانه و توانایی  هایشایستگیچون؛ 

است که  کردهاشارهمختلف  هایزمینهدرانتخاب و استفاده از فناوری 

فناورانه تحقیق حاضر که شامل سواد اطلاعاتی  هایبا مهارتاین موارد 

همچنین  همسو است. باشدمی العمرمادامو سواد فناوری و یادگیرنده 

، شناسیوقتمانند: قابلیت اعتماد،  هاییویژگیبه  [10]روگیرس 

افتخار کردن به کار، توانایی همکاری با دیگران و نگرش ایمن صداقت، 

با نتایج تحقیق در بخش  هاویژگیاست که این  کردهاشارهداشتن 

برخی از  و اینکه. باشدمیادراکی و اخلاقی و ارتباطی همسو  هایمهارت

که با نتایج تحقیق همسو  [13]راسنین  پژوهش اهداف آموزش فناوری

و  ریزیبرنامهسواد فناورانه و  هایمهارت از؛ توسعه اندعبارتاست 

 .پذیریعطافانو  کارآفرینی و ابتکار

در درس کار و فناوری باید  آموزدانشاساسی که یک  هایمهارت ازجمله

 ازآنجاکهادراکی است. و  هایمهارتبه آن مجهز باشد پرورش 

و  هاانتخابنقش مهمی در زندگی روزمره در فرایند  ادراکی هایمهارت

در تعیین موفقیت در زندگی تحصیلی و شغلی، نحوه  و هاگیریتصمیم

بدیع،  هایراهو خلق  هاحلراهبرخورد با مسائل و مشکلات و شناسایی 

ایده پردازی، طرز صحیح اندیشیدن و نگریستن به مسائل پیرامون خود، 

قضاوت و داوری صحیح، شناسایی خود و استعدادهایش، و اقدام و عمل 

ازهای خود، و همچنین داشتن اراده و پشتکار و نی هایخواستهو تحقق 

 ریزانبرنامهبه موفقیت و حرکت در مدار قانون داشته بر  یابیدستدر 

 هامهارت گونهایندر لحاظ نمودن  ازپیشبیشنظام آموزشی است که 

در برنامه درسی کار و فناوری جدی و مصمم بوده و زمینه رشد و تحقق 

 هایمهارت گونهاینرآورده سازند. اهمیت را در این عرصه ب آموزدانش

ان با عطف توجه به رشد آموزدانشکه  شودمیادراکی زمانی دوچندان 

 های اساسی برنامه درسی کار و فناوریمهارت :1جدول 
Table 1: The basic skills of work & technology curriculum 

Perceptual Communicational Ethical Technical Technological 

Decision making Team work Responsibility Planning Information literacy 

Problem Solving Flexibility Justice and fairness Management Technological literacy 

Creativity Oratory Honesty Organizing Lifelong learning 

Innovation Negotiation Trusteeship Documenting  

System thinking Listening Earning true money Opportunism  

Critical Thinking   Safety and health  

Self-awareness     

Self-esteem     

Risk taking     

Perseverance     

Law commitment     

 
 

 

https://fa.glosbe.com/en/fa/opportunism
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دنیای پیرامون خود  بهترچهنوین برای شناخت هر  هایفناوری روزافزون

برای درک رفتارها و  ادراکی هایمهارتنیازمند رشد و پرورش 

 هایمهارتدر آموزش  طورکلیبه. باشندمیاطراف خود  هایپدیده

ادراکی ضروری است که محیط و فرصت مناسب یادگیری برای رشد 

مهیا باشد تا انتظار نتایج  ادراکیمختلف  هایزمینهدران آموزدانش

 مطلوب در این زمینه را داشت.

ان آموزدانشاساسی که فراگرفتن آن توسط  هایمهارتیکی دیگر از 

ارتباطی است. زمانی به  هایمهارتدرس ضروری است. رشد و پرورش 

ارتباطی پی خواهیم برد که به فهم دقیق؛ توانایی  هایمهارتاهمیت 

همکاری با دیگران و سازگاری با تغییرات در کار و فعالیت و واکنش 

 کردن و بیان کردن اظهارنظر و همچنین هاآنبه  موقعبهسریع و 

بحث  هایطرفاطلاعات با دیگران و نیز توانایی قانع کردن و  هاآگاهی

و توانایی درک و  هاگروهو مجادله در صورت بروز و حل اختلافات میان 

خوب بودن  ایشنوندهدر ارتباطات گوناگون و  هاپیامدریافت صحیح 

برقراری ارتباط سازنده  هایبا مهارتباشیم. لذا آشنایی  پیداکردهدست 

معلم از  -و معلم آموزدانش -آموزدانشمعلم و  -آموزدانش و مفید بین

. به عبارتی باشدمیضروریات برنامه درسی مطلوب درس کار و فناوری 

قابلیت انتقال عقاید و اهداف و برقراری ارتباط مفید و سازنده از ارکان 

 .باشدمی آموزیمهارتموفقیت یک برنامه 

 هایارزشو  هافضیلتاخلاقی و کسب  هایمهارتضرورت آموختن 

مهم تربیتی نظام آموزشی  هایرسالتان از آموزدانشاخلاقی در 

. در این راستا سهم برنامه درسی کار و فناوری نیز ناچیز نیست باشدمی

و هم فناوری رعایت  در بحث کار هامهارتآموختن  درزمینههم  چراکه

 آموزدانش. پاسخگو بودن باشدمیاین حوزه  هایضرورتنکات اخلاقی از 

و احساس مسئولیت کردن او در قبال کارها و وظایف خود، ملزم بودن 

به رعایت امورات اخلاقی و رعایت حقوق دیگران در جامعه و صادق بودن 

و حفظ اسرار در کار و زندگی و کسب درآمد  کارهادرستدر کار و انجام 

 هاییضرورتو  هادلالت زجملها کاریدرستحلال و مشروع و  هایراهاز 

اخلاقی در  هایمهارترشد و پرورش  درزمینه توانمیاست که 

 ان در نظر گرفت.آموزدانش

به  توانمیضروری درس کار و فناوری  هایمهارتدیگر  ازجمله

 هایمهارتفنی از  هایمهارت شکبیفنی اشاره کرد که  هایمهارت

ان بوده که ضرورت و آموزدانشبسیار ضروری در جهت توانمندسازی 

اهمیت پرداختن به آن در حوزه برنامه درسی کار و فناوری بیش از سایر 

منظور این بوده است که  هامهارت گونهایندرسی است. در  هایبرنامه

با برنامه و طرح و نقشه داشتن در کارها و به عبارتی فکر قبل  آموزدانش

از  گیریبهرهو  هافعالیتو اصلاح  از عمل، تنظیم مراحل کار و تعدیل

منابع و امکانات و زمان در کارها، داشتن نظم و هماهنگی در امور و 

روزانه، پیدا  و ثبت و ضبط وقایع بردارییادداشتکارها و مستندسازی و 

کردن فرصت و موقعیت مناسب و استفاده بهینه از آن در کارها آشنا 

ه نحوی تنظیم شود که زمینه آشنایی شود و برنامه درسی کار و فناوری ب

 ین مفاهیمی در آن رواج داشته باشد.چ باهم آموزدانش کارگیریبهو 

ان در حوزه کار و آموزدانشامروزه بدیهی است آموزش و یادگیری 

خلاصه  فناوری تنها به مدرسه و دوران تحصیل در مقطع متوسطه

 هایآموزشندگی از ان در کل زآموزدانش، بلکه نیاز است که شودنمی

تمایل داشته  العمرمادامنسبت به یادگیری  غیررسمیرسمی گرفته تا 

العمر که منجر به یکی از ابزارهای مهم یادگیری مادام بیندراینباشند. 

، کسب مهارت سواد اطلاعاتی و شودمیان آموزدانشرشد و پیشرفت 

 ان باعثآموزدانشکه سواد از اطلاعاتی برای  صورتبدینفناوانه است، 

ان در تشخیص نیاز به اطلاعات، تشخیص آموزدانشافزایش توانایی 

ناقص بودن اطلاعات، توانایی دسترسی و کشف اطلاعات، توانایی ارزیابی 

 . سواد فناورانه نیز باعثشودمیاطلاعات و انتخاب اطلاعات معتبر 

ه، مدیریت، ان در عمل و نیز توانایی استفادآموزدانشافزایش نوآوری 

. شودمی العمرمادامو به دنبال آن یادگیری  ارزیابی و درک فناوری

، مقطع متوسطه را با موفقیت آموزدانشآیا  کهایناز  نظرصرف طورکلیبه

او را برای  تواندمیاساسی  هایمهارتیا نه، آموختن  گذراندمیپشت سر 

 ایگونهبهناوری باید اساسی کار و ف هایمهارتآینده آماده کند. آموختن 

پس از  طورکلیبهپس از گذراندن مقطع متوسطه یا  آموزدانشباشد که 

و تجارب و آمال و آرزوهایی  هامهارتو  هاتواناییرفتن از مدرسه به 

 مجهز شود که منجر به موفقیت در زندگی شود.

 

 مشارکت نویسندگان

 مشارکت داشتند.تمام نویسندگان به نسبت سهم برابر در این پژوهش 

 

 تشکر و قدردانی

ارائه الگوی مطلوب برنامه »مقاله حاضر برگرفته از رساله دکتری با عنوان 

« درسی کار و فناوری دوره اول متوسطه و مقایسه آن با وضعیت موجود

در دانشگاه اصفهان بوده است. لازم است از کلیه افراد مشارکت کننده 

شناسان دفتر تألیف کتاب های درسی در تحقیق از جمله؛ مؤلفان و کار

های درس خصوص معلمان و سرگروهفنی و حرفه ای و کاردانش و به

 کار و فناوری تشکر و قدردانی می گردد. 

 

 تعارض منافع

 «.گونه تعارض منافع توسط نویسندگان بیان نشده استهیچ»
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Background and Objectives: The world-wide approach to using distance learning technology 
for education proves that the use of this tool has unique benefits for teaching and learning. 
However, the use of technology must be carefully monitored. Educational technologies are 
effective tools, but they do not do extraordinary work on their own. In fact, it is the proper 
use of them by stakeholders, including professors and students that grant these tools value, 
efficiency and effectiveness. One of the main features of technology is self-education; but in 
the course of self-learning, more basic skills must be established and strengthened, including 
the skills of self-knowledge, self-organization, and self-motivation to study, which ultimately 
lead to self-development. Appropriate use of educational technologies such as the use of 
content management systems and their facilities can potentially support the development of 
various stages of self-development. The use of educational technologies to achieve self-
development is associated with significant efforts by teachers and time costs. In addition, 
professors must have sufficient knowledge, technical skills, talent and experience in this field. 
These efforts are complemented by a review of goals, content, and the selection of 
appropriate teaching methods. As a result, if professors are able to select appropriate 
information sources, analyze and combine different knowledge, it is possible to achieve a 
different qualitative result. However, there is not always coordination between various 
elements, and as a result, there are shortcomings in this area. The aim of this study was to 
examine the effect of self-development of students on their academic achievement through 
the use of distance learning technology by instructors.  
Methods: This study was carried out in a statistics course using the quasi- experimental 
method (pretest-posttest). The statistical population of the study were 664 students in the 
field of the social sciences (economics and management) of Iranian and Russian virtual 
universities in the academic years of 2015-2017. 242 students (112 from Russia and 136 from 
Iran) were chosen among them based on Morgan's table.  
Findings: The findings showed that there was a significant difference between the mean 
scores of pre-test and post-test of self-development and academic achievement of Iranian and 
Russian students. 
Conclusion: The use of educational technology by faculty members has a significant effect on 
improving students' academic achievement and self-development. Usefulness of technologies 
can be more evident by targeted use of them. The results of this research remind us that a 
new and different look at technology and its applications is effective in creating new 
developments and experiences in education. In fact, the purpose of using technology in 
today's era should be to develop individual and self-development skills, in order to achieve 
the main goal of education, which is to train active learners who are ready for change, and 
thus they are able to come up with creative and thoughtful solutions to face the problems of 
life in the present century, as well as increase their academic performance. 
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تعلیم و تربیت خود گواه این    کارگیری فناوری آموزش از راه دور برایدر بهرویکرد گسترده جهان    :پیشینه و اهداف

  استفاده  حال،  این  . باداردفوائد و مزایای منحصر به فردی را برای آموزش و یادگیری به همراه  ابزار  است که استفاده از این  

شوند، اما به تنهایی و  های آموزشی ابزارهای کارآمدی محسوب میفناوری  .گیرد  قرار   نظارت   مورد   دقت  با   فناوری باید  از

اندرکاران  کارگیری صحیح آنها توسط دستدهند. در واقع این نحوه استفاده و بهای انجام نمیالعادهبه خودیِ خود کار خارق

 های اصلی وروددهد. از جمله شاخصهله اساتید و دانشجویان است که به این ابزارها ارزش، کارایی و اثربخشی میاز جم 

گذاری و تقویت  تری در فرد باید پایههای اساسیفناوری به آموزش خودآموزی بوده است؛ اما در جریان خودآموزی مهارت

برای مطالعه که در نهایت به خودتوسعههای خودشناسی،  شود،  از جمله مهارت ای منجر  خودسازماندهی، خودانگیزی 

تواند به طور  ها میهای آموزشی مانند استفاده از سیستم مدیریت محتوا و امکانات آنگردد. استفاده مناسب از فناوریمی

ای  آموزشی برای رسیدن به خودتوسعههای  فناوری  از   باشد. استفادهای میبالقوه پشتیبان توسعه مراحل مختلف خودتوسعه

  همراه است. علاوه بر این، اساتید باید در این زمینه از دانش،   زمانی   های هزینه  و  معلمان   سوی   از   توجهی   قابل   های تلاش  با 

  های روش  انتخاب  همچنین   و   اهداف، محتوا   بررسی  با ها  تلاش  کافی برخوردار باشند. این   تجربه   استعداد و  فنی،  های مهارت

  تحلیل و تجزیه اطلاعاتی مناسب، منابع انتخاب به قادر  اساتید   در صورتی که نتیجه،  شود. درتکمیل می مناسب آموزشی

وجود این، همواره هماهنگی    با  .دارد  وجود  متفاوت  کیفی  نتیجه   یک  به   دستیابی  های مختلف باشند، امکاندانش  ترکیب  و

کاستی نتیجه  در  و  نشده  فراهم  مختلف  عناصر  میمیان  دیده  زمینه  این  در  تاثیر  شود.هایی  بررسی  مقاله  این  هدف 

 باشد.  کارگیری فناوری آموزش از راه دور توسط اساتید میبر میزان پیشرفت تحصیلی آنها با به ی دانشجویاناخودتوسعه

شیوه    ها:روش به  پژوهش  شد  آزمون(پس  -آزمون )پیش  آزمایشـیشـبهاین  انجام  آمار  درس  آمـاری  در  جامعه  این  . 

های مجازی ایران و روسیه در  های علوم اجتماعی )اقتصاد و مدیریت( دانشگاهنفر از دانشجویان رشته  664پژوهش شامل  

نفر از ایران( بر اساس    136نفر از روسیه و    112شجو)  دان   242بودند که از بین آنها تعداد    2017-2015سال تحصیلی  

 جدول مورگان انتخاب شدند.  

ای و  دو متغیر سطح خودتوسعهدر هر  آزمون  و پسآزمون  یشپنمرات  میانگین  بین    دنشان دانتایج پژوهش    ها:یافته 

 تفاوت معناداری وجود داشت.  در هر دو کشور ایران و روسیه  پیشرفت تحصیلی دانشجویان

تاثیر    دانشجویان ای  خودتوسعهتحصیلی و    ارتقای پیشرفت  های آموزشی توسط اساتید برکارگیری فناوریبه  :گیرینتیجه

ش یادآور  پژوه  نتایج این تواند سودمندی آنها را بیش از پیش آشکار سازد.ها میمحسوس دارد. استفاده هدفمند از فناوری

در آموزش موثر  تحول و تجارب جدید  این مساله است که نگاهی جدید و متفاوت به فناوری و کاربردهای آن در ایجاد  

ای باشد، تا بتوان  های فردی و خودتوسعهوری در عصر امروز باید گسترش مهارتکارگیری فنااست. در واقع، هدف از به

بتوانند  است، نائل شد و بدینفعال و جستجوگر و آماده برای تحول  به غایت اصلی آموزش که تربیت فراگیرانی   وسیله 

در قرن حاضر، همچنین افزایش عملکرد  ای را برای مواجهه با مسائل زندگی  ، متفکرانه و اندیشمندانهلاقخهای  حلراه

 .  تحصیلی خود، بیابند
] 
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 مه مقدّ

کارگیری فناوری آموزش از راه دور برای  رویکرد گسترده جهان در به

تعلیم و تربیت خود گواه این است که استفاده از این ابزار فوائد و مزایای  

. با این  [1]  منحصر به فردی را برای آموزش و یادگیری به همراه دارد

های  فناوری حال، استفاده از فناوری باید با دقت مورد نظارت قرار گیرد.  

شوند، اما به تنهایی و به خودیِ  آموزشی ابزارهای کارآمدی محسوب می

کار خارق  نمی العاده خود  انجام  و  ای  استفاده  نحوه  این  واقع  در  دهند. 

دستبه توسط  آنها  صحیح  اکارگیری  جمله  از  و  اندرکاران  ساتید 

اثربخشی می و  ارزش، کارایی  ابزارها  این    دهددانشجویان است که به 

آموزش خودآموزی بوده    فناوری به های اصلی ورود. از جمله شاخصه [2]

مهارت خودآموزی  جریان  در  اما  اساسی است؛  باید  های  فرد  در  تری 

مهارت پایه  جمله  از  شود،  تقویت  و  خودشناسی،  گذاری  های 

ای  ، خودانگیزی برای مطالعه که در نهایت به خودتوسعهخودسازماندهی

های آموزشی مانند استفاده از  گردد. استفاده مناسب از فناوری منجر می 

تواند به طور بالقوه پشتیبان  ها میو امکانات آن  سیستم مدیریت محتوا

های  استفاده از فناوری .  [2]  باشدای میتوسعه مراحل مختلف خودتوسعه 

های قابل توجهی از سوی  ای با تلاش رای رسیدن به خودتوسعه آموزشی ب

 .  [3]  است  های زمانی همراهمعلمان و هزینه

مهارت  دانش،  از  زمینه  این  در  باید  اساتید  این،  بر  فنی،  علاوه  های 

ها با بررسی اهداف،  استعداد و تجربه کافی برخوردار باشند. این تلاش 

انتخاب    شود های آموزشی مناسب تکمیل میروش محتوا و همچنین 

انتخاب منابع اطلاعاتی  .  [4] به  اساتید قادر  نتیجه، در صورتی که  در 

دانش  ترکیب  و  تحلیل  و  تجزیه  امکان  مناسب،  باشند،  مختلف  های 

وجود این، همواره    دستیابی به یک نتیجه کیفی متفاوت وجود دارد. با

هایی در در نتیجه کاستی   هماهنگی میان عناصر مختلف فراهم نشده و

های آموزش  به قابلیت فناوری توان  شود. برای مثال میاین زمینه دیده می

ای دانشجویان اشاره کرد که به خوبی  از راه دور برای پرورش خودتوسعه 

شیوه   تأثیر  تا  شده  تلاش  حاضر  پژوهش  در  است.  نشده  محقق 

ای  تید بر خودتوسعه های آموزش از راه دور توسط اساکارگیری فناوری به

و پیشرفت تحصیلی دانشجویان مورد بررسی قرار گیرد. امروزه مسئله  

خودتوسعه آماده  حوزه  در  که  متخصصانی  از  سازی  باشند  توانمند  ای 

ای در دو بعد نظری و  اهمیت بالایی برخوردار است. مساله خودتوسعه 

ماهیت،    کاربردی مورد بررسی قرار گرفته است. در حوزه نظری درباره

و در حوزه کاربردی و عملی    [9-5]اجزای ساختار و اصول و رویکردها  

در مورد شرایط لازم، الگوها و ابزارها و محیط برای ارتقاء حداکثری و  

سازماندهی    .[13-10]شود  ای در دانشجویان بحث میموثر خودتوسعه 

  تواند به کار مستقل، خودشناسی، و خودسازماندهی فرایند آموزش می

 خلاق بینجامد. 

  ای مستلزم مهارت در براساس مطالعه محققان این پژوهش خودتوسعه 

خودشناسی  4 خودسازماندهی1حیطه  خودآموزی2،  خودتربیتی  3،    4و 

 حیطه عبارتند از:   4است. بر این اساس تعاریف  

خودشناسی مرتبط با خوداندیشی، فکر کردن در مورد خود و انتقاد از  

شود.  خود یا حتی پرسشگری، انتقاد و قضاوت از تفکر خود محسوب می 

 .  [14]  است  فلسفیخودشناسی مهارت اساسی انسان در بررسی  

خودسازماندهی مهارت یادگیری چگونگی یادگیری است. هر فرد باید به  

  این مهارت دست یابد که بهترین روش یادگیری او از چه طریق است 

[15،16].   
است  دیگران  کمک  بدون  یادگیری  در  مهارت  کسب    خودآموزی 

[17،18]. 

)معلم، استاد، والدین    خودتربیتی کسب دانش و علم بدون کمک دیگران

 .[ 19،20]و .. ( با هزینه شخصی است  

شاخص    و  معیار  اندازه وجود  برای  خودتوسعه هایی  دارای  گیری  ای 

 [ 13،21،27]  اهمیت ویژه است. محققان پژوهش با مطالعه منابع مرتبط

های ارزیابی  ای، شاخص های خودتوسعه اند حوزه در این زمینه توانسته

باشد را  ای در فرد میدهنده بروز خودتوسعه که نشان هاییآن و فعالیت

ای  های سنجش خودتوسعه ها و شاخص حیطه   1در جدول   توضیح دهند.

 طور خلاصه بیان شده است. به

نظام  ایران، در در  و  از جمله روسیه  آموزشی کشورهای مختلف،  های 

دانشجویان تأکید و  ای  ای بر خودتوسعه های اخیر، به طور فزاینده سال 

پدیده تکامل شخصیت نه تنها یک موضوع مهم    .[26-22]  کار شده است

های علمی در زمینه تعلیم و تربیت نظری است، بلکه در تعلیم  پژوهش 

است ضروری  نیز  عملی  تربیت  خودکفایی    [27]  و  به  توجه  افزایش 

توسعه فردی  کننده آن در رشد و  دانشجویان، به ویژه درک نقش تعیین

. چرا که افزایش  [28]  شودهای جامعه مدرن محسوب میاز علاقمندی 

ای در فرد مزایای بیشماری را برای او در پی خواهد داشت.  خودتوسعه 

های یادگیری خود  از جمله اینکه فرد نسبت به نقاط قوت و ضعف روش

هایی  وش کارگیری ر سوی بهکند. این آگاهی فرد را بهاطلاعاتی کسب می 

دهد. در راه غلبه برای غلبه بر نقاط ضعف و تقویت نقاط قوت سوق می 

های متعددی روبه رو  بر نقاط ضعف و تقویت نقاط مثبت فرد با چالش 

ها در تقویت روحیه فرد اثرگذار است.  خواهد شد که خود این چالش 

از   اهداف  به  دستیابی  برای  انگیزه  افزایش  و  رکود  حالت  از  خروج 

ترین دستاوردهای این چالش است. دستیابی به اهداف منجر به  کوچک

شود و روحیه مثبت منجر به جذب افراد خوب  تقویت روحیه مثبت می

در کنار خود خواهد شد. روابط خوب یکی از فاکتورهای مهم در کسب  

گیری با خودآگاهی و افزایش  های شخصی است. قدرت تصمیمموفقیت 

بهبود   نفس،  به  هنـگامی اعتماد  یافت.  مـیخواهـد  فرد  چه  که  داند 

داند که چه روشی او را برای رسیدن به  دارد می  هاییها و قوت ضعف

تواند تصمیمات بهتر و  کند و مطابق با اهدافش، میاهدافش کمک می

وضوح  آگاهانه  فرد  برای  زندگی  اهداف  امر  این  نتیجه  در  بگیرد.  تری 

یابد که چه هدفی بیشتر با روحیات و  در میکند. او  بیشتری پیدا می 

گذاری  شرایط او سازگارتر است. افرادی که در بهبود مستمر خود سرمایه

می می برخـورد  یادگیـری  با  مثبت  بسیار  نگرش  با  ایـن  کنند  کننـد. 

برای بهبود    دهـد کـه آنـها از کمبودهای خود آگاه هستند ونشـان می

https://fa.wikipedia.org/wiki/%D9%81%D9%84%D8%B3%D9%81%D9%87
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کنند. به جای نادانی و فرار از مشکلاتشان، آن  می بازخورد به خود تلاش  

نقطه  تبدیل  را  موفقیت  و  و رشد  اشتباهات خود  از  یادگیری  برای  ای 

 کنند.  می

های  طور همزمان سازماندهی فعالیتبر این اساس، لازم است در عمل به

اهمیت   بر  تمرکز  با  و  بخشید  بهبود  را  دانشجویان  و  اساتید  آموزشی 

های یادگیری از راه دور را تقویت کرد.  ای دانشجویان، روش خودتوسعه 

های گوناگون تجربه عملی روسیه و ایران در  در این میان تعامل جنبه

های آموزشی روسیه با تکیه بر  این زمینه نیز قابل توجه است. فعالیت

خودتوسعه به  [26-24]ای  افزایش  در  ایران  تجربه  کارگیری  و 

آمفناوری  خودارزیابی  های  و  دور  راه  از  خودآموزی  [  31-29]وزش 

تواند راهکارهای موثری در افزایش  می   [34] یریتیمدو خود  [32،33]

   های آموزش از راه دور ارائه دهد.کارگیری فناوری ای با بهخودتوسعه 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ها ایجاد  ها و شباهت تفاوت تواند درک عمیقی از  مطالعات تطبیقی می

می  اجازه  ما  به  کشور  دو  آموزشی  تجربه  مطالعه  مـورد  کند.  در  دهد 

ریزی  گیـری و برنامـه های آموزشـی، تصمیمهـا و اسـتراتژی اتخـاذ روش 

استراتژی  تقویت  در  قوی  تجربه  دو  ترکیب  شود.  انجام  های  صحیحی 

تحصیلی   پیشرفت  افزایش  جمله  از  معیارهـای  آموزشی  از  یکـی  که 

های آموزشـی بـه  باشد، تاثیرگذار است. نظام کارایـی نظام آموزشـی می 

دنبال بالا بـردن کارایـی و کیفیـت خـود هسـتند کـه در ایـن زمینـه 

توجـه به پیشـرفت تحصیلـی اهمیت زیادی دارد. پیشـرفت تحصیلی  

یابی بـه ی در دسـتعبارت اسـت از توانایـی اثبـات موفقیـت تحصیلـ

بـرای آن طـرح  . دستیابی به  [35]  ریـزی شـده اسـتپـیامـدی کـه 

فناوری خودتوسعه  وسیله  به  تحصیلی  پیشرفت  و  آموزشی  ای  های 

 های آموزشی است.  کارگیری فناوری مستلزم دانستن شیوه به

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 [ 21] ایهای سنجش خودتوسعهها و شاخصحیطه :1جدول 
Table 1: Categories and indicators of self-development assessment [21] 

Categories of self-
development 

Main aspects Activity monitoring Questionnaire questions for students Indicators 

Se
lf

-k
n

o
w

le
d

ge
 

Self-reflection, self-

assessment, the desire 

for prestige, the 

potential of self-

knowledge, the 

experience of self-

improvement. 

The aspiration to learn 

about results of work, about 

the made mistakes, to 

compare the results with 

others 

- Always compare yourself with other 

people. 

- I am worried about how I am appreciated 

by others. 

- I compare my qualities with those that are 

prestigious in society. 

- I know my flaws and try to correct them. 

Quantity and time of 

addressing information 

on results of the work 

(examinations, tests). 

Readiness and to self-

knowledge on the basis 

of questioning 

Se
lf

-o
rg

an
iz

a
ti

o
n

 

Activity planning level, 

ability to create 

conditions to activity, 

ability to organize the 

work, experience of 

prevention of failures 

and also the active 

organization of 

cooperation. 

Timely performance, 

rhythm of educational 

activity, class attendance 

- I plan my activity. 

- I try to create good conditions for my 

activities. 

- I try to organize the work in such a way 

that I am adequately appreciated. 

- I try to take organizational measures to 

prevent failures. 

- I take an active part in public and political 

life. 

Deadlines for home and 

individual assignments. 

Readiness for self-

organization on the basis 

of questioning 

Se
lf

 -
st

u
d

y 

Educational ability, the 

effectiveness of 

educational activities, 

the study of educational 

objectives, the level of 

academic success. 

Do not repeat mistakes 

(your own, others'), do not 

wait for an explanation, 

but work on books, read 

posted materials 

- I objectively assess my strength and 

learning abilities. 

- I analyze the results of my learning 

activity. 

- I try to achieve determined educational 

goals. 

- I already have quite good successes and 

achievements in learning. 

- Constantly engaged in self-improvement. 

The number of attention 

to the available 

literature, the learning 

results achieved. Self-

study readiness based on 

questionnaires 

Se
lf

-e
d

u
ca

ti
o

n
 

Development of strong-

willed qualities, 

attitude to criticism, 

pursuit of 

achievements, 

attitude to well-being, 

respect of relatives, 

friends and colleagues, 

leadership skills, 

Willingness to correct 

the mistakes, in general, 

readiness for self-

education. 

Improving the quality of 

work, accuracy, diligence, 

participation in additional 

events 

- I believe that I can achieve a lot in life. 

- I try to look no worse than others. 

- I analyze the results of my educational 

and social activities 

- I have strong willed qualities. 

- I consider my main goal to achieve a high 

position in society and welfare. 

-I want my family, friends and colleagues 

to respect me. 

- I love to be the center of attention. 

- I believe that a person has no limits for 

development. 

- Painfully worried about my failures 

- I like when they praise me. 

The recorded cases of 

transition to internal 

motivation. 

Readiness for self-

education on the basis of 

questioning 
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واقع بر    ،در  متفاوت  نحوی  به  آموزشی  فناوری  ابزارهای  از  یک  هر 

گذارند. این مطلب به صورت خلاصه در جدول  ای تاثیر میخودتوسعه 

در این   [2]  با مطالعه منابع مرتبط  2 زیر نشان داده شده است. جدول

 زمینه توسط محققان تهیه شده است.  

به پژوهش  این  شبه در  بهصورت  نحوه  فناوری تجربی  های  کارگیری 

خودتوسعه  افزایش  بر  اساتید  توسط  تحصیلی  آموزشی  پیشرفت  و  ای 

شد.   داده  نشان  انتخاب  دانشجویان  و  معرفی  در  پژوهش  این  نتایج 

ای نیز دارای اهمیت است و به های تاثیرگذار بر فرایند خودتوسعهرسانه 

دشوار دروس  از  که  آمار  درس  زمینه  در  پیشرفت  برای    علاقمندان 

می  کمک  است  روند  فراگیران  بتواند  که  کنند  انتخاب  را  ابزاری  کند 

 ای تسریع و کیفیت بخشد.  آموزش را با تاکید بر خودتوسعه 

 
 ای موزش از راه دور برای دستیابی خودتوسعهآهای کارگیری فناوریبه :2جدول

Table 2: Applying distance learning technologies to achieve self-development 
- Publishing questions online 

for others to answer 

- Providing and receiving 

feedback from peers 

- Combining notes with the 

course content to create a 

study guide 
 

-Self-monitoring 
-Self-reflection 
- Self-efficacy 

 

Blogs/Journals 

- Audio/video lectures 

- Recording study group 

sessions 

- Modeling 

- Self-efficacy 
Podcasts 

- Networking among students 

within and across institutions  

- Connecting with other 

experts in the field  

- File sharing and transfer 

- Self-monitoring 

- Task strategies 
Social 

networks 

- Virtual modeling 

- Role playing/simulations 

- Online meetings/training 

- Providing instructor/peer 

feedback 

- Self-monitoring 

- Task strategies 
Virtual worlds 

- Collaborative and peer 

learning 

- Keeping records of activities 

- Recording due dates 

- Recording daily and long-

term tasks 

- Task strategies 

- Time management 

- Goal setting 

- Self-monitoring 

Collect or 

compile 

features 

Administrative 

tools (e.g., 

calendar) 

- Record keeping 

- Providing instructor/peer 

feedback 

- Self-monitoring 

- Self-evaluation 
Online 

marking tools 

- Record keeping 

- Providing instructor/peer 

feedback 

- Collaborative learning 

- Self-evaluation 

- Self-satisfaction 
(LMS tools) 

- Knowledge sharing 

- Debating 

- Bulletins  

- Self-evaluation 

- Peer modeling 

- Seeking help 

Wikis 

 
ای و نقش آن در پیشرفت تحصیلی با توجه به اهمیت مساله خودتوسعه 

فناوری  کارآمدسازی  همچنین  و  و  فراگیران  تدریس  در  آموزشی  های 

 یادگیری هدف اصلی پژوهش عبارت بوده است:  

ای بر عملکرد تحصیلی با مداخله کاربرد فناوری  بررسی تاثیر خودتوسعه

   آموزش از راه دور توسط اساتید.

 با توجه به هدف اصلی اهداف فرعی عبارتند از: 

 ای فراگیران؛  . سنجش سطح خودتوسعه 1

 . سنجش یشرفت تحصیلی فراگیران؛2

 ای بر پیشرفت تحصیلی؛ . سنجش تاثیر خودتوسعه 3

های آموزش از راه دور توسط اساتید  کارگیری فناوری . بررسی نقش به4

 راگیران؛  ای فبر پیشرفت تحصیلی و خودتوسعه
این ترتیب فرضیه انجام شده  به  آنها  اساس  بر  پژوهش  های اصلی که 

 است عبارتند از: 

ای  کارگیری فناوری آموزش از راه دور توسط اساتید بر خودتوسعه. به1

 تاثیر معنادار دارد.  

به2 پیشرفت  .  بر  اساتید  توسط  دور  راه  از  آموزش  فناوری  کارگیری 

 معنادار دارد.تاثیر    تحصیلی دانشجویان

ای در دانشجویان منجر به پیشرفت تحصیلی آنها  . افزایش خودتوسعه 3

 خواهد شد.  

 

 روش تحقیق

شـبه نـوع  از  تحقیـق  پیـش ایـن  طـرح  بـا  -آزمـونآزمایشـی 

پـی ـس پ و  جامعه  آزمـون  بـود.  گـواه  و  آزمودنـی  گـروه  بـا  گیـری 

شامل   پژوهش  این  از    664آمـاری  رشتهنفر  علوم  دانشجویان  های 

  های مجازی ایران و روسیه در سال اجتماعی )اقتصاد و مدیریت( دانشگاه 

آن  2017-2015تحصیلی   بین  از  که  جدول  بودند  از  استفاده  با  ها 

های علوم اجتماعی  از رشته   دانشجو  112دانشجو)    242مورگان تعداد  

دولتی مسکو، دانشگاه    )اقتصاد، مدیریت( دانشگاه فدرال کازان، دانشگاه

دانشجو از    136دولتی نواسیبرسک، دانشگاه دولتی بیتبسکی روسیه و  

های علوم اجتماعی )اقتصاد، مدیریت( مراکز آموزش الکترونیکی  رشته

فردوسی مشهد  دانشگاه  دانشگاه  و  و صنعت  اصفهان، علم  تهران،  های 

ند. از این تعداد  ای انتخاب شدگیری تصادفی خوشهایران با روش نمونه 

دانشجو در   62دانشجو در روسیه و    55آزمون تعداد  پس از انجام پیش 

ایران از رشته »علوم اجتماعی» )اقتصاد، مدیریت( گروه کنترل را تشکیل 

دانشجوی    68دانشجو روسی و    57دادند وگروه آزمایش نیز شامل تعداد  

استاد از    15د تعداد  شدند. از اساتیایرانی از رشته »علوم اجتماعی« می 

گیری تصادفی در دسترس به با روش نمونه استاد از روسیه    15ایران و  

 عنوان نمونه آماری انتخاب شدند.  

 

 گیری  ابزار اندازه 
ای، استفاده اساتید  با توجه به اینکه در این پژوهش سه متغیر خودتوسعه 

د داشته، برای  های آموزش از راه دور و پیشرفت تحصیلی وجواز فناوری 

 سنجش آنها از دو ابزار مختلف استفاده شده است که عبارتند از:  

خودتوسعه 1 میزان  مقطع  .  اجتماعی  علوم  رشته  دانشجویان  ای 

پرسشنامه   از  استفاده  با  روسیه  و  ایران  در  در    25کارشناسی  سوالی 
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خودآگاهی، به  تمایل  مولفه  چهار  شامل  که  لیکرتی  سطح   مقیاس 

بود،  خودسازمانده خودتربیتی  برای  آمادگی  و  خودآموزی  توانایی  ی، 

سوال در نظر گرفته شده است.    7تا    5سنجیده شد. برای هر مولفه تعداد  

.  [35]  ساخته شده است  2000این پرسشنامه توسط شالاکوف در سال  

نفر از دانشجویان    100اعتبار این پرسشنامه به روش بازآزمایی بر روی  

روز مورد سنجش قرار    10نفر از ایران ( به فاصله    50نفر روسیه    50)

به دست آمد. روایی این پرسشنامه به روش    %87و ضریب اعتبار   گرفت

محاسبه شد. این پرسشنامه در سه مرحله )سنجش    %91آلفای کرونباخ  

ای گروه آزمایش و  ای همه دانشجویان، سنجش خودتوسعه خودتوسعه 

ای  توسعه ی توسط اساتید و سنجش خود کارگیری فناورکنترل قبل از به

کارگیری فناوری توسط اساتید( به اجرا  گروه آزمایش و کنترل بعد از به

 درآمد.  

میانگین  2 محاسبه  روش  از  تحصیلی  پیشرفت  متغیر  سنجش  برای   .

نمرات   که  ترتیب  این  به  شد.  استفاده  دانشجویان  آمار  درس  نمرات 

کارگیری  ترل در دو مرحله: قبل از بهدانشجویان در دو گروه آزمایش و کن

های آموزش از راه دور توسط اساتید و بعد از این دوره آموزشی  فناوری 

به عنوان  14 تا 12با هم مورد مقایسه قرار گرفت. به این ترتیب نمرات 

به بالا در سطح بالا در نظر  17سطح متوسط و  17 تا   14 سطح پایین، 

  5تا  1دهی بین  ل اینکه سیستم نمره گرفته شد. در روسیه نیز به دلی

در سطح متوسط و    5/3تا     2در سطح پایین،    2تر از بوده، نمره پایین

 به بالا در سطح بالا در نظر گرفته شد.  5/3
 

 هایافته

 باشند که عبارتند از: سته مید  2های این پژوهش شامل  یافته
خودتوسعه سطح  سنجش  اول:  کل  دسته  سنجش  ای  و  دانشجویان 

کارگیری  پیشرفت تحصیلی دانشجویان گروه کنترل و آزمایش قبل از به
های آموزش از راه دور توسط اساتید. بعد از اجرای پرسشنامه در  فناوری 

دوره  مرحله،  از  این  استفاده  با  اساتید  توسط  آمار  درس  آموزش  های 
ستفاده از ابزارهای  آپ(، ا های اجتماعی )ویپ، واتس ها، شبکه پادکست 

های آنلاین، استفاده از  ، استفاده از ارزیابی مدیریت زمان، بحث و گفتگو 
ویکیوبلاگ  از  استفاده  آموزشی،  ساختن  های  آگاه  آموزشی،  های 

ای آنان  های آموزش از راه دور در خودتوسعهدانشجویان از نقش فناوری 
 صورت گرفت.  

ای و پیشرفت تحصیلی دانشجویان  دسته دوم: سنجش سطح خودتوسعه 
های آموزش از راه دور  کارگیری فناوری گروه کنترل و آزمایش بعد از به

 های درس آمار.توسط اساتید در کلاس 
 

 های مرحله اول  یافته
ای دانشجویان ایرانی و روسی توسط  در این مرحله ابتدا سطح خودتوسعه

نتایج میانگین آن در جدول  ای سنجیده شد که  توسعهپرسشنامه خود 
 نشان داده شده است.   3شماره  

می  نشان  میانگین  محاسبه  خودتوسعهنتایج  میانگین  که   ایدهد 

کارگیری فناوری اطلاعات توسط اساتید در روسیه  دانشجویان قبل از به
 بوده است.    68/1و در ایران    82/1

کارگیری   ای دانشجویان ایرانی و روسی قبل از آموزش بهمیانگین خودتوسعه :3جدول

 فناوری به اساتید 
Table 3: Mean of Iranian and Russian students’ self-development before teaching 

how to use technology to faculty members 
Std. 

deviation 
Mean Number Country  

Level of self- 

students 

development 
0.079 1.682 126 Iran 

0.077 1.828 112 Russia 

 

ای نمونه آماری به دو گروه آزمایش و  پس از سنجش میزان خودتوسعه 

و در   55 کنترل تقسیم شدند. گروه کنترل در روسیه شامل دانشجو 

اجتماعی« می  62ایران   آزمایش در  شدند. گروه  دانشجو رشته »علوم 

دانشجو رشته »علوم اجتماعی«    68دانشجو و در ایران    57روسیه شامل  

شدند. برای اثبات وجود تفاوت معنادار بین دو گروه کنترل و آزمایش  می

و    4از آزمون تی دو نمونه مستقل استفاده شد که نتایج آن در جداول  

 گزارش داده شده است.   5
 

های کنترل و آزمایش ای گروه مقایسه سطح خودتوسعهآزمون تی برای : 4جدول 

 کشور روسیه 
Table 4: T test to compare the level of self-development of the control and 

experiment groups in Russia 
Sig. 

level 
T-test D.F Mean 

Std. 

deviation 
Variables 

0.001 3.386 112 

2.627 0.966 Experiment group 

2.027 0.779 Control group 

 

( کمتر 001/0در نتایج آزمون لوین مشخص است که سطح معناداری )

واریانس است و نشان می 05/0از مقدار   های دو گروه آزمایش و  دهد 

میانگین   است که سطح  معنی  این  به  این  و  است  برابر  با هم  کنترل 

کارگیری  های کنترل و آزمایش در روسیه قبل از بهگروه ای  خودتوسعه 

 فناوری آموزش از راه دور توسط اساتید در تدریس با هم تفاوتی ندارند.  
 

های کنترل و آزمایش ای گروه آزمون تی برای مقایسه سطح خودتوسعه :5جدول 

 کشور ایران

Table 5: T test to compare the level of self-development of the control and 
experiment groups in Iran 

Sig. 

level 
T-test D.F mean 

Std. 

deviation 
Variables 

0.005 0.897 130 
2.192 0.954 Experiment group 

2.727 1.012 Control group 
 

(   001/0مشخص است که سطح معناداری )با توجه به نتایج آزمون لوین  

مقدار از  می 05/0 کمتر  نشان  که  واریانس است  گروه  دهد  دو  های 

آزمایش و کنترل با هم برابر است و این به این معنی است که سطح  

خودتوسعه  گروه میانگین  از  ای  قبل  روسیه  در  آزمایش  و  کنترل  های 

ابه ساتید در تدریس با هم  کارگیری فناوری آموزش از راه دور توسط 

   تفاوتی ندارد.

های آموزشی توسط اساتید در تدریس آمار،  کارگیری فناوری قبل از به  

کنترل   و  آزمایش  گروه  دو  در  آمار  درس  تحصیلی  پیشرفت  میانگین 

 نشان داده شده است.    2و    1های  محاسبه شد که نتایج آن در شکل
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 میانگین نمرات درسی فراگیران قبل از آموزش اساتید در روسیه   :1شکل 

Fig. 1: Average of students’ grades before teaching faculty members in Russia 

 
نتایج محاسبه میانگین نمرات درس آمار دانشجویان در روسیه در شکل  

بهنشان می   1 از  راه دور توسط  دهد قبل  از  آموزش  کارگیری فناوری 

آمار،   و  5/62اساتید در تدریس  دانشجویان گروه کنترل  از    63درصد 

درصد از دانشجویان گروه آزمایش نمرات درس آمارشان در سطح پایین  

تنها   و  10بوده است. و  از گروه کنترل  دانشجویان  16درصد  از  درصد 

 لا بوده است.  گروه آزمایش نمره درس آمارشان در سطح با

همچنین نتایج محاسبه میانگین نمرات درس آمار دانشجویان در ایران  

کارگیری فناوری آموزش از  به  دهد قبل ازنشان می   2در شکل شماره  

درصد از دانشجویان گروه    2/67راه دور توسط اساتید در تدریس آمار،  

رشان  درصد از دانشجویان گروه آزمایش نمرات درس آما1/66کنترل و  

تنها   و  پایین  سطح  و  4/12در  کنترل  گروه  از  از    9/11درصد  درصد 

 دانشجویان گروه آزمایش نمره درس آمارشان در سطح بالا بوده است.  

 
 

 
 میانگین نمرات درسی دانشجویان قبل از آموزش اساتید در ایران   :2شکل 

Fig. 2: Average of students’ grades before teaching faculty members in Iran 

 

بعد از محاسبه میانگین نمرات درس آمار دانشجویان و همچنین سطح  

های آموزش درس آمار توسط اساتید با استفاده  ای آنها، دوره خودتوسعه 

آپ(، استفاده از ابزارهای  های اجتماعی )ویپ، واتس ها، شبکه از پادکست 

های آنلاین، استفاده از  ن، بحث و گفتگو، استفاده از ارزیابی مدیریت زما

های آموزشی، صورت گرفت. این  های آموزشی، استفاده از ویکی وبلاگ 

های آموزش  ها به نحوی بود که در جریان تدریس بوسیله فناوری دوره 

این   تاثیرگذاری  چگونگی  مورد  در  اطلاعاتی  فراگیران  به  دور  راه  از 

 ای نیز ارایه شد.  ها بر خودتوسعه فناروی 

 های مرحله دوم یافته

به با  تدریس  دوره  اجرای  از  دور  پس  راه  از  آموزش  فناوری  کارگیری 

توسط اساتید در دو کشور، بار دیگر نمرات درس آمار دانشجویان دو  

گروه آزمایش و کنترل در دو کشور مورد سنجش قرار گرفت. نتایج نشان  

نمرات درسی دانشجویان گروه آزمایش در سطح قابل توجهی  داد که  

 (. 4و  3افزایش یافته بود. )شکل  

 

 
کارگیری فناوری آموزش از راه دور میانگین نمرات درسی دانشجویان بعد از به :3شکل

 توسط اساتید در روسیه 

Fig. 3: Average of students’ grades after teaching faculty members in Russia 

 
نتایج محاسبه میانگین نمرات درس آمار دانشجویان در روسیه در نمودار  

سط  کارگیری فناوری آموزش از راه دور تودهد بعد از بهنشان می  3شماره

   1/7رل و تنهادرصد از دانشجویان گروه کنت  2/55اساتید در تدریس آمار،  

درصد از گروه آزمایش نمره درس آمارشان در سطح پایین بوده است.  

و    6/62این درحالیست که   آزمایش  دانشجویان گروه  از     5/20درصد 

از دانشجویان گروه کنترل نمرات درس آمارشان در سطح متوسط   درصد

 بوده است. 

 

 
کارگیری فناوری آموزش از راه میانگین نمرات درسی دانشجویان بعد از به:  4شکل 

 دور توسط اساتید در ایران 
Fig. 4: Average of students’ grades after teaching faculty members in Iran 

 
نتایج محاسبه میانگین نمرات درس آمار دانشجویان در ایران در شکل  

می  4شماره   بهنشان  از  بعد  دور  دهد  راه  از  آموزش  فناوری  کارگیری 

رصد از دانشجویان گروه کنترل و     2/15 سط اساتید در تدریس آمار،تو

درصد از دانشجویان گروه آزمایش نمرات درس آمارشان در سطح    4/72

درصد از گروه آزمایش نمره درس آمارشان  3/4   متوسط بوده است. و تنها

 در سطح پایین بوده است.  
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 al. et S.A. Azimi                                                                      (                    390)                                                                       و همکاران سید امین عظیمی

می نشان  نتایج  داین  راه  از  آموزش  فناوری  که  افزایش  دهد  و  ور 

گذار  خودتوسعه  تاثیر  آمار  پیشرفت تحصیلی درس  در  دانشجویان  ای 

 هستند.  

ای  در ادامه پس از اجرای این دوره برای اساتید پرسشنامه خودتوسعه 

دانشجویان مجددا اجرا شد. نتیجه اجرای پرسشنامه نشان داد که سطح 

تخودتوسعه  قابل  افزایش  کشور  دو  هر  در  دانشجویان  یافته ای  وجهی 

 قابل مشاهده است.    8است. نتایج در جدول  
 

های آموزشی  ای دانشجویان بعد از اجرای دوره میانگین سطح خودتوسعه :8جدول 

 برای اساتید

Table 8: Mean of Iranian and Russian students’ self-development after teaching 
how to use technology to faculty members 

Std. deviation mean Number Country 
Level of 

students self-

development 

.843 4.004 130 Iran 
 

.776 3.966 112 Russia 
 

 

دانشجویان  ای  دهد میانگین خودتوسعه نتایج محاسبه میانگین نشان می 

و در   96/3کارگیری فناوری اطلاعات توسط اساتید در روسیه  بعد از به

 بوده است.    004/4ایران  
 

 گیری نتیجه

 نتابج کلی از اجرای آزمایش نشان داد:  

o تواند محیط بهتری برای  های یادگیری میصحیح فناوری  کارگیریبه

 ای دانشجویان فراهم کند. خودتوسعه 

o      موفقیت تدریس مشاهده شد؛ بررسی  آماری معناداری در  تفاوت 

گروه آزمایش در درس آمار سطح یادگیری بالاتری نسبت به گروه  

 گواه از خود نشان داد. 

o      های یادگیری و نحوه بهفناوری  هایلازم است اساتید را با قابلیت-

برای  ک آنها در فرایند آموزش و یادگیری و به ویژه  ارگیری صحیح 

ای دانشجویان آشنا کرد. لازمه تحقق موارد  پشتیبانی از خودتوسعه 

های یادگیری  فوق رعایت فرایند سیستمی ورود و به کارگیری فناوری 

نولوژی و کاربرد  در آموزش است که شامل رعایت مراحل تئوری، تک

به و  ورود  از  پیش  که  معنی  این  به  فناوری است.  های  کارگیری 

اندرکاران به ویژه اساتید از مبانی تئوری آن  یادگیری لازم است دست 

که شامل موارد مختلفی مانند مبانی تکنولوژیکی، مبانی پداگوژیکی  

م  و مبانی فرهنگی است به خوبی آگاه باشند. در گام تکنولوژی لاز

و   قابلیت  و  شده  شناخته  خوبی  به  نظر  مورد  تکنولوژی  است 

می کاستی مرحله  این  شود.  بررسی  عمل  در  آن  شامل  های  تواند 

در جامعه   آن  ورود گسترده  از  قبل  تکنولوژی  از  آزمایشی  استفاده 

و دقت  به حد کفایت  باید  و تجربه  آزمایش  باشد. مرحله  آموزشی 

د هر چه سریعتر تکنولوژی یادگیری  ای برای وروانجام شود و عجله 

صورت نگیرد. گام سوم،کاربرد؛ نتیجه بخردانه دو گام قبلی یعنی تامل 

کافی در دو مرحله تئوری و تکنولوژی است که به کاربرد گسترده  

 انجامد.  های یادگیری میفناوری 

های آموزشی در وهله اول  تحقق وظیفه اعضای هیات علمی در فعالیت

های نظری، فنی و کاربرد  های آنها درحوزه ها و توانایی لاحیتبه سطح ص

گردد. به بیان دیگر، در صورت آشنایی  های یادگیری بر می عملی فناوری 

کارگیری صحیح های یادگیری امکان بهکافی اساتید با پتانسیل فناوری 

فراهم  فناوری  خوبی  به  تدریس  و  آموزش  فرایند  در  یادگیری  های 

خودتوسعهشمی امکان  نتیجه  در  دانشجویان  ود.  بهتر  یادگیری  و  ای 

 شود.  فراهم می

ای دانشجویان  توان گفت یکی از عوامل مهم در خودتوسعهبنابراین می 

های  نقش استاد است. به بیان دیگر، تمرکز صرف بر استفاده از فناوری 

فناوری  )ورود  حوزه یادگیری  در  جدید  یهای  و  تدریس  ادگیری(  های 

ای دانشجویان شود. بلکه  تواند به خودی خود منجر به خودتوسعه نمی

 باید تلاشی آگاهانه با تفکر و به دور از عجله همراه آن باشد.  

نتایج این پژوهش یادآور این مساله است که نگاهی جدید و متفاوت به  

ر  فناوری و کاربردهای آن در ایجاد تحول و تجارب جدید در آموزش موث

کارگیری فناوری در عصر امروز باید گسترش  است. در واقع، هدف از به

ای باشد، تا بتوان به غایت اصلی آموزش  های فردی و خودتوسعه مهارت 

که تربیت فراگیرانی فعال و جستجوگر و آماده برای تحول است، نائل  

ای  نه های خلاق، متفکرانه و اندیشمنداحلوسیله بتوانند راه شد و بدین

را برای مواجهه با مسائل زندگی در قرن حاضر، همچنین افزایش عملکرد  

 تحصیلی خود، بیابند.  
 

 های پژوهش محدودیت 
های دیگر را  این پژوهش صرفا برای درس آمار اجرا شده است و درس 

 شود. شامل نمی 

و   بوده  مجازی  دانشجویان  پژوهش  این  در  کننده  شرکت  دانشجویان 

 دانشجویان حضوری را در بر نگرفته است. 
 

 پیشنهادها 
شود پژوهش حاضر در دروس مختلف و برای دانشجویان  پیشنهاد می 

 های دیگر نیز انجام شود.  رشته
 

 مشارکت نویسندگان

 تمام نویسندگان به نسبت سهم برابر در این پژوهش مشارکت داشتند.
 

 تشکر و قدردانی

  - دانشجویان دانشگاه اصفهان و دانشگاه فدرال کازاناز تمامی اساتید و 

یاری رساند را  ما  این تحقیق  انجام  و قدردانی    ندروسیه که در  تشکر 

 کنیم. می
 

 تعارض منافع 

بدین وسیله اعلام می شود که در رابطه با انتشار مقاله ارائه شده به طور  

ه ها و یا کامل از اخلاق نشر، از جمله سرقت ادبی، سوءرفتار، جعل داد

ارسال دوگانه، پرهیز نموده و منافعی تجاری در این راستا وجود ندارد و  
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اثر خود وجهی دریافت ننموده  ارائه  اند. همچنین  نویسندگان در قبال 

کلیه حقوق استفاده از محتوا، جداول، تصاویر و ... به ناشر محول گردیده  

 است. 

 
  نوشتیپ

1 Self-knowledge 

2 Self-organization 

3 Self-training 

4 Self-education 
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Background and Objectives: Machine translation is now widely used everywhere; However, 

its role as a language learning tool has not been confirmed, as there are concerns about its 

quality. However, if we compare the machine translation output with the output produced 

ten years ago, we see a significant improvement in its quality, especially in terms of vocabulary 

and grammar. Machine translation can be defined as: the process by which, using electronic 

devices, input can be provided from one language and output delivered in another language. 

When machine translation became available on smartphones, it gained universal acceptance 

because of its benefits such as free and easy access. In the field of education, many learners 

use this technology every day for various personal as well as academic purposes. These goals 

mainly include understanding a text that is not written in the native language or translating 

different texts from different languages into other languages and delivering it as homework. 

Machine translation can help learners gain a quick understanding of a text written in a 

language other than their mother tongue by producing an incomplete version. The aim of this 

research was to assess the quality of machine translation and its impact on students’ reading 

comprehension.  

Methods: Three types of texts were selected with varying levels of difficulty. These texts were 

translated once by a human translator and once by machine translation (Google Translator). 

Finally, six texts were obtained. The output of machine translation was evaluated and 

analyzed. Postgraduate students who happened to use machine translation more frequently 

were then randomly divided into six groups, each group reading one of these texts and 

answering multiple choice comprehension questions at the end of the text. The T-test was 

performed on the data and it was found that from the three types of texts, the two types of 

texts, despite having some lexical and grammatical problems, were able to compete with 

human translation.  

Findings: The data showed that the quality of machine translation is improving and has now 

reached a degree of quality that can be used as a tool in educational environments. Some 

guidelines were also given on how to use this technology in the classroom. 

Conclusion: This study attracts attention of language educators to MT and its use in language 

teaching. It suggests that language educators should be trained to use this tool to improve 

language learning among students. Considering that the type of text has a great impact on the 

quality of machine translation and very good scientific texts and very bad literary texts are 

machine translated, this point should also be considered in generalizing the results of this 

research. All three texts translated by Google were able to match the human translated text 

in terms of comprehension, but the number of unknown sentences in this text was more than 

the other two texts, which were expected to have a negative effect on students' 

comprehension, which was not observed. The issue of gender can also be examined to see if 

there is a relationship between gender and the type of reaction to machine translation or not. 
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گیرد؛ با این حال،  ترجمه ماشینی در حال حاضر به طور گسترده در همه جا مورد استفاده قرار می  پیشینه و اهداف:

هایی در مورد کیفیت آن وجود دارد. با این حال، اگر  نقش آن به عنوان ابزار یادگیری زبان تأیید نشده است، زیرا نگرانی

یسه کنیم، شاهد پیشرفت چشمگیری در کیفیت آن  خروجی ترجمه ماشینی را با خروجی تولید شده ده سال پیش مقا 

توان بدین شکل تعریف کرد: فرایندی که از طریق  بخصوص در بعد واژگانی و دستوری هستیم. ترجمه ماشینی را می

توان ورودی را از زبانی ارایه نمود و خروجی را به زبان دیگر تحویل گرفت.  های الکترونیکی میآن و با استفاده از دستگاه

های هوشمند در دسترس همگان قرار گرفت به دلیل مزایایی همچون رایگان  که ترجمه ماشینی روی گوشیهنگامی

 بودن و سهولت دسترسی، مقبولیتی همگانی کسب نمود. 

در حوزه تعلیم و تعلم، هر روزه یاادگیرنادگاان زیاادی از این فنااوری برای اهاداف مختلف شاااخصااای و همچنین علمی  

د. این اهداف به طور عمده عبارتند از درک متنی که به زبان مادری نوشااته نشااده اساات و یا ترجمه  کنناسااتفاده می

متون مختلف از زبانهای مختلف به زبانهای دیگر و تحویل آن بعنوان تکالیف درساای به مدرسااان. ترجمه ماشااینی با  

صاری از متنی که از زبان دیگری به ییر تواند به یادگیرندگان کمک کند درک مختای نه چندان کامل میتولید نساخه

 از زبان مادری نگاشته شده است پیدا کنند

 هدف از این پژوهش بررسی تاثیر ترجمه ماشینی روی درک مطلب دانشجویان است.  

برای رسایدن به این هدف، ساه نوم متن با ساطوح مختلف دشاواری انتخا. شاد. این متون یک بار توسا    ها:روش

مترجم انسااانی و یک بار با ترجمه ماشااینی جمترجم گوگلج ترجمه شااد. در نهایت شااش متن بدساات آمد. خروجی  

 ترجمه ماشینی مورد ارزیابی قرار گرفته و تجزیه و تحلیل شد. 

جویان کارشاناسای ارشاد که بیشاتر از ترجمه ماشاینی برای درک مطالب درسای خود اساتفاده  ساس  دانشا ها:یافته

کنند  به صاورت تصاادفی به شاش گروه تقسایم شادند و هر گروه یکی از این متون را خوانده و به ساوارت چهار  می

ردید که از ساه نوم متن،  ها انجام شاد و مشاخگ گجوابی درک مطلب در انتهای متن پاساخ دادند.  آزمون تی روی داده

 دو نوم متن علیریم داشتن برخی مشکلات واژگانی و دستوری توانست با ترجمه انسانی رقابت کند. 

ها نشاان داد کیفیت ترجمه ماشاینی در حال بهبود اسات و هم اکنون به آن درجه از کیفیت رسایده  داده  گیری:نتیجه

ی آموزشای اساتفاده نمود. راهکارهایی نیز در خصاوص اساتفاده بهینه از  هااسات که از آن بتوان بعنوان ابزاری در محی 

 این فناوری در کلاس درس ارایه گردیده است.

با توجه به اینکه نوم متن تاثیر بسایار زیادی در کیفیت ترجمه ماشاینی دارد و متون علمی بسایار خو. و متون ادبی   

تی در تعمیم دادن نتایج این پژوهش مد نظر قرار گیرد. هر ساه  شاوند این نکته نیز بایسابسایار بد ترجمه ماشاینی می

متن ترجمه شاده توسا  گوکل توانسات با متن ترجمه شاده انساانی از دیدگاه درک مطلب برابری نماید لیکن تعداد  

رد  جملات مجهول در این متن از دو متن دیگر بیشتر بود که انتظار میرفت در درک مطلب دانشجویان تاثیر منفی بگذا

که چنین چیزی مشااهده نشاد. مسائله جنسایت نیز می تواند مورد بررسای قرار گیرد تا بدانیم آیا ارتباطی بین جنسایت 

 و نوم واکنش به ترجمه ماشینی وجود دارد یا خیر
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 مه مقدّ

ترجمه ماشینی در حال حاضر به طور گسترده در همه جا مورد استفاده  

گیرد؛ با این حال، نقش آن به عنوان ابزار یادگیری زبان تأیید قرار می

هایی در مورد کیفیت آن وجود دارد. با این حال،  نشده است، زیرا نگرانی 

پیش   سال  ده  شده  تولید  خروجی  با  را  ماشینی  ترجمه  خروجی  اگر 

سه کنیم، شاهد پیشرفت چشمگیری در کیفیت آن بخصوص در  مقای

توان بدین  ترجمه ماشینی را می .  [2  و  1]بعد واژگانی و دستوری هستیم  

شکل تعریف کرد: فرایندی که از طریق آن و با استفاده از دستگاههای  

توان ورودی را از زبانی ارایه نمود و خروجی را به زبان  الکترونیکی می 

تحویل   هنگامیدیگر  گوشی گرفت.  روی  ماشینی  ترجمه  های  که 

هوشمند در دسترس همگان قرار گرفت به دلیل مزایایی همچون رایگان  

 بودن و سهولت دسترسی،  مقبولیتی همگانی کسب نمود. 

در حوزه تعلیم و تعلم، هر روزه یادگیرندگان زیادی از این فناوری برای  

کنند. این اهداف  می  اهداف مختلف شخصی و همچنین علمی استفاده

به طور عمده عبارتند از درک متنی که به زبان مادری نوشته نشده است  

و یا ترجمه متون مختلف از زبانهای مختلف به زبانهای دیگر و تحویل  

ای  آن بعنوان تکالیف درسی به مدرسان. ترجمه ماشینی با تولید نسخه

درک مختصری از  تواند به یادگیرندگان کمک کند  نه چندان کامل می

متنی که از زبان دیگری به ییر از زبان مادری نگاشته شده است پیدا  

آموزی مانند  های زبان تواند مهارت . همچنین این فناوری می[3]  کنند

استدرل کرده  واژگان را بهبود بخشد. برخی پژوهشگران  اند  نوشتن و 

شود ترجمه  مواجه می آموز با متنی دشوار در زبان مقصد،  که زبانهنگامی 

آموز را افزایش داده و نیز اضطرا.  تواند اعتماد و انگیزه زبان ماشینی می 

. با این حال، برخی نیز نسبت به مشکلات استفاده  [4]وی را کاهش دهد

اند که دریل عمده آن  آموزان هشدار داده از ترجمه ماشینی توس  زبان 

ترجمه ماشینی و در   یکی به خروجی تولیدی مشکل دار توس  سیستم

آموزان به ساختارهای یل  در زبان مقصد مربوط  معرض قراردادن زبان 

 .  [ 5]باشدمی

توان نتیجه گرفت که ترجمه ماشینی در حال  پ  در این مرحله می

زبان توس   رسمی  ییر  صورت  به  در حاضر  گسترده  طور  به  آموزان 

های اندکی  پژوهش گیرد، اما  های آموزشی مورد استفاده قرار میزمینه

آموزان انجام شده است. بنابراین،  در مورد تاثیرات آن بر یادگیری زبان 

هایی  و باید پژوهش [  7  و  6]پژوهش در این زمینه کم صورت گرفته است  

در خدمت   ابزار  این  از  استفاده  مورد چگونگی  در  را  ما  تا  انجام شود 

کند. ما باید در    آموزانی به طور اخگ مطلعیادگیری بطور اعم و زبان 

و   بدانیم  بیشتر  یادگیری  در  فناوری  این  منفی  و  مثبت  اثرات  مورد 

اهداف  دستورالعمل  برای  آن  از  استفاده  چگونگی  مورد  در  نیز  هایی 

 آموزشی خود داشته باشیم.  

های انجام شده در این زمینه به طور عمده در استفاده از  بیشتر پژوهش 

از ترجمه ماشینی برای بهبود متون نوشته شده به زبان خارجی توس   

آموز متن را به زبان  آموزان صورت گرفته است بدین شکل که زبان زبان 

مادری بنویسد، توس  ترجمه ماشینی آن را به زبان مقصد ترجمه کند  

انجام ویرایش در خروجی ترجمه ماشینی، نوشته خویش را بهبود  و با  

پژوهش  این  در  ترجمه  بخشد.  که  است  شده  گیری  نتیجه  اینطور  ها 

کند و  ماشینی الگوی مناسبی نیست چراکه خروجی مسئله دار ارایه می

زبان  است  توجه  ممکن  باید  حال،  این  با  بیاندازد.  اشتباه  به  را  آموزان 

توان برای کمک به یادگیرندگان از یک طرف  ابزار می داشت که از این  

آموزان از طرف دیگر استفاده کرد و نباید معایب آن مانع از استفاده  و زبان

از این امکان شود. در این پژوهش سعی شده است دریابیم آیا خروجی  

ترجمه ماشینی برای یادگیرندگان قابل فهم است و در صورتی که چنین  

ن، یادگیرندگان را در استفاده صحیح از آن آموزش  است بجای نفی آ

هایی در خصوص استفاده  داده و تشویق نمائیم و نیز به مدرسین توصیه

 صحیح از این فناوری ارایه نمائیم. 

 

 پیشینه پژوهش 

پژوهش  نوشته اکثر  بهبود  بر  ماشینی  ترجمه  حوزه  در  های  های 

به تاثیر این فناوری بر  آموزان در زبان مقصد متمرکز شده است و  دانش 

جنبه زبان سایر  دو  های  است.  نشده  توجهی  مطلب  درک  مثل  آموزی 

تواند با افزایش دانش  نتیجه گرفتند که ترجمه ماشینی می  [8]  پژوهشگر

آموزی کمک نماید.  آموزان، به آنان در امر زبانواژگانی و دستوری زبان 

تواند  ه ماشینی میه است ترجمدنیز با پژوهش خود نشان دا  [9]کورا  

آموز از زبان مقصد را افزایش داده و در نتیجه به بهبود فرایند آگاهی زبان

زبان نهایی  خروجی  تقویت  و  از  نوشتن  دیگر  یکی  نماید.  کمک  آموز 

مهارت   [10]پژوهشگران   بهبود  برای  است که  داده  های تجربی  نشان 

موزش داد و ترجمه  های تعریف شده را به آنان آآموزان باید مهارت دانش 

این زمینه  می ارایه نماید. در پژوهش  ماشینی در  تواند کمک زیادی 

آموزان  اثبات شده است ترجمه ماشینی برای کمک به زبان   [11]دیگری  

نماید. در یکی از این دو پژوهش  برای ارائه نوشته بهتر کمک شایانی می

ماشینی  می   [10] براینشان داده شد که ترجمه  آموزان  زبان   تواند 

باشد. در پژوهش مشابه دیگری   نشان داده    [12]مبتدی بسیار مفید 

آموزان به زبان خارجی  شده است ترجمه ماشینی در بهبود نگارش زبان 

 موثر است. 

در    [13]پژوهشگری   ماشینی  ترجمه  از  استفاده  است  گرفته  نتیجه 

زان دارد.  آموهای زبان سازگاری زیادی با سلایق و نیازهای زبان   کلاس

این نوم استفاده از ترجمه ماشینی در کلاس درس به نوعی یادگیری  

زبان  برای  داده محور مشهور است که  عنوان  بسیار موثر  تحت  آموزان 

در  [15  و  14]است.    ماشینی  ترجمه  است  شده  اثبات  ضمن  در   .

. در  [16]  نمایدآموزان کمک موثری ایفا می یادگیری واژگان توس  زبان 

های دانشجویان، از  برای بهبود نوشته [  18  و  17]ها،  ز پژوهش بعضی ا

ترجمه ماشینی در مقایسه سایر منابع نوشتاری مانند ابزارهای مرجع  

اند ترجمه ماشینی  الکترونیکی استفاده شده است و به این نتیجه رسیده

در حوزه معادل یابی برای واژگان تخصصی بسیار موفق تر عمل کرده  

تواند  اند که ترجمه ماشینی مینیز نشان داده   [16]کاران  است. چن و هم

 آموزان داشته باشد.  تاثیر مثبتی بر دایره واژگان زبان 
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آموزان را به خطاهای واژگانی و  تواند توجه دانش ترجمه ماشینی  می

دستوری جلب نموده و به آنها اعتماد به نف  دهد خود بتوانند خطاها  

آنها و  نموده  شناسایی  کار،    را  این  انجام  برای  نمایند.  تصحیح  را 

مهارت دانش  باید  این  آموزان  و  آورند  به دست  را  نف   اعتماد به  های 

شود   تقویت  مدرسین  توس   ترجمه   .[10  و  13]مهارتها  همچنین 

آموزانی که در یادگیری در کلاس تواند به آن دسته از زبانماشینی می

نی میتواند با ارائه بازخورد  مشکل داشته باشند کمک کند. ترجمه ماشی

آموز، پیشنهاداتی در خصوص واژگان و دستور ارایه نماید و به  به زبان 

آموز برای شناسایی و رفع اشتباهات در نوشتار خود کمک نماید.  زبان 

معتقد است که ترجمه ماشینی امکان ویرایش مجدد     [19]پژوهشگری  

وشتاری خود به زبان مقصد تواند خروجی ندهد و وی میآموز می به زبان

پژوهشگر دیگر   بهبود بخشد. دو  زیادی  تا حد  نتیجه   [10]را  این  به 

آموزان  شود زبان رسیدند که ویرایش خروجی ترجمه ماشینی باعث می 

 در فرآیند نوشتن و ویرایش دارای تمرکز بیشتری شوند. 

فید  آموزان از دیدگاه عاطفی نیز متواند برای دانش ترجمه ماشینی  می 

نشان داده است    [18  و  21  و  20  و   6  و  10]های متعدد  باشد. پژوهش 

می  ماشینی   ترجمه  و  که  کرده  رسمی  ییر  را  یادگیری  محی   تواند 

در کلاس درس کاهش دهد. اثبات شده است  را  آموزان  اضطرا. دانش 

کند مشارکت  آموز روی خروجی ترجمه ماشینی کار می که زبانهنگامی 

و در نتیجه اعتماد به نف  در یادگیری زبان یافته  و انگیزه وی  بهبود  

افزایش   آمورز  یابدمیخارجی  نگرش    [22].  دانشجویان  است  معتقد 

بنابراین،  منفی نسبت به تصحیح خطاهای خود توس    معلمان دارند. 

گیرند متفاوت است  واکنش آنها به بازخوردی که از ترجمه ماشینی می 

 و نسبت به ترجمه ماشینی آن جهت گیری منفی را ندارند. 

به ریم مزایای ذکر شده برای ترجمه ماشینی، برخی از معایب آن نیز  

  ها گزارش شده است. کیفیت ترجمه ماشینی به شدتدر برخی پژوهش 

وابسته به موضوم متن، نوم متن، حجم آن و نیز زبانهای مبدا و مقصد  

پژوهش [.  6  و  12]باشد  می از  است    [ 24  و  23]  هابعضی  داده  نشان 

ویرایش متن قبل از دادن به ترجمه نیز دارای مشکلات خاص خود است.  

از  علاوه  مملو  خروجی  است  ممکن  باشد،  ضعیف  ورودی  اگر  براین، 

ها نشان  و همچنین خطاهای واژگانی باشد. پژوهش خطاهای دستوری  

نمی ماشینی  است ترجمه  زبان داده  را  تواند مشکلات دستوری  آموزان 

براین ترجمه ماشینی امکان ارایه راهکار در سطوح  . علاوه [25]حل کند  

 [.26]بارتر از واژگان و دستور را ندارد  

مه ماشینی روز به با توجه به تغییرات سریع در این حوزه، خروجی ترج

می بهتر  افزایش  روز  یادگیری  زمینه  در  نیز  آن  کاربرد  بنابراین  شود 

های بیشتری برای روشن شدن مناطق  خواهد یافت. بنابراین، پژوهش 

تاریک در استفاده از ترجمه ماشینی برای یادگیری بطور اعم و یادگیری  

استفاده از ترجمه  زبان مورد نیاز است. با این حال، از آنجا که در زمینه  

های زیادی در این زمینه انجام  ، پژوهش [27]آموزی  ماشینی در زبان 

پژوهش  اکثریت  و  است.  ترجمه  نشده  کیفیت  روی  حوزه  این  در  ها 

ادعا می  کنند ترجمه ماشینی  ماشینی متمرکز شده است پژوهشگران 

آموز پ   ها، یادگیری دانش مدل زبانی مناسبی نیست. در بیشتر پژوهش 

اندازه گیری نشده است  و پژوهش  های  از استفاده از ترجمه ماشینی 

. تنها استثنا  [28]آموزان بوده است  بیشتر حول محور نظر سنجی از زبان

آموزان  های زبان است که اثر ترجمه ماشینی را در نوشته [  2]پژوهشگری  

داده  منابع  اساس  نوشته بر  بررسی  مصاحبه،  یعنی  مختلف  های  ای 

های آنان در خصوص این فناوری بررسی کرده  وزان و یادداشت آمزبان 

 است. 

آموزان و  ی دانش براین از این نکته یفلت شده است که تقریبا همهعلاوه 

زبان   متون  درک  برای  ماشینی  ترجمه  از  نیز  زبانی  ییر  دانشجویان 

لیکن در این خصوص پژوهشی صورت نگرفته    ،کنندخارجی استفاده می 

این پژوهش سعی شده است میزان درک مطلب دانشجویان  است. لذا در  

از متونی که توس  ترجمه ماشینی به زبان مادری دانشجویان صورت  

گرفته است اندازه گیری شود. بطور مشخگ در پژوهش حاضر، سوارت  

 اند: زیر مورد بررسی قرار گرفته

 کیفیت متون تولید شده توس  مترجم گوگل چگونه است؟  -1

اند  ن درک مطلب  کسانی که ترجمه مترجم انسانی را خوانده آیا بی  -2

اند تفاوت معنی داری وجود دارد؟  با آنان که ترجمه ماشینی را خوانده 

به عبارت دیگر آیا ترجمه ماشینی قابل رقابت با ترجمه انسانی از نظر  

 باشد؟درک مطلب دانشجویان می 

 

 روش پژوهش 

برای این پژوهش، سه متن با سه سطح مختلف دشواری انتخا. شد.  

جهت تعیین سطح دشواری متن و انتخا. آن از قابلیت دشواری متن  

توس  نرم افزار واژه پرداز ورد استفاده شد. طبق آزمون فلشک، متن بر  

شود. هر قدر عدد بدست آمده به  اساس معیار صد امتیازی بررسی می

متون عادی معمور  این میزان درمتن ساده تر است.    صد نزدیک تر باشد

باشند. طبق آزمون فلشک کینکید  متن بر اساس  می  70الی    60بین  

یعنی   8شود. برای مثال امتیاز  سیستم مدارس در آمریکا دسته بندی می

می دانش  را  متن  این  آمریکا  در  اکثر  آموز کلاس هشتمی  برای  فهمد. 

ا هفت  متوس   امتیاز  می مدارک،  هشت  جدول  لی  اطلاعات    1باشد. 

آمارتوصیفی مربوط به سه متن انتخا. شده برای این پژوهش و جدول  

دهد. هر سه متن اصلی در  سطح دشواری این سه متن را نشان می  2

 اند.  ضمیمه مقاله گنجانده شده 
 

 های توصیفی سه متن داده  :1 جدول

Table 1: Descriptive statistics for the three texts 
 

Text title Selected from 

W
o

rd
s 

C
h

aracte
rs 

Sen
te

n
ces 

The pampas 
(easy) 

Round the world 105 474 13 

The longest-living 
animals (medium) 

Did you know? 150 630 11 

The wolf and the 
lamb (hard) 

Once a week 
comprehension 

145 566 9 
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 میزان دشواری سه متن  :2 جدول
Table 2: Readability scores for the three texts 

 

Text 
Word  per 
Sentence 

Character 
per word 

P
assive 

sen
te

n
ce

 

Flesch
 

Flesch
-kin

caid
 

Easy 8.0 4.3 %0 78.5 4.3 

Medium 13.6 4.1 %54 70.6 6.7 

Hard 16.1 3.6 %0 91.8 4.4 

 
تقریبا ده سال پیش، دو سیستم ترجمه ماشینی که به طور خاص توس   

افزار   نرم  اولین  بازار عرضه شد، وجود داشت.  به  ایرانی  برنامه نویسان 

در آن [  5  -  3]نام داشت. پژوهشگرانی    پدیدهو دومی    پارسمترجم  

با هم مقایسه نموده   و  افزار را گرفته  نرم  زمان یکبار خروجی این دو 

دریافتند برای رسیدن به ترجمه مطلو. فرسنگها فاصله است    بودند و

ای باشد که کردند سرعت تحورت به گونهدر حالیکه پیش بینی نمی

ای بسیار خو. ارایه  پ  از گذشت ده سال مترجم گوگل بتواند ترجمه 

از آن دو نرم  قصد داشتند  نماید. البته برای این پژوهش، پژوهشگران  

ای نیز بین کیفیت ترجمه فعلی آنها با  و مقایسهرده  کاستفاده    نیزافزار

 ترجمه ده سال پیش انجام دهند.  

بودن مترجم  رایگان  ها نشان داد هر دو شرکت بعلت  متاسفانه بررسی 

اند و دیگر این دو نرم افزار بروز رسانی نشده است  گوگل، ورشکست شده 

شد مجبور  پژوهشگران  نتیجه،  در  نیستند.  استفاده  قابل  از  و  فق   ند 

وجود   نیز  دیگری  افزارهای  نرم  البته  کنند.  استفاده  گوگل   مترجم 

پژوهشگران  که  داشتند فنی  بررسی  علیریم  با  شد،  ظاهر  مشخگ 

می  آنها،  متفاوت   استفاده  گوگل  ترجمه  موتور  از  ابتدا  همگی  کنند. 

  خروجی مترجم گوگل مورد تحلیل قرار گرفت و سس  متون همراه با  

ارجوابی در اختیار دانشجویان قرار گرفت. این سه متن  چه آزمون های  

، تنوم متون 3توس  مترجم گوگل و مترجم انسانی ترجمه شد. جدول  

 دهد.تولید شده برای پژوهش فعلی را نشان می

 

 متون تولیدی برای این پژوهش :3جدول 
Table 3: Variations of texts produced 

 

Original text Google translate Human translation 

The pampas GT1 HT1 

The longest-living animals GT2 HT2 

The wolf and the lamb GT3 HT3 

 
بهتر   ،از آنجا که قرار بود دانشجویان، متون را به زبان فارسی را بخوانند

بود در خصوص انتخا. آنها دقت شود و نیز مهارت زبان فارسی آنها نیز  

گیرد  قرار  توجه  بیشتری    ،مورد  جامعیت  بتواند  پژوهش  این  نتایج  تا 

داشته باشد. با توجه به اینکه تصور میرفت دانشجویان مقطع تحصیلات  

تکمیلی بیشتر از دانشجویان مقطع کارشناسی از ترجمه ماشینی برای  

کلیه دانشجویان کارشناسی    ،کنندرک مطالب درسی خود استفاده می د

ارشد محل خدمت پژوهشگران برای انجام این پژوهش در نظر گرفته  

شدند. با توجه به اینکه جمع آوری اطلاعات این پژوهش در تابستان و  

از اتمام آزمون  های پایان ترم صورت پذیرفت امکان دسترسی به  پ  

لذا تصمیم بر آن شد به مدد   ؛حضوری میسر نبوددانشجویان بصورت  

های اطلاعاتی و ارتباطی با این دانشجویان تماس حاصل  وجود فناوری 

 ها خواسته شود در این پژوهش شرکت کنند.      شود و از آن

در خصوص سنجش توانش زبان فارسی دانشجویان نیز بهتر بود آزمونی  

تقریبا هم  برگزار می  افرادی که  و  پژوهش  گردید  این  بودند در  سطح 

می  داده  آزمونی  شرکت  دریافتند  پژوهشگران  بررسی  از  پ   شدند. 

های زبان فارسی دانشجویان خارجی    استاندارد جهت سنجش مهارت

طراحی    سامفاعلاقمند به تحصیل در دانشگاههای فارسی زبان به نام  

شده است و بعنوان یکی از شروط پذیرفته شدن دانشجویان خارجی در  

های فارسی زبان برای ادامه تحصیل در نظر گرفته شده است.     دانشگاه

های پژوهشگران، امکان دسترسی به چنین آزمونی مهیا    علیریم تلاش

تا نتایج    ،های بعدی مورد توجه قرار گیردنشد که امید است در پژوهش 

 وهش دارای قابلیت استناد بیشتری باشد. پژ

مقطع   در  دانشجویان  عمومی  زبان  درس  نمره  شد  قرار  نهایت  در 

کارشناسی ملاک گزینش افراد برای شرکت دادن در این پژوهش قرار  

گیرد. با توجه به عدم دسترسی به دانشجویان، سوارت آزمون بصورت  

دانشجویان خواسته    الکترونیکی طراحی گردید و در ابتدای سوارت از

 شد نمره درس زبان عمومی خود را نیز درج نمایند. 

های آموزشی، رواب  عمومی دانشگاه،    از طریق تماس با مدیران گروه

های تلگرامی مرتب  با  مسئول و. سایت دانشگاه و نیز مدیران کانال 

از   و  رسانی شد  اطلام  به  اقدام  دانشگاه،  ارشد  کارشناسی  دانشجویان 

ای که سوارت  دانشجوی به صفحه  ارشد درخواست شد  ان کارشناسی 

بصورت الکترونیکی در آن طراحی شده بود مراجعه و ضمن اعلام نمره  

درس زبان عمومی، متن را خوانده و به سوارت پاسخ دهند. سیستم  

بصورت تصادفی به هر دانشجو یکی از شش متن به همراه سوارت را  

 داد.  نشان می 

این    متاسفانه پ  از گذشت چند روز هیچ پاسخی دریافت نگردید و 

حاکی از عدم توجه دانشجویان به شرکت در این پژوهش بود. سس   

ی گلستان در دانشگاه مراجعه و ابتدا   پژوهشگران به کارشناسان سامانه 

آمار کل دانشجویان کارشناسی ارشد دانشگاه محل خدمت خود را به  

سس  اطلاعات نام، نام خانوادگی    تفکیک رشته تحصیلی بدست آوردند. 

 و آدرس پست الکترونیکی دانشجویان در اختیار پژوهشگران قرار گرفت. 

با استفاده از سامانه ایمیل دانشگاه و نرم افزار ارسال پست الکترونیکی  

که هر دو از شرکت مایکروسافت بودند امکان ارسال پست الکترونیکی  

روش، بجای ارسال ایمیل کلی به   بصورت ادیام پستی میسر بود. در این

می  افراد،  پست  همه  آدرس  به همراه  را  فرد  خانوادگی  نام  و  نام  توان 

پست   افزار  نرم  و  داد  الکترونیکی  پست  افزار  نرم  به  الکترونیکی 

نام خانوادگی   و  نام  به درج  اقدام  ارسالی،  ابتدای متن  الکترونیکی در 
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توان متن ایمیل را نیز  کند. در ضمن میگیرنده پست الکترونیکی می 

 بصورت تصادفی تغییر داده و ارسال نمود.  

متنی تهیه شد که در آن به هر دانشجو با ذکر نام و نام خانوادگی اعلام  

کرد از طرف دانشگاه برای شرکت در پژوهش انتخا. شده است و  می

سساسگزار خواهیم بود اگر در این پژوهش که کمتر از پانزده دقیقه وقت 

 ا خواهد گرفت شرکت نماید.  او ر

دانشجوی کارشناسی ارشد در این دانشگاه مشغول    1293در کل تعداد   

انسانی،    806به تحصیل بودند که تعداد     300دانشجو در حوزه علوم 

دانشجو    94دانشجو در علوم فنی و مهندسی و    93دانشجو در علوم پایه،  

در هنر به تحصیل اشتغال داشتند. البته آمار دانشجویان به تفکیک رشته 

ر اختیار پژوهشگران قرار داشت که از آن در این پژوهش استفاده  نیز د

های بعدی به منظور بررسی رابطه بین میزان  تواند در پژوهش نشد  و می 

 استفاده از ترجمه ماشینی و نوم رشته تحصیلی مورد استفاده قرار گیرد.  

مجموم   در  روز  چند  از گذشت  در  183پ   به شرکت  اقدام  دانشجو 

ند و نمره درس زبان عمومی خود را نیز در فرم درج نمودند.  آزمون نمود

های  ابتدا نمرات درس زبان عمومی مورد بررسی قرار گرفت و فق  پاسخ

گرفته بودند در پژوهش مورد استفاده    16الی    14دانشجویانی که بین  

دانشجو در این پژوهش گنجانده    132قرار گرفت. در نهایت اطلاعات  

 شد. 
 

Argentina is a country in South America. It is south of Brazil. The River Plate flows 
from north to south. It goes into the sea on the east coast. To the west of this river 
are many kilometers of grassland. People call this grassland ‘The Pampas.’ The 
farmers there put up wire fences and make big fields. In the fields, the keep cattle 
and grow alfalfa. Alfalfa is a kind of plant. The farmers feed the cattle with it. Near 
the River Plate are big factories. In the factories, men slaughter the cattle and put 
the beef into refrigerators. Refrigerator ships take it to Europe. 
 
What does this text talk about? 
Argentina 
An area in Argentina 
Agriculture 
Farming 

 نمونه سوال طراحی شده در فرم گوگل  :1شکل 
Fig. 1: Sample test made by Google Form 

 
به ازای هر جمله در متن یک سوال طراحی شد لذا تعداد سوارت با  

تعداد جملات در هر متن برابر بود.  فق  یک سوال در انتها تحت عنوان  

  1اینکه بهترین عنوان برای این متن چیست نیز طراحی گردید. شکل  

که بصورت الکترونیکی طراحی و در پست  را  یکی از این نمونه سوارت  

دهد. سوارت  ی برای دانشجویان ارسال شده است را نشان میالکترونیک

به سه استاد ادبیات فارسی داده شد و از آنها خواسته شد به سوارت  

محاسبه    4بین این امتیازدهندگانپایایی  امتیازی از یک تا بیست بدهند.  

برآورد گردید. تعداد شرکت کنندگان و نوم متنی را که   % 95شد  و  

 گزارش شده است.   4جدول    اند درخوانده 

های ماشینی ابتدا مورد تجزیه و تحلیل قراگرفت. برای ارزیابی  ترجمه 

بندی   دسته  از  تغییر  اندکی  با  ماشینی،  ترجمه  خروجی  کیفیت 

استفاده شد که در شکل دو    [29]  پژوهشگری در حوزه ترجمه ماشینی

 نشان داده شده است. 

 تعداد متون، شرکت کنندگان و سوارت: 4جدول 
Table 4: Number of texts, participants and questions 

 G1 G2 G3 H1 H2 H3 Total 

Subjects    20 24 21 2 21 22 132 

Questions   14 12 10 14 12 10 36/36 

  
Classification of translation errors: 

Missing words 
Word order 

Incorrect word 
Stylistic error 

Idiomatic expression 
Puncutation 

 بندی خطاها طبقه :2 شکل
Fig. 2: Error typology 

 

توان تقسیم کرد. گروه  طبق این دسته بندی خطاها را به هفت گروه می 

ای در متن اصلی وجود  اول یعنی کلمات مفقوده بدین معنی که کلمه

 I cannotداشته است لیکن در ترجمه جا افتاده است. برای مثال جمله   

see how that can be  نمی ›من  است‹  بصورت  ممکن  چطور  فهمم 

ر حالی که کلمه ›این‹ بایستی قبل از کلمه ›چطور‹  ترجمه شده است د

گردید که جا افتاده است. ترتیب کلمات یعنی بایستی جای دو  درج می 

 But that cannot“یا چند عنصر با هم عوض شود. برای مثال جمله  

be,” replied the lamb  ›.داد جوا.  بره  نیست،  اینطور  ›اما  بصورت   .

شد ›بره  یستی بدین شکل ترجمه میترجمه شده است درحالی که با

خطا   ترین  شایع  که  نامناسب  کلمه  نیست‹.   اینطور  اما  داد:  جوا. 

باشد یعنی سیستم ترجمه ماشینی در معادل یابی درست عمل نکرده  می

و معادل نامناسبی را برای کلمه اصلی انتخا. و به کار برده است. برای  

بجای    streamکلمه    a wolf was drinking at a streamمثال در جمله  

به ›جریان‹ ترجمه شده است و ترجمه   اشتباه  به  به ›جویبار‹  ترجمه 

ارایه گردیده است: ›گرگی روزی در جریان یک نوشیدنی   بدین شکل 

ای در ترجمه موجود است لیکن در متن  بود‹. کلمه اضافی یعنی کلمه

 last year, you called meاصلی وجود نداشته است. برای مثال جمله  

nasty names  های زشت و زننده    به صورت ›سال گذشته شما مرا با نام

صدا کردید‹ یکی از دو کلمه ›زشت و زننده‹ اضافه است. خطای سبکی  

یعنی جمله هم از نظر دستوری و هم معنایی صحیح است لیکن از نظر  

 How dare youسبکی با جمله اصلی مطابقت ندارد. برای مثال جمله  

muddy the water I am drinking کنی آبی را  به شکل ›چطور یل  می

نوشم گل آلود کنی‹ ترجمه شده است درحالی که بایستی  که من می

کنی‹ ترجمه میشد چراکه  کنی‹ به صورت ›جرئت میعبارت ›یل  می

متن ما ادبی است و مجاز به کاربرد چنین سبکی در آن نیستیم. خطای  

ا متن  در  یعنی  لیکن  اصطلاحی  است  داشته  وجود  اصطلاحی  صلی 

سیستم ترجمه ماشینی متوجه این اصطلاح نشده و آن را به شکل ییر  

 The wolf made up hisاصطلاحی ترجمه کرده است. برای مثال جمله  

mind to eat the lamb    به شکل›گرگ ذهن خود را برای خوردن بره

ی به شکل ›گرگ  ساخته بود‹ بصورت ییر اصطلاحی ترجمه شده و بایست

تصمیم به خوردن بره گرفت‹ ترجمه میشد. نقطه گذاری یعنی در ترجمه  
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از علائم نقطه گذاری بصورت صحیح استفاده نشده است. برای مثال در  

این پژوهش بین دو جمله نقطه وجود   از  استفاده  از متون مورد  یکی 

داشت لیکن علیریم انجام ترجمه صحیح توس  ترجمه ماشینی، نقطه  

 حذف شده بود.  

بار، یل   بندی  اول شناسایی، دسته  طبق دسته  های موجود در متن 

ها بصورت گرافیکی تعداد و نوم این یل   3بندی و شمارش گردید. شکل  

 دهد. جاهای خالی نشانه عدم وجود خطا در آن مقوله است. را نشان می

می  مشاهده  در شکل  یابی  همانطور که  معادل  به  بیشترین خطا  شود 

شود. در چهار مقوله دیگر خطایی وجود ندارد. تعدادی  کلمات مربوط می 

جا   هم  کلمات  از  بعضی  و  دارد  وجود  متن  در  اضافی  کلمه 

اند.خطاهای موجود در متن متوس  نیز شناسایی، طبقه بندی و  افتاده 

در خصوص متن متوس  تهیه و    4شکل    بصورت گرافیکی تهیه شد.

 تنظیم شده است.  

 

 
 میزان خطاهای موجود در متن ساده   :3 شکل

Fig. 3: Number of errors in simple text 

 

 
 خطاهای موجود در متن متوس   :4 شکل

Fig. 4: Errors found in the medium text 

 

شود مثل متن قبلی بیشترین خطا مربوط به  همانطور که مشاهده می

شود.  معادل یابی کلمات است. در این متن خطای اصصلاح نیز دیده می 

این بدان معنی نیست که متن قبلی این نوم خطا را نداشت. در متن  

قبلی اصطلاحی وجود نداشت و دلیل فقدان این نوم خطا شاید به نبود  

اصل متن  در  یعنی آن  سوم  متن  در  موجود  خطاهای  باشد.  مربوط  ی 

دشوارترین متن که یک داستان کوتاه ادبی است نیز مورد بررسی قرار  

 به تصویر کشیده شده است.    5گرفت و در شکل  

 
 تعداد خطاهای موجود در دشوارترین متن  :5 شکل

Fig. 5: Number of errors in the hardest text 

 

شود ظاهرا معادل یابی دقیق کلمات بیشترین همانطور که مشاهده می

دهد. تذکر این نکته  ها به خود اختصاص می تعداد خطا را در همه ترجمه 

توان پیدا کرد که  ای را در هیچ زبانی نمیضروری است که هیچ کلمه

 فق  یک معنی داشته باشد. 

شویم در گذریم و متوجه آن نمیلی عادی از کنار این نکته میما خی

حالیکه هر روزه با کلمات زیادی سروکار داریم که دارای معانی مختلفی  

هستند. تشخیگ این نکته برای انسان بسیار عادی و تا حدی ناآگاهانه  

های عمده در حوزه  شود در حالیکه این موضوم یکی از چالش انجام می 

 ینی است. ترجمه ماش

در خاتمه تصمیم گرفتیم خطاهای این سه متن را صرفا از نظر تعدادی  

شمارش نموده و ما هم مقایسه نمائیم. این اطلاعات در شکل پنج نمایش  

شود رابطه مستقیمی بین نوم متن داده شده است. همانطور که دیده می

نکته    رسد. لیکنو تعداد خطاها وجود دارد که کاملا بدیهی به نظر می

است   و ممکن  نکردیم  نوم خطاها وزن دهی  به  ما  اینجاست که  مهم 

خطاها   این  اهمیت  لیکن  باشد  داشته  بیشتری  خطاهای  تعداد  متنی 

گذارد. این همان خیلی زیاد نبوده و تاثیری در درک متن توس  ما نمی

های جالب این پژوهش است که در بخش بعدی  ای است که از یافته نکته

خواهی شکل  بدان  پرداخت.  در    6م  را  متن  سه  در  خطاها  کل  تعداد 

 دهد.  مقایسه با یکدیگر نمایش می 

 
 تعداد کل خطاهای موجود در سه متن :6 شکل

Fig. 6: Number of Errors in all three texts 

 

دار بین درک مطلب  دانشجویانی که ترجمه  ااختلاف معن جهت بررسی

سه آزمون  ،اندکه ترجمه ماشینی را خوانده   افرادیاند با  انسانی را خوانده 
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تی انجام شد. جهت انجام این کار بجای نرم افزاررایج بسته آماری برای  

علوم انسانی از نرم افزار صفحه گسترده اکسل استفاده شد. علت این امر  

های نرم افزار دیگر  نرم افزار بود که دارای پیچیدگی  سهولت کار با این

لذا جداول بدست آمده از نرم افزار اکسل با خروجی نرم افزار    ؛نیست

که ساده  شرکت کنندگانی  دیگر کمی متفاوت است. ابتدا نتایج آزمون  

انسانی را خوانده بودند با نتایج   ترین متن ترجمه شده توس  مترجم 

ان متن توس  مترجم گوگل را خوانده بودند توس   که هم  افرادی  آزمون  

نتایج این آزمون را نشان    5این آزمون مورد محاسبه قرار گرفت. جدول  

 دهد.  می

 
 ترین متننتایج آزمون تی برای ساده  :5جدول 

Table 5: T-test results for the simple text 
 

 Variable 1 Variable 2 

Mean 9.15 8.708333 

Variance 7.818421 8.21558 

Observations 20 24 

Hypothesized mean difference 0  

Df 41  

t Stat 0.515789  

P(T<=t) one-tail 0.304386  

t Critical one-tail 1.682878  

P(T<=t) two-tail 0.608772  

t Critical two-tail 2.019541  

 

 دهد که بینها نشان میکوچکتر است داده   01/2از    52/0از آنجایی که  

خوانده   افرادی را  گوگل  ترجمه  را  که  انسانی  ترجمه  که  کسانی  و  اند 

توان نتیجه گرفت  اند تفاوت آماری معناداری وجود ندارد. پ  می خوانده 

ای را تولید کند که با تولیدی مترجم انسانی  گوگل توانسته است ترجمه 

اید. سس  همین عملیات آماری را برای متن  در انتقال پیام برابری نم

که متن دوم از مترجم  افرادی  یعنی نتایج آزمون    ؛متوس  تکرار کردیم

انسانی را خوانده بودند با خوانندگان همان متن از مترجم گوگل مورد  

 گزارش شده است.    6. نتایج این آزمون در جدول  گرفت  مقایسه قرار

 

 نتایج آزمون تی برای متن متوس  :6 جدول
Table 6: T-test results for the medium text 

 

 Variable 1 Variable 2 

Mean 8.791667 9.095238 

Variance 6.780797 3.890476 

Observations 24 21 

Hypothesized mean difference 0  

Df 42  

t Stat -0.44385  

P(T<=t) one-tail 0.329716  

t Critical one-tail 1.681952  

P(T<=t) two-tail 0.659431  

t Critical two-tail 2.018082  

دهد در این  ها نشان می کوچکتر است داده   01/2از    -44/0  از آنجایی که

اند و کسانی  مورد نیزبین کسانی که از خروجی ترجمه ماشینی را خوانده 

اند تفاوت آماری معناداری وجود ندارد. این  که ترجمه انسان را خوانده 

بدان معنی است که گوگل نتوانسته است پیام متن را به درستی منتقل 

ن دشوار ترین متن که گروهی ترجمه مترجم  کند. در انتها نتایج آزمو

انسانی را خوانده بودند با ترجمه مترجم گوگل مورد مقایسه قرار گرفت  

 و در جدول هفت ارایه گردید.  

 
 نتایج آزمون تی برای دشوارترین متن :7 جدول

Table 7: T-test results for the hardest text 
 

 Variable 1 Variable 2 

Mean 7.095238 7.5 

Variance 3.090476 2.833333 

Observations 21 22 

Hypothesized mean difference 0  

Df 41  

t Stat -0.77052  

P(T<=t) one-tail 0.222706  

t Critical one-tail 1.682878  

P(T<=t) two-tail 0.445411  

t Critical two-tail 2.019541  

 
ها  کوچکتر است داده   01/2از    -77/0  نیز از آنجایی کهدر آزمون سوم  

اند و کسانی که  دهد که بین کسانی که ترجمه گوگل را خوانده نشان می 

اند تفاوت آماری معنی داری وجود ندارد. این  ترجمه انسانی را خوانده 

بدان معنی است که گوگل توانسته است  آنچه را که مترجم بشری تولید  

ان نتیجه گرفت که توکرده است را تولید نماید. پ  در این بخش می

مترجم گوگل توانسته بود در خصوص هر سه متن همان اثری را ایجاد  

 کند که مترجم انسانی ایجاد کرده بود.

 

 نتایج و بحث 

بجای   است که  ماشینی  ترجمه  حوزه  در  پژوهش  اولین  پژوهش،  این 

آموزی، آن را برای درک مطلب مورد استفاده  استفاده از آن برای زبان 

هایی که برای اجرای آن وجود  است و لذا با توجه به محدودیتقرار داده  

داشته و در بخش نتیجه گیری نیز مطرح گردیده است بایستی در تعمیم 

علاوه  بود.  محتاط  آن  مورد  نتایج  نیز  ماشینی  ترجمه  خروجی  براین، 

اند.  تحلیل قرار گرفته است و انوام خطاها شناسایی و دسته بندی شده

دا در خصوص کیفیت ترجمه ماشینی بحث کرده و سس   بنابراین، ابت

 پردازیم.به تاثیر آن در درک مطلب می

نقش مهمی در کیفیت خروجی ترجمه  همانطور که می  ورودی  دانیم 

شود قبل  . به همین دلیل است که معمور توصیه می[30]  ماشینی دارد

. ما  [31]  از دادن متن به ترجمه ماشینی، کنترلی روی آن صورت گیرد

متن   ژانر  به  ولی  کردیم  انتخا.  دشواری  نظر سطح  از  متن  نوم  سه 



  Tech. of Edu. J. 14(2): 393-404, Spring 2020                               ( 401)                           1399 بهار، 2، شماره 14نشریه علمی فناوری آموزش، جلد 

توجهی نشد و بعدا دریافیتم متون علمی بسیار خو. و متون ادبی بسیار  

های  شوند. یک نکته که نیاز به توجه دارد، جمله بد ترجمه ماشینی می 

مجهول است. بایستی توجه داشت که یکی از معیارهای دشواری متن،  

. تجربه ما در این پژوهش نیز  [32] جملات مجهول در متن است  تعداد  

شود، ترجمه  نشان داده است که تا آنجا که به زبان فارسی مربوط می 

های ترجم ماشینی دشوارتر از جملات  جملات مجهول نیز برای سیستم

معلوم است و این نکته نیز بایستی در هنگام استفاده از ترجمه ماشینی  

 گیرد.    مورد توجه قرار

های جالب این پژوهش سطح سختی است. اولین متن  یکی دیگر از یافته

ما بسیار آسان و متن سوم بسیار دشوار بود. با این حال، اگر ما سطح  

متوجه می  بررسی کنیم،  را در جدول  این دو متن  شویم که دشواری 

گیرند؛  های خواندن هر دو متن را با یک  سطح دشواری در نظر می فرمول 

با این حال، خروجی ترجمه ماشینی این مسئله را منعک  کرده است  

و خروجی تولید شده برای متن سوم حاوی خطاهای بیشتری نسبت به  

اول است. شاید زمان آن فرا رسیده است در معیارهای سختی و راحتی 

 .  [33]  متن تجدید نظر کنیم

ماشینی    ها را در خصوص اشتباهاتی که توس  سیستم ترجمهاگر داده 

اکثر   انتظارات،  طبق  که  بدانیم  است  جالب  کنیم،  بررسی  آمده  پدید 

. این به نظر کاملا طبیعی  [34]خطاها مربوط به کلمه نادرست هستند 

ی واژگانی است.  است زیرا یک چالش بزرگ در ترجمه ماشینی، مسئله

ها تقریبا همیشه معانی مختلفی دارند و برای یک سیستم ترجمه  واژه 

نی، تصمیم در انتخا. کدام معنی کلمه امری بسیار دشوار است  ماشی

«  ابهام زدایی معنای کلمه». به این موضوم در حوزه علوم رایانه  [35]

 گویند.

میستون  نشان  ما  جدول  در  خالی  به  های  ماشینی  ترجمه  که  دهند 

سرعت در حال تکامل است و خطاهای زیادی در خروجی وجود ندارد.  

دهد که ترجمه ماشینی  به آن اندازه از  ها نشان می بنابراین، تمام داده 

بلوغ و تکامل رسیده است که به عنوان ابزار یادگیری زبان حتی برای  

های  ییرزبانی نیز مورد استفاده قرار گیرد. یکی دیگر از یافتهدانشجویان  

جالب این پژوهش، نتایج آزمون آماری ما بود. انتظار داشتیم دانشجویان  

زیرا داستانی ادبی  [  36]ما مشکلات زیادی با متن سوم داشته باشند  

بود. علیریم انتظار ما متن دوم مشکل ترین متن بود. این متن دارای  

ن جملات مجهول بود و شاید علت دشواری آن همین موضوم  بیشتری

 باشد. 

ترجمه   از  استفاده  طرفداران  از  پژوهش  این  پژوهشگران  که  آنجا  از 

بوده  زبان  تدری   در  شده ماشینی  متوجه  از  اند،  بسیاری  که  اند 

کنند، در نتیجه، همکارانشان از ترجمه ماشینی به درستی استفاده نمی 

شود و آنگاه آنها کیفیت  باعث اشتباه در خروجی میورودی اشتباه آنها 

دانند و همکاران و دانشجویان را به عدم  ترجمه ماشینی را ضعیف می

های پیش ویرایش  کنند. برخی از تکنیکاستفاده از این ابزار تشویق می

اینجا بصورت مختصر   برای بهبود کیفیت خروجی ترجمه ماشینی در 

های دیگر بخصوص پی دی  ستقیما از محی شود. متن نباید ممعرفی می

ابتدا بایستی با فرمت متن   اف وارد محی  ترجمه ماشینی شود. متن 

خالگ ذخیره شده و سس  وارد برنامه ترجمه ماشینی شود. این نوم  

ها ایلب دارای کاراکترهای نامرئی هستند که در علمکرد سیستم متن

دشواری متن و ژانر باید  کنند.  سطح  ترجمه ماشینی اختلال ایجاد می 

 .  [37]مورد توجه قرار گیرد  

در ترجمه ماشینی متون علمی به مراتب دقیق تر از متون ادبی ترجمه  

شوند. کیفیت متن اصلی بایستی قبل از ترجمه ماشینی کنترل شود.  می

اینترنت گرفته می از  شوند خود دارای  بسیاری از متونی که بخصوص 

در خروجی ترجمه ماشینی بی تاثیر نیست.   اشکال هستند که این نیز

ها با شکل  متن بایستی قبل از ترجمه ماشینی کنترل شده و کلیه سرنام 

کامل خود در سراسر سند جایگزین شود. انسان قابلیت تشخیگ این  

ها را دارد لیکن این کار برای سیستم ترجمه ماشینی فوق العاده  سرنام 

است   از ترجمه مجد[38]دشوار  به شکل  توان سرنام د می . پ   را  ها 

های  اصلی خود بصورت خودکار برگرداند. بایستی در یکسارچگی معادل 

ای را  انتخا. شده دقت کرد. ممکن است سیستم ترجمه ماشینی کلمه

ای دیگر با معادل دیگری جایگزین  ای با یک معادل و در جملهدر جمله

کاربر توس   براحتی  سازی  یکسان  این  باشد.  است.    کرده  انجام  قابل 

مقاله   پژوهشگران  تبدیل شود.  ساده  به جملات  باید  پیچیده  جملات 

اند که بین طول یک جمله و کیفیت خروجی ترجمه  حاضر متوجه شده 

ماشینی همبستگی منفی وجود دارد . جملات بسیار طورنی و پیچیده  

  باید قبل از ورود به سیستم ترجمه ماشینی کوتاه شوند. تبدیل جملات

پیچیده به ساده میتواند در کلاس درس انجام شود و تمرینی جالب برای  

 . [39]آموزان باشد  زبان 
 

 گیری نتیجه

ترجمه   از  استفاده  برابر  در  آموزش  اندرکاران  دست  مقاومت  ریم  به 

آموزان و دانشجویان  ماشینی، این فناوری جای خود را در میان دانش 

رود. تعداد بسیار کم مقارت پژوهشی در  بازکرده و همچنان به جلو می

آموزی بطور  خصوص استفاده از این فناوری در تدری  بطور اعم و زبان 

ن از جهت  گیری منفی نسبت به این فناوری دارد در حالیکه  اخگ نشا

 توان از آن برای پیشبرد اهداف آموزشی استفاده کرد.  می

و  پژوهش    مزایا  از  مدرسین  تا  است  رزم  زمینه  دراین  بیشتری  های 

پژوهش  اکثر  شوند.  مطلع  آن  ترجمه  معایب  از  استفاده  مورد  در  ها 

؛  [ 40]ان خارجی  انجام شده است  ماشینی در حوزه نگارش متن به زب

ها و اجزای زبان باید مورد بررسی  با این حال، کاربرد آن در سایر مهارت 

قرار گیرد. نوم متن نیز بسیار مهم است و باید مورد توجه قرار گیرد.  

ای  های فردی بین آموزگاران زبان و میزان سواد رایانه براین، تفاوت علاوه 

 ی تاثیر نیست.  آنها نیز در این زمینه ب

برنامه فارسی،  مثل  کاربرد  کم  زبانهای  که  این  کاربردی  علیریم  های 

های  قدرتمندی در حوزه ترجمه ماشینی ندارند، این مشکل برای زبان 

رایج تر وجود ندارد و توجه به این موضوم نیز حائز اهمیت است. حروف  

الفبا نیز در این زمنیه بی تاثیر نیست چراکه در زبانهایی مثل فارسی و 
از راست به چپ نوشته میعر شوند و برخی حروف به هم بی حروف 
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های ترجمه ماشینی  کاری چسبند و تعیین مرز کلمات برای سیستممی
 دشوار است.  

هایی است که توجه به آنها  این پژوهش علیریم جدید بودن دارای ضعف

این پژوهش می  نتایج  احتیاط در تعمیم  باعث  شود و هم میتواند  هم 

برای  ژوهش موضوم پ  از نمرات درس فارسی عمومی  های بعدی باشد. 

همگن نمودن دانش زبان فارسی شرکت کنندگان استفاده شد و نیاز به  

های بیشتری در این حوزه دارد تا بتوان تصویر دقیق تری از این  پژوهش 

موضوم بدست آورد. به منظور سهولت در برگزاری آزمون و استخراج  

رونیکی برای اجرای آزمون استفاده شد. نوم این  اطلاعات، از فرمت الکت

می هم  آزمون فرمت  بیشتر  چراکه  باشد  موثر  عاملی  بصورت  تواند  ها 

می  برگزار  و  کایذی  بود  الکترونیکی  سوارت  اینکه  به  توجه  با  گردد. 

داد تا به سوال بعدی برود این نکته  بایستی دانشجو به سوال پاسخ می

نتایج این آزمون ما را با تردید مواجه کند    تواند در تعمیم دادنهم می

 چراکه شرکت کنندگان را مجبور به پاسخ به همه سوارت نمودیم.  

های فردی دانشجویان منجمله جنسیت، سن، رشته تحصیلی و تفاوت 

نیز می از ترجمه  مقطع تحصیلی  آنان  استفاده  تواند در میزان و نحوه 

های بعدی مورد  تواند در پژوهش ماشینی دارای تاثیر مهمی باشد که می

توجه پژوهشگران قرار گیرد. در ضمن با توجه به اینکه این پژوهش به  

های  پردازد استفاده از آزمون درک مطلب دانشجویان در زبان فارسی می

استاندارد سنجش زبان فارسی که هم اکنون نسخه ای از آن تحت عنوان  

تواند  تهیه آن نشدند نیز میسامفا موجود است ولی پژوهشگران موفق به  

 هایی از این دست بیافزاید. به ینای پژوهش 

با توجه به اینکه نوم متن تاثیر بسیار زیادی در کیفیت ترجمه ماشینی  

دارد و متون علمی بسیار خو. و متون ادبی بسیار بد ترجمه ماشینی  

ر  شوند این نکته نیز بایستی در تعمیم دادن نتایج این پژوهش مد نظ می

قرار گیرد. هر سه متن ترجمه شده توس  گوکل توانست با متن ترجمه  

لیکن تعداد جملات   برابری نماید  از دیدگاه درک مطلب  انسانی  شده 

انتظار میرفت در   مجهول در این متن از دو متن دیگر بیشتر بود که 

درک مطلب دانشجویان تاثیر منفی بگذارد که چنین چیزی مشاهده  

ت نیز می تواند مورد بررسی قرار گیرد تا بدانیم آیا  نشد. مسئله جنسی

ارتباطی بین جنسیت و نوم واکنش به ترجمه ماشینی وجود دارد یا  

خیز. به هر حال ترجمه ماشینی جای خود را در میان ما بخصوص نسل  

جوان و دانشجو باز کرده است و هر روز از روز قبل کارآمدتر و قوی تر  

شوند. پ  بهتر است بجای  ری بدان متکی میشود و  کاربران بیشتمی

مخالفت با آن یا از سر بی اطلاعی و یا عدم استفاده صحیح، ضمن به 

رسمیت شناختن، از این ابزار بصورت بهینه در تدری  استفاده شود و  

آموزشهای کافی در خصوص نحوه صحیح استفاده از آن ارایه گردد. جای  

های دیجتیال  علمین، در کنار آموزش آن دارد در برنامه درسی دانشجو م

 به نحوه استفاده صحیح از این فناوری قدرتمند نیز توجه شود

 

 مشارکت نویسندگان

 تمام نویسندگان به نسبت سهم برابر در این پژوهش مشارکت داشتند.

 تشکر و قدردانی 

شائبه کارشناسان  های بیدانند از همکاری پژوهشگران بر خود رزم می

و ارتباطات   محترم آموزش جسامانه گلستانج و مرکز فناوری اطلاعات 

دانشگاه محل خدمت خود که امکان دسترسی به اطلاعات دانشجویان و  

های موجود را فراهم آورند تقدیر  ارسال پست الکترونیکی از طریق سامانه

این   انجام  امکان  همکاری،  این  بدون  مسلما  آورند.  عمل  به  تشکر  و 

 سر نبود. پژوهش می
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 : متون مورد استفاده در این پژوهش پیوست
Passage 1: The Pampas 
Argentina is a country in South America. It is south of Brazil. The 
River Plate flows from north to south. It goes into the sea on the 
east coast. To the west of this river are many kilometers of 
grassland. People call this grassland ‘The Pampas.’ The farmers 
there put up wire fences and make big fields. In the fields, the 
keep cattle and grow alfalfa. Alfalfa is a kind of plant. The 
farmers feed the cattle with it. Near the River Plate are big 
factories. In the factories, men slaughter the cattle and put the 
beef into refrigerators. Refrigerator ships take it to Europe. 
 



.R. MirzaeianV                                                                        (                   404)                                                                                       وحیدرضا میرزائیان

Passage 2: Longest-lived animals 
Only a few animals live longer than human beings. Tortoises and 

turtles are probably the longest-lived animals. Tortoises have 

been known to live to 152 years and turtles to 129 years. Apart 

from man, the killer whale is thought to be the longest-lived 

mammal. One killer whale is supposed to have lived to an age 

of 90. Elephants are probably the longest-lived land mammals. 

An elephant kept in an Australian zoo is known to have reached 

the age of 69. A chimpanzee in an American zoo is known to 

have lived to an age of at least 50, while a monkey in an English 

zoo is known to have been at least 47 when he died. Some birds 

live almost as long as human beings. A cockatoo is reported to 

have lived to 72 and a parrot to 70. An eagle-owl is known to 

have reached the age of 68. 

 

Passage 3: The wolf and the Lamb 
A wolf one day was drinking at a stream when he spied a lamb 

who was also refreshing herself farther down. The wolf made 

up his mind to eat the lamb, but he thought that he would find 

some excuse before doing so. He ran up to the lamb, and said, 

“How dare you muddy the water that I am drinking!” The lamb 

replied, “I do not see how that can be, cince the water of the 

stream is running from you to me, and not from me to you.” The 

wolf then said, “Last year you called me nasty names.” “But that 

cannot be,” replied the lamb, “for I was not born last year.” 

“Then if it was not you, it was your father. It is no use making 

excuses,” cried the wolf. With that he sprang upon the helpless 

lamb and devoured her. 
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Background and Objectives: In recent decades, the development of agriculture and rural areas 

has been very important and in some cases it has been mentioned as the axis of development. 

Since the development of countries is impossible without efficient specialists, education is 

considered as one of the priorities of any country, including Iran. E-learning with modern 

communication methods is one of the educational systems that has been focused on due to the 

growth and expansion of Internet networks and has been proposed as a new idea and the key 

to the transition of human resources to the information society. Today, to increase the 

motivation of learners and improve the productivity of education, attention to digital 

technologies is increasingly important. With the beginning of the age of information technology, 

educational systems were one of the first areas that underwent changes and the use of new 

and active learning methods by educational administrators in various fields such as agricultural 

sciences, engineering, medicine, etc. have been felt. The current study of the effectiveness New 

educational communication tools in Comparison with Traditional Methods in Increasing water 

resources users Knowledge. 

Methods:  In a quasi-experimental study, 60 gardeners were randomly selected as the samples. 

They were divided into two peer groups with respect to age, education, economic status, 

amount of land, being a member of social network (30 for experiments and 30 for control). The 

main tool for research was the researcher-made questionnaire which was formed on the basis 

of existing theoretical comments. 

Findings: The results showed that the strategies that gardeners apply for climate change are 

intercropping strategy, using integrated farming systems, changing the time farming operation, 

drought-tolerant crops. According to Levene test and equality of variances, there is a significant 

difference (Telegram and What Sapp) between the pre-test scores and post-test scores in the 

group receiving mobile learning. So that education through social networks and electronics had 

a significant impact in adopting coping strategies relating the effects of climate change.  

Conclusion: The results indicate that the component of the hope for recovery has had the 

greatest impact on adaptation to climate change. And the component of fidelity has the least 

effect. Also, demographic and psychological components explain 61% of changes in farmers' 

adaptation. According to the research results and in order to increase the learning efficiency 

and improve the level of knowledge and skills of gardeners and farmers, it is suggested to use 

new methods of hybrid instruction education. It is also suggested that training courses on the 

use of modern equipment and tools for gardeners be considered by those involved in the field 

of agricultural education and the Ministry of Jihad Agriculture. Since e-learning as well as mobile 

learning are not limited to a specific time and place and have a very wide scope of practice and 

are known as ‘teaching at any time and place’, therefore, it is recommended to make maximum 

use of this potential capacity to create growth and development among gardeners. 
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 نیز موارد برخی در و بوده توجه بسعیار مورد و روسعتایی کشعاورزی بخش توسعع  اخیر، هایدهه در طی :اهدافپیشیینه و  

 از آموزش اسععت، ناممکن کارآمد افراد بدون توسععع  کشععورها آنجا که از اسععت  یادشععده توسعععه محور آن به مثابه از

 هاینظام از های نوین ارتباطی یکیالکترونیکی با روش آموزششعود  ایران تلقی می جمله آن از و کشعوری هر هایاولویت

 کلید و انگارة جدید به صعورت و گرفته قرار توجه مورد اینترنت، هایگسعترش شعبکه و رشعد به توجه با که اسعت آموزشعی

 آموزش، وریبهره و بهبود فراگیران انگیزة بردن بالا برای اسعت  امروزه، مطرح شعده اطلاعاتی جامع  به نیروی انسعانی گذر

 از آموزشعی، یکی هایسعیسعتم فنآوری اطلاعات، عصعر شعرو  اسعت  با روزافزون اهمیت های دیجیتال دارایفنآوری به توجه

 ریزانسعوی برنامه از یادگیری، فعال و های نوینروش از و اسعتااده تحول شعدند و تغییر دچار که هایی بودحوزه نخسعتین

است  مطالعه حاضر،   شده احساس های مختلف مانند علوم کشعاورزی، مهندسعی، پزشکی و   های آموزشعی در حوزهسعیسعتم

 افزایی، در بینهای سنتی در راستای دانشمقایسه با روش بررسعی میزان ارربخشعی وسعایر ارتباطی نوین آموزشی هدف با

 اجرا گردید   1397سال   در و برداران شهرستان ملایر، طراحیبهره

 توجه به سععن، سععواد، با انتخاب و تصععادفی طور به نمونه عنوانباغدار به 60آزمایشععی،  مطالعه نیمه یک طی ها:روش

 نار شعاهد  تقسعیم  30نار آزمایش،    30همتا ) گروه دو به های اجتماعی بودناقتصعادی  میزان زمین، عوعو شعبکه وضععیت

 ساخته بود که بر اساس مبانی نظری موجود شکر گرفت پرسشنامه محققشدند  ابزار اصلی تحقیق،  

گیرند، شعامر  راهبرد  کار میو هوایی بهنتایج تحقیق نشعان داد، راهبردهایی که باغداران در مقابر تغییرات آب :هایافته

ردها در مقابر تغییرات ترین راهبآبی، به عنوان مهم، تغییر در زمان کشعت، کشعت محصعولات مقاوم به کمکشعت مختل 

آزمون گروه  آزمون و پسها، مشععخش شععد که بین نمرات پیشبا توجه به آزمون لون و برابری واریانس  باشععد هوا میوآب

هعای پعذیرنعده آموزش ترکیبی )تلگرام و واتسعععاخ ، اختلاف معنعاداری وجود دارد  بعه طوری کعه آموزش از طریق شعععبکعه

 وهوا تأریر معناداری داشته است   ی سازگاری با تأریرات تغییرات آباجتماعی، در پذیرش راهبردها

وهوا  ترین تأریر را در سعازگاری با تغییرات آبنتایج گویای آن اسعت که مللاه امید به بهبودی اوضعا ، بیش  :گیرینتیجه

درصعد از تغییرات   61شعناختی  شعناختی و روانهای جمعیتترین ارر را دارد و نیز، مللاهرا داشعته و مللاه تقدیرگرایی، کم

با توجه به نتایج تحقیق و به منظور افزایش راندمان یادگیری و ارتقاء سعط  دانش و کنند  سعازگاری باغداران را تبیین می

د های جدید آموزش ترکیبی اسعتااده شعود  همینین، پیشعنهاگردد، از روشبرداران، پیشعنهاد میمهارت باغداران و بهره

اندرکاران  کارگیری تجهیزات و وسعایر کمک آموزشعی مدرن برای باغداران توسع  دسعتهای آموزشعی بهگردد: دورهمی

های الکترونیکی و نیز آموزش از  که آموزشحوزه آموزش کشعاورزی و وزارت جهاد کشعاورزی در نظر گرفته شعود  از آنجایی

های  شای دارند و اصعطلاحا  به آموزده و دامنه عمر بسعیار گسعتردهطریق تلان همراه، محدود به زمان و مکان خاصعی نبو

گردد، جهت ایجاد رشععد و توسعععه در بین باغداران از این  در هرزمان و هرمکان معروف هسععتند، بنابراین، پیشععنهاد می

 ظرفیت بالقوه استااده حداکثری به عمر آید 
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 مه مقدّ

در میان بلایای طبیعی که جوامع گیاهی و انسانی را تحت تأریر قرار  

بیش از سایر بلایای طبیعی بوده است  به هر  آبی  کمداده است، شدت  

شود   پذیر از اقلیم محسوب میای طبیعی و برگشتگونهآبی  کمحال،  

هرچند،   بپیوندد،  وقو   به  نواحی  تمامی  در  است  ممکن  پدیده  این 

تواند از یک منطقه به منطقه دیگر متااوت  مشخصات و میزان آن می

 در مالی را ترین خسارتکه بیش است  از مشکلاتی آبی،کم   [1]باشد  

برجای ایران  شهرهای  از  بررسی گذارد،می بسیاری  صورت  طبق  های 

به نقاط مختلف   بلایای طبیعی ارر بر  که هاییدرصد خسارت   70  گرفته،

آبی است  در حال حاضر،  کم و سیر به ه است، مربوطشد وارد کشور

باغات و مزار  و همینین، اررات آن بر تولیدات و توسعه اقتصادی    آبیکم

آمارها گویای آن است    .[2] شود های عمده محسوب مییکی از چالش

 آبیهای بلایای طبیعی مربوط به کمدرصد از خسارت  25  که بیش از

  ایران در ناحیه  [3]درصد از زندگی افراد تحت تأریر آن قرار    38  است و

درصد آن در   95  خشک قرار دارد به طوری که بیش از خشک و نیمه

نیمه خشک،  زمانمناطق  در  و  دارند  قرار  دچار  خشک  مختلف  های 

ندارد  در   وجود  یقابر قبول تعریف آبیکم با    در ارتباط بوده است آبیکم

 اقلیمی و هایدلیر تااوت آبی بهبرای کم یای مشخشتعر ارائه واقع،

 بیان اصطلاحاتی کلی قالب در و معمولا  است  مشکر مختلف  هایدیدگاه

    [4]نمایند   را درك آبیکم ماهوم  کمک کند، افراد به  شود تامی

 ، بیان[ 5]  دخالت دارد  وو و همکاران آبیکمفاکتورهای مختلای در بروز  

اصر آمادگی   سه  آبیآبی و کممقابله با پدیده بی راهبردهای  که کنندمی

با تغییرات جوی، برابر در و   سازگاری و آن وقو  هنگام  ریسک مقابله 

   که کشاورزان در تحقیقی بیان کرد [6] بیتس  هستند بهبود با ریسک 

سازی در  از جمله  تنو  مدیریتی کارهای و باغداران لازم است تا از راه

کشت، محصول،  تاریخ  زمان تغییر  و  تعویق  شیوه کشت   های اصلاح 

مقابله آبیاری  بی جهت  کنندبا  استااده  آبی  کم  و  از    .آبی  یکی  اما، 

ترین عوامر که به افزایش مقاومت کشاورزان و باغداران در مقابر  مهم 

کند، توانایی شناخت تشخیش  کمک می آبیکمتغییرات آب و هوایی و 

منا ترکیب ارقام مختلف محصول،  های  از  استااده  از جمله:  تولید  سب 

  رجیسوس  [7] های مقاوم به خشکی استانوا  کشت و ترکیب کشت

راهبرد مهم   آبی که کشت محصولات باغی مقاوم به کم  ، اعتقاد دارد[8]

در مورد سازگاری باغداران  محققان  همینین،    است   آبی در مقابله با کم

که باغداران باید برای مقابله با این مسئله   رسیدندبه این نتیجه    آبیکمبا  

روش استااده  هاییاز   جدید از  مانند  مقاوم ارقام  شرای    به گیاهی 

 کشاورزی هایتنو  کشت، سیستم مناسب، در زمان آبیاری خشکی، 

های مقابله با    روش[9]کنند   در تاریخ کشت استااده تغییر و ارگانیک

های  شامر استااده از ارقام مقاوم، آبیاری مدرن و روشآب در ایران کم

آبی است نگهداری از آب، تغییر زمان کشت و بذرکاری قبر از دوره کم

[10]   

 و رفاه آبی، اررات متعددی بر نظام باغداری دارد  این اررات بر سط کم

دارد  هزینه فراوانی  نقش  باغداران  تولید،  راستا،    [11] های  این   در 

ارقام  از   استااده  شامر  آبیکم شرای  در آب  منابع مدیریت هایراهبرد

به کم  حاظ رطوبت  باران، آب  از  برداشت  و  آبیاری مدرن  آبی،مقاوم 

آن   به  توجه  فصلی، های محدودیت  به  که با توجه است منابع آب  و خاك 

است   را مسائر  [12]الزامی  به  توجه  عدم  که،  است  حالی  در  این    

کند،  را توعیف می آبیکممقابله فنی باغداران با کم آبی و  شاختی،  روان 

به عبارت دیگر، هنگامی که باغداران از لحاظ روانی دچار مشکر باشند،  

نظر به اهمیت  کار گیرند   توان انتظار داشت که راهکارهای فنی را بهنمی

های  های مدیریت منابع آب در سالصنعت کشمش در صادرات و چالش

تاکستان در  انگور  باکیایت محصول  و  بالا  تولیعد  در  ملایر،  اخیر  های 

راهبردهای   با  شهرستان  این  باغداران  که  است  آن  مطالعه  این  هدف 

های  کارگیری روشهای لازم را در بهآبی آشنا شوند تا مهارتمقابله با کم

نوین، کسب نمایند  به همین دلیر، روش مناسب و متااوت برای آموزش  

 های ارتباطی نوین در آموزش است  اغداران، استااده از روشب

 مورد   بسیار و روستایی کشاورزی بخش توسع  اخیر، هایدهه در طی 

 است   یادشده توسعه محور آن به مثابه از نیز موارد برخی در و بوده توجه

 از  آموزش است، ناممکن کارآمد افراد  بدون توسع  کشورها که  آنجا از

   آموزش[13]شودایران تلقی می جمله آن  از  و کشوری هر  های اولویت

 است آموزشی  های نظام از یکی  های نوین ارتباطیالکترونیکی با روش

 گرفته قرار توجه مورد اینترنت،  هایشبکه  گسترش و رشد به  توجه با که

 اطلاعاتی جامع  به انسانی  نیروی گذر کلید و  انگارة جدید به صورت و

 و بهبود  فراگیران انگیزة بردن بالا برای   امروزه،[14]است  مطرح شده

 روزافزون اهمیت  دیجیتال دارای   هایفنآوری به توجه  آموزش، وریبهره 

 یکی  آموزشی، هایسیستم فنآوری اطلاعات، عصر شرو  با   [15]است  

 از استااده  و شدند  تحول و تغییر دچار که هایی بودحوزه نخستین از

نوینروش های  سیستم ریزانبرنامه  سوی از یادگیری، فعال و های 

های مختلف مانند علوم کشاورزی، مهندسی، پزشکی  آموزشی در حوزه

 های نوین ارتباطی به  به طورکلی، روش[16]  است شده احساس و   

 دربرگیرنده مدرن، مطرح شده است و   در آموزش جدید پارایم یک عنوان

فعالیت استمجموعه  آموزشی  و    [17]  های  ابزارها  طریق  از  که 

و   های فناوری الکترونیکی،  های رسانه  و   اطلاعات فناوری  آموزشی 

    [18]گیرد  می صورت آموزش در  ارتباطات

روشقابلیت الکترونیکیهای  آموزش  در  نوین  ارتباطی   فرصت های 

افراد به خصوص کشاورزان و باغداران  آموزش تمامی   برای را مناسبی

می شیوهفراهم  از  بتوانند  تا  در کسبآورد  علمی  نوین  وکار خود  های 

های ارتباطی نوین آموزش الکترونیکی،    در حوزه روش[19]  مطلع شوند

های  پنج هدف کلی در نظر گرفته شده است  از جمله: غلبه بر محدودیت

های سنتی آموزشی  از  و سیستمجغرافیایی، اقتصادی، فرهنگی، فردی  

روشمهم کارگیری  به  مزایای  آموزش  ترین  در  نوین  ارتباطی  های 

توان به مواردی مانند: امکان ارائه آموزش در هر زمان و  الکترونیکی می

محدودیت  بدون  دلخواه  از  مکان  برخورداری  درس،  محتوای  انتخاب   ،

کرد  سامانه اشاره  مناسب  آموزشی  آموزش[20]های  با       الکترونیکی 

ترین کاربرد فناوری اطلاعات است که در های نوین ارتباطی مهمشیوه
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قالب یادگیری رایانه محور، یادگیری آنلاین و آفلاین، یادگیری مبتنی 

می ارائه  شبکه  شیوهبر  طورکلی،  به  آموزش  شود   از  استااده  های 

بندی  قههای ارتباطی نوین به سه دسته طبالکترونیکی مبتنی بر روش

 شوند: می

آموزش آفلاین: در این روش، محتوای درس از طریق اینترنت در اختیار  

شود  این شیوه با به کارگیری ابزارهایی از قبیر تمام افراد قرار داده می

    [21]  پست الکترونیک، وبلاگ، کنارانس قابر ارائه به افراد است

های لازم به صورت  فناوریآموزش ترکیبی: در این روش از تمامی ابزار و  

شود  این روش از هر دو نو   ترکیبی برای آموزش فراگیر استااده می

روش آنلاین و آفلاین به صورت ترکیبی و در جهت بهترین تعامر با 

کند  در آموزش ترکیبی، با استااده از تکنولوژی یارانه  افراد استااده می

د  این شیوه مبتنی بر یک  شوو یا تبلت و محی  فیزیکی واقعی ایجاد می

    [22]شود  مدل ویژه نیست و در هر کجا که نیاز باشد به کار برده می 

زمان با ارائه درس در یک آموزش برخ : دراین روش، مربی به طور هم

ترین وسایر و ابزارهای ارائه این روش   محی  مجازی حاضر است  از مهم

س مجازی بین مربی و فراگیر  استااده از ویدئوکنارانس زنده و ایجاد کلا

    [23]است  

امروز، رویکرد آموزش مبتنی بر شیوه از  در دنیای  ارتباطی  های نوین 

جمله آموزش الکترونیکی و مجازی، که تکیه بر توسعه فناوری اطلاعات  

کشورها   از  بسیاری  در  ضروری  عامر  یک  عنوان  به  دارد  ارتباطات  و 

های ارتباطی و اطلاعاتی نوین توان این    روش[24]پذیرفته شده است 

های  ر شیوهمسئله را دارد که در طی برنامه مشخش و تغییر در ساختا

هزینه میزان  از  و  آموزشی  بکاهد  روستایی  مناطق  در  خصوص  به  ها 

  در این مطالعات متعددی در خصوص  [25]کیایت آموزش را ارتقاء دهد  

های نوین ارتباطی در آموزش  های الکترونیکی و مجازی و شیوهآموزش

فناوری در خصوص  که  تحقیقی  در  است   و  انجام شده  اطلاعات  های 

ارتباطات  ها روش افزایش  که  داد  نشان  آموزش  در  ارتباطی  نوین  ی 

المللی آموزش در برنامه درسی ارر بسیاری خواهد داشت  همینین،  بین

روش محتوا،  داشت    در  خواهد  فراوانی  تغییرات  نیز     [26]تدریس 

های الکترونیکی در قالب  همینین، در تحقیقی مشخش شد که آموزش

      [27]  شودآموزش محسوب می  یادگیری ترکیبی بهترین نو 

لی  -دوکان و  در[ 28]  هاول  نیز  کاربرد ،  که  دریافتند   تحقیقی، 

سبب افزایش   های نوین ارتباطیهای الکترونیکی در قالب روشآموزش 

بالقوه   و دسترسی فعالانه  از سوی یادگیرندگان، یادگیری مثبت بازخورد

 شود  محتوای آموزش، می  یادگیرندگان به

، همینین در تحقیقی مشخش شد که آموزش از طریق  [29]  یوردانووا

تبلت و یا تلان همراه، نسبت به آموزش سنتی بر آموزش یادگیرندگان  

بیش نتایجتأریر  دیگر،  سوی  از  دارد    دانشجویان  نگرش بررسی تری 

 در آن کاربرد و  مجازی یادگیری  به  شمالی نزدیک قبرس خاور دانشگاه

 مثبت این  نگرش دهندةنشان هاآن  محیطیزیست هایافزایش آگاهی

نیز میزان زیست اطلاعات  زمین   در  و  بوده  دانشجویان    آگاهی  محیطی 

های ارتباطی  آموزش مجازی با روش دورة  در  کننده شرکت دانشجویان 

 شد، گاته  که طور   همان[30]  است افزایش یافته دار معنی به طور  نوین

بیکم و  وسیعیآبی  آبی  مناطق  ملایرباغ از امروزه  شهرستان  را   های 

درگیر ساخته است  به همین علت، این پژوهش  به دنبال آن است که  

با کم با راهبردهای مقابله  آبی آشنا کند و کمک  آبی و بیباغداران را 

را   و محیطی  اقتصادی  با وضعیت  متناسب  راهبرد  باغداران،  نماید که 

  مورد استااده قرار دهند

 

 روش تحقیق

یک پژوهش آزمایشی، حاضر،  شبه  متغیری   تحقیق  با   دوگروهی 

 آموزش متغیر مستقر روش تأریر تعیین منظور به  که دوسطحی است

یادگیری و   میزان  وابسته متغیر  آموزش ترکیبی و سخنرانی بر طریق از

انجام     1397  سال آبی درآبی و بیکارگیری راهبردهای سازگاری با کم به

جامعه شده  آموزش   از نار  150  را پژوهش  است   متقاضی  باغداران 

به  یآشنای کمبا  با  مقابله  راهبردهای  ملایر آبی کارگیری   شهرستان 

از    60  دادند می تشکیر  تصادفی طورنمونه، به عنوان  باغداران بهنار 

به با و انتخاب، عوو   سواد،   سن، توجه  باغ،  میزان  اقتصادی،  وضعیت 

همتا )گروه همتا، گروهی است   دو گروه به های اجتماعی بودن،شبکه

  30که افراد آن دارای وجه اشتراك در صاات مورد نظر تحقیق باشند ، )

)روش   تجربینیمه روش  با  نارکنترل  تقسیم شدند و  30 نار آزمایش و

رود   کار میتجربی معمولا  در شرای  واقعی و حقیقی اجتماعی بهیمهن

گروه آزمایش )تدریس از طریق آموزش ترکیبی  و گروه شاهد   وبه د

این   های)تدریس به شیوه سخنرانی ، تقسیم شدند  ابزار گردآوری داده

محقق پرسشنامه  را  میپژوهش  تشکیر  منظور  ساخته  به  که  دهد 

اطمینان از روایی ظاهری و محتوایی پرسشنامه، مدیران و کارشناسان  

شهرستا کشاورزی  و  سازمان  سلالات  عمیق  مطالع   از  پس  ملایر،  ن 

های پرسشنامه، نظرات خود را اعلام کردند  به منظور برآورد پایایی  گویه

  25  جهت، تعدادپرسشنامه، از ضریب آلاای کرونباخ استااده شد  بدین

نسخه از پرسشنامه توس  بخشی از جامعه آماری تحقیق تکمیر شد و  

های  ها و سلال ی کرونباخ برای گویه ها، ضریب آلاا پس از تحلیر داده

روان )خصوصیات  شد  محاسبه  شده  آلاای    6  شناختیاشاره  با  سلال 

و کر   79/0  سلال با آلاای کرونباخ  12    مللاه سازگاری76/0  کرونباخ

     81/0  سلال با آلاای کرونباخ   25  پرسشنامه

این پرسشنامه، براساس مبانی نظری موجود و منطبق بر اهداف رفتاری  

برداران،  ترویجی برگزارشده برای باغداران و بهره  -های آموزشیکلاس

اول  بخش  است:  شده  تشکیر  بخش  سه  از  پرسشنامه  شد     تدوین 

-شناختی باغداران، بخش دوم راهبردهای مقابله با کماطلاعات جمعیت

شناختی افراد در زمان بحران تشکیر  آبی و بخش سوم اطلاعات روان

  های جلسه سخنرانی در به روش را محتوا آموزش دهد  گروه شاهد،می

های  آزمایش، علاوه بر آموزش  افراد گروه  به نمودند و  ساعته دریافت 5/1

شده در خارج از وقت کلاس و در طول روز، از طریق تلگرام، واتساخ،  ارائه 

آبی و راهبردهای  کم، هوا ودر خصوص تغییرات آب و تصاویر علمی فیلم

   2و1  )جدول  گردیدارسال   آزمایش گروه نار   30  مقابله با آن برای
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 های ارائه شده برای گروه کنترل به روش سخنرانی آموزش :1جدول 
Table 1: Training provided for the control group with lecture method 

Hour Method Contact group Name course  Goals  No 

2 Lecture Control group Dehydration definition, 
Disadvantages of 

Dehydration 

Educational videos about dehydration 1 

2 Lecture Control group Definition and 
identification of the 

climate 

Climate changes 2 

2 Lecture Control group Identification of 
Dehydration factors 

Dehydration concepts 3 

2 Lecture Control group Identifying Dehydration 
management methods 

Confronting drought 4 

2 Lecture Control group Water saving methods Optimum water consumption 5 

 

 

 های ارائه شده برای گروه آزمایش به روش ترکیبیآموزش :2جدول 
Table 2: Training provided for the examination group with blending learning 

Hour Method Examination group Name course Goals No 

2 Telegram, what Sapp Control group dehydration definition, 
Disadvantages of dehydration 

Educational videos about 
dehydration 

1 

2 Telegram, what Sapp Control group Definition and identification of the 
climate 

Climate changes 2 

2 Telegram, what Sapp Control group Identification of dehydration factors Dehydration concepts 3 

2 Telegram, what Sapp Control group Identifying dehydration management 
methods 

Confronting dehydration 4 

2 Telegram, what Sapp Control group Water saving methods Optimum water 
consumption 

5 

 

شمارهجدول دورهنشان  2و    1  های  زیرسرفصر  و  اهداف  های  دهنده 

مدیریت   خصوص  در  با  آبی  کمبرگزارشده  آموزش  دوره  است  

چنین، دوره  آبی و معایب بروز آن بود  همویدئوکنارانس شامر تعریف کم

وهوا  دوره آموزشی  وهوایی نیز شامر شناسایی و تعریف آبتغییرات آب

کم کمماهوم  ایجادکننده  فاکتورهای  شناسایی  شامر  دوره  آبی  آبی  

مقاب با کمآموزشی  روش له  شامر شناخت  در آبی  و  آن  با  مقابله  های 

های  نهایت، دوره آموزشی مصرف بهینه آب شامر دروسی، مانند روش

 ذخیره آب بود   

ها، عملیات  پرسشنامه تکمیر شد  پس از تکمیر داده  60  در مجمو ،

آن انتقال  و  اطلاعات  استخراج  صورت  کدگذاری،  رایانه  روی  بر  ها 

پردازی، محاسبات آماری )توصیای و  طی فرآیند داده   پذیرفت  پس از

 انجام شد    AMOSو  SPSS/ 20استنباطی  با استااده از برنام   

 

 نتایج و بحث 

شععناختی  های روانبندی مللاهدر این بخش به نتایج حاصععر از اولویت

پذیری باغداران پرداخته شععده  آبی و کاهش آسععیبملرر بر مقابله با کم

های: امید به بهبودی  دسععت آمده نشععان داد که مللاهنتایج بهاسععت   

هعای خودکعارآمعدی و  ترین و مللاعهاوضعععا  و تقعدیرگرایی بعاغعداران بیش

   3  هستند )جدولترین مقدار  پذیری دارای کمریسک

 
 های تحت بررسیمقایسه گروه

منظور مقایسععه بین دو شععیوه آموزشععی از آزمون تی  در این قسععمت به

ده شعده اسعت  دلیر اسعتااده از این آزمون این اسعت که متغیر  اسعتاا

گیری نشعده اسعت و نیز شعیب  ای اندازهوابسعته و کنترل در سعط  فاصعله

باشد  لذا، از آزمون تی که جایگزین  رگرسیون درون گروهی همگن نمی

تااوت بین گروهی   ،4جدول  شععد   تحلیر کوواریانس اسععت، اسععتااده  

آبی  ها را در متغیر وابسععته پذیرش راهبردهای سععازگاری با کمآزمودنی

 دهد   نشان می

 
 آبیکممقابله با  شناختی ملرر برهای روانبندی مللاهاولویت  :3جدول 

Table 3: Prioritized psychological factors affecting coping with dehydration 

Psychological factors affecting  dehydration Mean Deviation 

Hope to improvements 4.25 0.97 

Fatalism 4.17 0.99 

Patience 3.62 0.98 

Self confidence 3.51 1.13 

Self- Efficacy deal 2.71 1.18 

Risk taking 2.45 1.21 

 
آزمون گروه  آزمون و پسنتعایج گویعای آن اسعععت کعه بین نمرات پیش

پعذیرنعده آموزش ترکیبی )واتسعععاخ و تلگرام  اختلاف معنعاداری وجود  

هعای اجتمعاعی در پعذیرش  طوری کعه، آموزش از طریق شعععبکعهدارد  بعه

در بین  آبی تأریر معناداری داشعته اسعت، اما  راهبردهای سعازگاری با کم

گروهی که تحعت آموزش سعععخنرانی قرار داشعععتنعد، اختلاف معنعاداری  

بععه و  یععادگیری  آموزش، در  از  نو   این  و  نععدارد  این  وجود  کععارگیری 

 راهبردها تأریری نداشته است 
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 آبیهای باغداران درمقابر کمبندی استراتژیاولویت
متریعک  در این قسعععمعت از آمعاره میعانگین و انحراف معیعار )بعه دلیعر پعارا

بنعدی  و اولویعتمنظور مشعععخش نمودن  بودن متغیرهعا در این بخش  بعه

آبی استااده شده است   های که باغداران در مقابله با کماستراتژیکردن  

اسعتااده از نظام    شعود، راهبرد کشعت مخلوط،طور که مشعاهده میهمان

پارچه، تغییر در زمان عملیات کشت، کشت محصولات مقاوم  زراعی یک

ترین راهبردهای درمقابله  آبی و تغییر محصععول باغ به عنوان مهمکمبه  

      5  )جدولگیرند  کار میآبی بهبا کم

رابطه  بررسی  برای  تحقیق،  این  شاخش   در  روان بین  و  های  شناختی 

میزان  جمعیت باغداری،  فعالیت  سابقه  باغ،  میزان  جمله  از  شناسی 

های آموزشی با سازگاری در بین  کلاس ها و مراجعه به  استااده از رسانه

افراد مطالعه شده از آزمون پیرسون بهره گرفته شد  علت استااده از این  

تحلیر همبستگی پیرسون شامر: تعیین میزان رابطه، نو  و جهت رابطه  

ای است  نتایج نشان داد که بین متغیرهای  بین دو متغیر نسبی یا فاصله

و    99  وهوا رواب  معناداری در سط آب   تحقیق با سازگاری با تغییرات

بین تمامی    رابطه   ،6  جدولآمده در  دستدرصد وجود دارد  نتایج به  95

روان شاخش  و  های  صبر  تقدیرگرائی،  اوضا ،  بهبود  به  )امید  شناختی 

ریسک خودکارآمدی،  ناس،  به  اعتماد  با  بردباری،  سواد   و  پذیری 

 ارد همبستگی معنادار دآبی  کمسازگاری با  

 

 تحلیر مسیر متغیرها

گرفت،    توان نتیجهمی  7  جدولشده در    با توجه به معیارهای پیشنهاد

به تبیینمتغیرهای  برای  مناسبی  مدل  پژوهش،  در  تأریر  کاررفته 

کارگیری و پذیرش  شناسی جهت بهو جمعیت  شناختیهای روان مللاه 

توان از روش تحلیر مسیر  است  لذا، می آبی  کمراهبردهای سازگاری با  

 استااده نمود   

آن   مستقر  متغیرهای  ارر  تعیین  و  بررسی  برای  پژوهش،  این  در 

شناختی  بر متغیر وابسته )سازگاری  از روش تحلیر  های روان)شاخش 

لیر مسیر، برای بررسی  دست آمده از روش تحمسیر استااده شد  نتایج به

اجتماعی    های سرمایهو تعیین ارر متغیرهای مستقر پژوهش )شاخش 

  1  شکرپژوهش )سازگاری  در نمودار تحلیر مسیر،    بر متغیر وابسته

 آمده است  

اررهای مستقیم، غیرمستقیم و    1با توجه به ضریب مسیرها در شکر  

پژوهش محاسبه    هچنین، ارر کر متغیرهای مستقر بر متغیر وابستهم

دست آمده، مشخش شد، ضریب تأریر مستقیم  شدند  براساس نتایج به

و ضریب تأریر غیرمستقیم   356/0برابر با    امید به بهبودیی اوضا ،متغیر  

 است    097/0آن برابر با  

امید به بهبود و در مجمو  ارر کر این متغیر بر سازگاری ارر کر متغیر  

با  اوضا  برابر  متغیر    453/0  بر سازگاری   تأریر مستقیم  است  ضریب 

  174/0  و ضریب تأریر غیرمستقیم آن برابر با  246/0  برابر با  تقدیرگرائی

است     -072/0  است  و در مجمو  ارر کر این متغیر بر سازگاری  برابر با

و ضریب تأریر   341/0  برابر با  صبر و بردباریضریب تأریر مستقیم متغیر  

غیرمستقیم آن برابر با صار است و در مجمو ، اررات کر این متغیر بر  

اعتماد به  است  ضریب تأریر مستقیم متغیر    341/0  سازگاری، برابر با

و در    067/0  و ضریب تأریر غیر مستقیم آن برابر با  236/0  برابر با  ناس،

یر  است  ضریب تأر  303/0  مجمو  ارر کر این متغیر بر سازگاری برابر با

و ضریب تأریر غیر    211/0  مستقیم متغیر خودکارآمدی مقابله برابر با

با برابر  آن  بر    162/0  مستقیم  متغیر  این  کر  ارر  مجمو   در  و  است 

پذیری  است  ضریب تأریر مستقیم متغیر ریسک  373/0  سازگاری برابر با

و ضریب تأریر نامستقیم آن برابر صار است و در مجمو     074/0  برابر با

 است     074/0  ر کر این متغیر بر سازگاری برابر باار

با برابر  سواد  متغیر سط   مستقیم  تأریر  نهایت، ضریب  و    057/0  در 

است که در مجمو  ارر کر    194/0  ضریب تأریر غیر مستقیم آن برابر با

است  در مدل تحلیر مسیر مقدار    251/0  این متغیر بر سازگاری برابر با

    برابر 2Rو ضریب تعیین )  785/0    برابر با R)   بستگی چندگانهضریب هم

  شناختی  های جمعیتاست  یعنی متغیرهای مستقر )شاخش   616/0  با

پژوهش )سازگاری  در    درصد از مجمو  تغییر واریانس متغیر وابسته   61

    کنند بین باغداران مورد مطالعه را تبیین می

شناختی،  های روان شاخش دهد که از بین  نتایج پژوهش حاضر نشان می

بیش اوضا ،  بهبودی  به  بهامید  در  تأریرات  راهبردهای  ترین  کارگیری 

برداران منابع آب را دارد و  وهوایی توس  بهرهسازگاری با تغییرات آب

بهمللاه در  تأریرات  دارای  ترتیب  به  زیر  راهبردهای  های  کارگیری 

تماد به ناس، سط   سازگاری هستند: خودکارآمدی، صبر و بردباری، اع

 پذیری و در نهایت، تقدیرگرایی  سواد، ریسک

های  شیوه های این حوزه حاکی از این است که توسعهنتایج سایر یافته

مبتنی ارتباطی  ضرورتی   آموزش بر  نوین  در   انکارناپذیر  الکترونیکی، 

کند   هدایت می محوریدانایی به سوی را و جامعه جدید است تحولات

کملذا   با  مقابله  جهت  است،  باغداران،  لازم  توانایی  افزایش  و  آبی 

برنامهسیاست  و  نگرش  ریزیگذاری  ایجاد  زمینه  در  امر  متولیان  های 

 از طریق افزایش شناخت  آموزش الکترونیکی مورد باغداران در در مثبت

نو  دربارة هاآن این  مهارت آن و آموزش مزایای   زمین  ها درارتقای 

اط کارگاه و لاعاتفناوری  برگزاری  زمین    در آموزشی هایارتباطات، 

های  در سازمان الکترونیکی آموزش در زمین  های مختلفمهارت کسب

ارائ  اطلاعات   زمین  از باغداران در و حمایت نظام مهندسی و کشاورزی

و دربارة  کافی فنیپشتیبانی مزایا  این و های  به  ورود  برای   حمایتی 

فرهنگش  اقدام هادوره خصوص سازیود   آموزش در  های  پذیرش 

باغداران   آن روستایی و به موازات جامعه  مختلف میان اقشار در ترکیبی

اطلاعات  دسترسی های هزینه کاهش و انوا   ابزارهای   طریق از  به 

 است   ضروری نیز امری برای عموم الکترونیکی
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 آبی مستقر برای راهبردهای سازگاری با کم  tنتایج تحلیر   :4جدول 

Table 4: The results of the independent t-test on strategies to cope with dehydration 

Society Group mean SD T Df Sig. 

Blending Learning Pretest 34.86 2.136 6.481 20 0.001 

Post test 24.78 3.125 

Lecture Pretest 29.65 2.187 4.211 20 0.058 

Post test 20.34 3.724 

 

 کاررفته توس  باغداران های بهبندی استراتژیاولویت  :5جدول 
Table 4: Prioritizing the strategies used by gardeners 

Strategy compatibility Mean SD 

Intercropping 4.56 0.99 

Using integrated farming system 4.47 0.98 

Changes in farming operation 4.37 0.97 

Crops resistant to dehydration 4.21 0.98 

Change Product 4.12 0.98 

Crop insurance 4.08 0.97 

No-till operations 4.03 1.01 

Seeding before the dehydration episode  3.87 1.02 

Development of modern cultivation 3.85 1.05 

Use of local knowledge and combining it with modern science 3.83 1.05 

New methods of irrigation and water storage techniques 3.82 1.06 

Using soil conservation techniques 3.81 1.01 

 

 آبی شناختی با سازگاری با کم های روانبستگی بین شاخشهم :6جدول 
Table 6: The correlation between psychological factors and compatibility with dehydration 

Index 1 2 3 4 5 6 7 

X1 Hope to Improvements 1 - - - - - - 

X2 Fatalism ** 0.54 1 - - - - - 

X3 Patience * 0.180 **0.251 1     

X4 Confidence * 0.224 * 0.321 ** 0.726 1    

X5 Self-dealing ** 0.431 ** 0.251 ** 0.443 ** 0.343 1   

X6 Risk taking ** 0.422 ** 0.511 0.254 ** 0.712 ** 0.413 1 - 

X7 Literacy ** 0.351 ** 0.485 ** 0.623 ** 0.356 ** 0.641 ** 0.537 1 

Compatibility * 0.310 ** 0.460 ** 0.745 0.125 ** 0.661 ** 0.613 ** 0.241 

 

 های برازش مدل پژوهششاخش :7جدول 
Table 7: Fit indicators of the research model 

Fit index Desirable criteria Value 

2 / dfχ ≤ 3 P= 0.000) 3.6  ) 

NFI (Normative Fit Index) ≥ 0.90 0.95 
CF (Comparison Fit Index) ≥ 0.90 0.96 
IFI (Incremental Fit Index) ≥ 0.90 0.95 

RMSEA   (Root Mean Squares Estimated Error) > 0.05 0.02 

 

 شناسی بر سازگاری های جمعیتاررات مستقیم و غیر مستقیم مللاه  :8جدول 

Table 8: Effect direct and indirect demographic factors on compatibility 

Independent variable Direct impact Indirect impact Total impact Rank 

X1:Hope for recovery 0.356 0.097 0.453 1 

X2: Fatalism -0.246 0.174 -0.072 7 

X3: Patience 0.341 - 0.341 3 

X4:Confidence 0.236 0.067 0.303 4 

X5: Efficiency deal 0.211 0.162 0.373 2 

X6:Risk-taking 0.074 - 0.074 6 

X7: Literacy 0.057 0.194 0.251 5 

R= 0.785       R2= 0.61 
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 گیری نتیجه

به آموزش با روش   ترکیبی نسبت داد، آموزش نشان پژوهش هاییافته

 دارد  بر آموزش و یادگیری باغداران ارر تریبیش میزان به سخنرانی،

  و یوردانووا   [17]  های پژوهش جیا و همکارانمطالعه با یافته این نتایج

های ترکیبی روششود، کاربرد  می خوانی دارد که در آن اشارههم  [29]

مثبت در نتایج  هم همراه به  را مطلوبی  و  یادگیری،  بین  دارد   چنین، 

پیشگروه بخش  در  کنترل  و  آزمایش  پسهای  و  گروه  آزمون  آزمون 

پذیرنده آموزش ترکیبی اختلاف معناداری را نشان داد، به طوری که  

های اجتماعی، در پذیرش راهبردهای سازگاری  آموزش از طریق شبکه

آبب تغییرات  تأریرات  بها  تأریر  بین  وهوا،  در  ولی  است،  داشته  سزایی 

گروهی که تحت آموزش با سخنرانی اختلاف معناداری وجود ندارد و  

کارگیری این راهبردها تأریری نداشته  این نو  از آموزش در یادگیری و به

 است  

رهای  گونه که نتایج پژوهش و دیاگرام تحلیر مسیر نشان داد، متغیهمان
)شاخش  جمعیتمستقر  تغییر    61   ،شناختیهای  مجمو   از  درصد 

 پژوهش )سازگاری  در بین باغداران شهرستان   واریانس متغیر وابسته 
های: امید به بهبودی  مورد مطالعه را تبیین کردند  در این بین، مللاه
ترین تأریرات در جهت  اوضا ، خودکارآمدی و صبر و بردباری دارای بیش

تغییرات  به با  سازگاری  راهبردهای  توس   آبکارگیری  وهوایی 
ترین تأریر را در برداران منابع آب هستند و مللاه تقدیرگرائی کمبهره 

از   کارگیری  به  هنگام  در  باغداران  دیگر،  عبارت  به  دارد   زمینه  این 
های فیزیکی و  وهوایی به توانمندیراهبردهای سازگاری با تغییرات آب

نیز  دانش   و  اوضا   باغی خود )خودکارآمدی ، امید به بهبودی  فنی و 
تر از قوا و قدر تأکید داشته و  آبی، بیشصبر و بردباری در هنگام کم

دهند  بنابراین، نقش قوا و قدر و  اهمیت چندانی به تقدیرگرایی نمی

کم با  مقابله  راهبردهای  کارگیری  به  در  است   تقدیرگرایی  ناچیز  آبی 
وهوایی  ین مللاه رابطه منای با میزان سازگاری با تغییرات آبهمینین، ا

-کنندهدارد  به دیگر سخن، تقدیرگرایی برای باغداران، تنها عامر تعیین
پاسخ نظر  از  بلکه  نیست،  و  ای  پذیرش  موجب  تقدیرگرایی  گویان، 

 گردد   وهوایی نمیسازگاری با تغییرات آب 
رتند از: عدم توانایی و مهارت  های موجود در این تحقیق عبامحدودیت

از نرم  باغداران  و     روش  افزارهای کاربردی آنکافی  واتساخ  ها مانند 
تجربی و نیز دسترسی به  انجام طرح همتاسازی و استااده از روش نیمه

 باغداران    
با توجه به نتایج تحقیق و به منظور افزایش راندمان یادگیری و ارتقاء  

با  مهارت  و  دانش  بهرهسط   و  میغداران  پیشنهاد  از  برداران،  گردد، 
 های جدید آموزش ترکیبی استااده شود   روش 

کارگیری تجهیزات و  های آموزشی بهگردد: دورههمینین، پیشنهاد می
اندرکاران حوزه  وسایر کمک آموزشی مدرن برای باغداران توس  دست

   آموزش کشاورزی و وزارت جهاد کشاورزی در نظر گرفته شود
های الکترونیکی و نیز آموزش از طریق تلان همراه،  که آموزشاز آنجایی

نبوده و دامنه عمر بسیار گسترده ای  محدود به زمان و مکان خاصی 
های در هرزمان و هرمکان معروف هستند،  شدارند و اصطلاحا  به آموز 

گردد، جهت ایجاد رشد و توسعه در بین باغداران  بنابراین، پیشنهاد می
 از این ظرفیت بالقوه استااده حداکثری به عمر آید  

انجامبررسی نشان میهای  باغداران  مورد  لحاظ  شده در  از  ایران  دهد، 
فناوری از  استااده  ناوذ  میزان  نیز ضریب  و  اطلاعاتی  و  ارتباطی  های 

، فاصله زیادی با این کشورها دارد و جای آن دارد به منظور  ITاینترنت و  
برداران بخش کشاورزی و نیز  نش، بینش و مهارت بهرهارتقاء سط  دا

برای  صرفه آموزشی  فواهای  احداث  نیز  و  انرژی  زمان،  در  جویی 
 های رسمی و غیر رسمی، تمهیداتی در این خصوص ایجاد شود  آموزش 
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 هواییوشناختی بر میزان سازگاری تغییرات آبهای روانتحلیر مسیر مللاه :1شکر 
Fig. 1: Path analysis to determine the effect of independent variables (Psychological factors) 
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Background and Objectives: Educational spaces, which take up a large part of students' 

daily time, are not created merely to meet educational needs, but should include the various 

aspects of student interaction and the physical environment that give rise to a sense of 

belonging to the school. This feeling will connect the person with the place. Students who 

are studying in these educational environments can understand the meaning of it, they can 

communicate better with that environment. Today, the study of the sense of belonging in 

schools has received less attention and mostly the educational needs of students have been 

taken into account. Addressing this special issue and examining it among high school 

students is very important because of their awared behavior.  At the present, the 

relationship between students and the school environment is very  important; therefore, the 

purpose of this article is understanding the effective components of the environment. It 

seems that one of the factors influencing this relationship is the meaning of the 

environment. 

Methods: The data collection was don  based on a survey method, using both questionnaires 

and direct observation and mapping observations.  The research method according to open-

ended questions is a combination of consecutive ones. The analysis stage also relies on the 

results of the questionnaire to identify their relationship with the characteristics of space. 

Findings: Data collection was done through survey and open and closed questionnaires and 

direct students’ behavior observation. The questionnaire was developed and analyzed in 6 

qualitative sections. 

Conclusion: The results of the research indicate that the effect of form-spatial school 

features on student's belongingness is higher than other environmental factors, due to 

semantic capabilities. In other words, in various levels of environment’s meanings, the 

fourth and fifth levels of meaning, which are considered to be the symbolic meaning, are 

more important than other levels of meaning for students, and its cause is largely rooted in 

the value and emotional meanings of space. In fact, there is, a completely direct relationship 

between the semantic levels of changed function of non-profit school space and the ideal 

situation of students in educational spaces. In other words, the emotional and perceptual 

components of the school environment can better communicate with the student's mental 

state if they use the symbolic levels of meaning in space. 
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آموزان را بش خود اختصااا   ای از زمان روزانش داندفضااايای آموز اای کش بمد  مده :پیشیینه و اهدا 

يای  آید، بلکش باید وجوه گوناگون کندوجود نمیساازی نیازيای آموز ای بشمنظور برآوردهديد، صارفا بشمی

آموزان و محیط کالبدی را در برگرفتش و يمچنین حس تعلق بش محیط مدرساش را موج   اود،  متقابل داند

يای آموز ای  در این محیط  آموزانی کشزیرا کش این حس موج  پیوند فرد با مکان خوايد  اد  ننانچش داند

مشاالول تحصاایل يسااتند، معنای حاکن بر آن را ادران نمایند، می توانند با آن محیط ارتباي بهتری بر رار  

ياای آموز ااای  نماایناد  امروزه بررسااای حس تعلق در مادارس کمتر مورد توجاش بوده اسااات و بیشاااتر نیااز

آموزان مقطع  این امر ویژه و بررسای این مورد در داندگیرد  پرداختن بش  آموزان در آنها مد نظر  رار میداند

آموزان و فضاای  آمیز داندامروزه رابطش تعلق دبیرساتان بش واساطش رفتار آگايانش آنها بسایار حااز ايمیت اسات   

يای موثر محیط يدف پژويد حاضار اسات  بش نظر  رو  اناخت مولهشمدارس، بسایار حااز ايمیت اساتا از این

 از  وامل موثر بر این رابطش توجش بش معنای محیط است   رسد یکی  می

روش پیماایشااای صاااورت پاذیرفتاش اسااات، باش این صاااورت کاش ين از  از طریق  ياا  گردآوری داده  هیا:روش

يای گوناگون، ين از مشاايده مساتقین و پیاده کردن مشاايدات بر روی نقشاش اساتهاده  اده اسات   پرساشانامش

نوع متوالی اسات  مرحلش تجزیش و تحلیل نیز، با اتکا بر نتای    يای باز ترکیبی ازساوالروش پژويد با توجش بش  

 پردازد حاصل از پرسشنامش، بش  ناخت رابطش آنها با خصوصیات فضا می

و مشاايده مساتقین و   يای باز و بساتشيا، از روش پیمایشای و طرح پرساشانامشگردآوری دادهجهت   :هایافته

آموزان دوره دبیرساااتان و در مدارس  آموزان توساااط پژويشاااگر و نگرش سااانجی از داندداندثبت رفتار  

بمد کیهی تدوین   6 اهر تهران اساتهاده گردید  پرساشانامش در   1غیرانتها ی تلییر کاربری یافتش، در منطقش  

 و مورد تحلیل  رار گرفت 

فضااایی مدارس بش واسااطش دا ااتن    -ديد تاثیر ویژگی يای فرمینتای  پژويد نشااان می :گیرینتیجه

يای محیطی بیشاتر اسات  بش  بارت دیگر در  آموزان از ساایر مولهشيای معنایی بر احسااس تعلق داند ابلیت

 ااود، از  ای معنا  لمداد میبین سااطوح ممتلف معنای محیط، سااطا نهارپ و پنجن معنا کش سااطا نشااانش

 لت آن  مدتا ریشش در معانی ارز ی و  اطهی فضا دارد    آموزان مهن تر استا وسطوح دیگر معنا برای داند

در وا ع میان سااطوح معنایی حاصاال از فضااای مدارس غیرانتها ی تلییر کاربری یافتش و وضااعیت مطلوب  

يای  اطهی و ادراکی  آموزان در فضاايای آموز ای رابطش کاملام مستقین وجود دارد  بش  بارت دیگر مولهشداند

توانند با وضاعیت مطلوب هينی تیکش از ساطوح نمادین معنا در فضاا بهره ببرند بهتر میمحیط مدارس در صاور

 آموزان ارتباي بر رار نمایند داند

 

 مه مقدّ

يای آن پس از  بحث توجش بش مکان و تاکید  میق بر  ناخت ویژگی 

يای معماری مدرن، در يمش ی ابعاد  لوپ اجتما ی و انسانی  افول آرمان 

و  ابل   موضوع مهن  دیدگاه بش  گردید   بدل  نظیر  توجهی  ممتلف  يای 

با   توأپ  بودن  از  جدیدی  مدل  تعریف  راستای  در  و      پدیدار ناسی 

از سردمداران    ،يایدگر  مؤانست انسان در فضا يستند  بش طوریکش، در نزد

یعنی  معنای يستی  ناختی  پدیدار ناسی، سکنا گزیدن در  رویکرد 

روش يستن انسان در جهان و ما تنها زمانی کش  ادر بش سکنی گزیدن 

 توانین بنا کنین و بسازین  سکنا خاصیت اصلی يستی و وجود  با ین می
 
 

 

یرایان،  ين آوردن  ناصر نهارگانش زمین، آسمان، خدایان و ماست و گرد 

از دیدگاه کریستین    یا  [1]  يای برتر در نزد وی استبش مثابش وا عیت

تجلی  ینی  مکان،  معماری،  در  وی  تهکرات  مترجن  نوربرگ  ولتز 

 .[2]  يا وابستش استبا یدن انسان است و يویت او بر تعلق وی بش مکان 

   [3]  يای کالبدی استمکان نتیجش روابط رفتار انسانی، مهايین و ویژگی
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يای موثر  در این راستا مطالعات متعددی در جهت تعیین و تبیین جنبش

يای مهن آن انجاپ  ده است  از  بر ایجاد حس مکان و  ناخت مؤلهش 

ی معنا، سطوح  این رو نهارنوب نظری این پژويد، بر  ناخت مؤلهش 

يای آن در راستای رسیدن بش  ممتلف معنایی و تحلیل ابعاد و  اخص

يای آموز ی مدارس متمرکز است  از این رو بسیاری  ر فضاد حس مکان

زمان در   ايمیت گذراندن  و  مکان  بش  تعلق  بر حس  اخیر  از تحقیقات 

مکان )مدت زمان  رار گرفتن در مکان( استوار است زیرا بر میزان این  

حس و  مق آن بسیار موثر است  

ش آن ا اره  طورخلاصش بنظریات متعددی در این رابطش وجود دارد کش بش

ا مردپ با فرينگ خود بش محیط معنا  [ 1984] ود  بش ز ن راپاپورت  می

لینچمی بین   [1984]  ديند   رابطش  مکان حاصل  معنای  استا  معتقد 

ا معنای  [2001] ناصر کالبدی فضا و الگويای هينیست  گوستافسون  

داند  از  مکان را حاصل تعامل سش پارامتر  مص، دیگران و محیط می

ا معنای مکان برگرفتش از سش پارامتر    [2009]  وندرکلیس و کارستوندید  

است اجتما ی  و  فیزیکی،  ملکردی  دید    [4]  محیط  از  نهایت  در  و 

تری دارد کش در بمد  گیبسونا سطوح معنایی محیط دامنش گسترده

 جملش نارنوب نظری پژويد مشمصام بش آن پرداختش خوايد  د  از 

 سالهای  طول در ما  کشور آموز ی نظاپ کش يای مهمیرویداد  و  تلییرات

 کنار  در غیرانتها ی فعالیت مدارس کرده تجربش اسلامی انقلاب از پس

این دولتی  مدارس  پرورش   و  آموزش  وزارت نظر  زیر مدارس،  است  

 اداره مردپ مالی  مشارکت  با  اما  آن يای سیاست  و  ايداف  با مطابق  کشور،

بمد  مده    [5] وند  می کش  آموز ی  روزانش  فضايای  زمان  از  ای 

سازی  منظور برآورده آموزان را بش خود اختصا  می ديد، صرفا بشداند 

يای  آید، بلکش باید وجوه گوناگون کند وجود نمیآموز ی بشنیازيای  

آموزان و محیط کالبدی را در برگرفتش و يمچنین حس  متقابل داند 

تعلق بش محیط مدرسش را موج   ود، زیرا کش این حس موج  پیوند  

با مکان خوايد  د  ننانچش داند  این محیطفرد  يای  آموزانی کش در 

د، معنای حاکن بر آن را ادران نمایند،  آموز ی مشلول تحصیل يستن

می توانند با آن محیط ارتباي بهتری بر رار نمایند  امروزه بررسی حس  

يای آموز ی  تعلق در مدارس کمتر مورد توجش بوده است و بیشتر نیاز 

گیرد  پرداختن بش این امر ویژه و  آموزان در آنها مد نظر  رار میداند 

داند  در  مورد  این  رفتار  آم بررسی  واسطش  بش  دبیرستان  مقطع  وزان 

رسد، بسیاری  آگايانش آنها بسیار حااز ايمیت است  متاسهانش بش نظر می

تهران  رایط و    1از فضايای تلییر کاربری یافتش بش مدرسش در منطقش  

يای مورد نظر را دارا نیستند  يدف از این پژويد مشمص نمودن  مولهش 

ی محیطیا سطوح معنایی حاصل از آن ياارتباي بین ير کداپ از مؤلهش 

ایده  وضعیت  داند و  مدنظر  فضا آل  گونش  این  در  در  آموزان  است   يا 

  ود: راستای يدف یاد  ده سؤالات پژويد بش  کل زیر مطرح می 
 

تهران کش   1معانی دریافتی رای  در فضايای آموز ی مدارس منطقش    1

آموزان موثرند،  مدتام با نش سطحی از معنا  بر ایجاد حس تعلق در داند 

 مرتبطند؟ 

از  اخص    2 فضاییکدامیک  معنایی  – يای  سطوح  و  مدارس  کالبدی 

آموزان  تری در راستای ادران معنا در داند متبادر  ده از آن، نقد مهن 

س منطقش یک  ویژه در مدارو نزدیکی با وضعیت مطلوب مدنظر آنها بش 

 تهران دارد؟  

 

 پیشینش پژويد 
يا  و مکات   در مقالش خود، پس از جمع بندی نظریش  پورجعهر و دیگرانا

باز ناسی مههوپ دلبستگی مکانی بش  نوان یکی از   فکری ممتلف بش 

مردپ روابط  آن  -سطوح  فرایند  کلگیری  و  معیاريا  اصول،  مکان، 

از سایر مهايین مرتبط را ممکن سازد   گونش ای کش تمیز آن  اند، بشپرداختش 

مدلی   در  ال   آنها،  موثر  معیاريای  و  مکانی  دلبستگی  متهاوت  ابعاد 

و   مکان  بش  دلبسااتگی  تعاملی  ااکلگیری  فرایند  با  نوان  مههومی 

این مدل،  نارنوبی از مؤلهش  براساس  ارااش  ده است   يای سازنده آن 

گیری حس مکان، فرایندی  دلبستگی مکانی بش  نوان يستش اولیش  کل

احساسی، ادراکی و رفتاری است کش در تعامل افراد با فضايایی کش بدان  

ای بمشیده اند، با ایجاد دو سطا وابستگی و يویت مکانی  معنای ویژه 

یابد  خودبسااندگی،  گیرد و در  ال  رفتاريایی ویژه بروز می ااکل می 

دلبستگی مکانی  ناسایی    تداوپ، تمایز و  زت نهس نیز بش  نوان اصول

فاطمش نکویی مهر و  اسن مطلبیا در مقالش خود بش بررساای     [6]  اند ده 

بش  دلبسااتگی  و  مااکان  حااس  بااا  ارتباي  در  زمااان  نقد  امل 

پرداختش  می مااکان  نشااان  پژويد  این  زمان  اند   کااش  امل  ديااد 

را دارا بوده    نساابت بااش حس مااکان، کمتریاان میزان يمبسااتگی

حالی کش نساابت بش دلبستگی بش مکان، بعااد از  امل کالبدی، از  در

است برخوردار  ايمیت  درجش  دیگرانا   [7]  بیشااترین  و  در   مو یسی 

ای کش توسط انسان بش آن خود، بش بررسی محل بش  نوان پدیده   مقالش 

است،   متصل  آن  بش  خود  زندگی  طول  در  و  است  داده  ده  معنا 

اند  این  امل ير دو جنبش مادی و غیر مادی و الهاپ بمد یک  ختش پردا 

است  آن  ساکنان  در  احساس  نو ی   نوع  احساسات،  ننین  طریق  از 

ایجاد  بش  این دلبستگی  استا  ایجاد  ده  افراد  بش مکان در  دلبستگی 

 ود  يدف از پژويد حاضر،  روابط اجتما ی بین فرد و مکان منجر می

ا نتای  حاصل  ز دلبستگی در دانشجویان دانشگاه  یراز است   مطالعش 

  کننديای تحقیق نتای  حاصل از مدل فرضیش مورد نظر را تایید می یافتش

[8]    

در مقالش خود در مورد حس تعلق در میان  آنماری واکارو و مدالی کانوا

  آموزان سال اول در  ال  یک مطالعش گراندد تئوری پرداختش است داند 

نژاد   [9] دیگرانا  يا ن  حس   و  مکان،  دلبستگی  مانند  مهايیمی  بش 

و   از مطالعات معماری  بسیاری  مکانی، در  مکان، يویت  معنای  مکان، 

اند  واضا  ویژه در زمینش روانشناسی محیطی پرداختشطراحی  هری بش

ابعاد ممتلف تعامل بین انسان و مکان و  است کش در تماپ این مهايین،  

لیرون     [ 10]  گذارد توضیا داده  ده استمی تأثیری کش مکان بر مردپ  

اپستین امدور  مارینا  دو  خود  پژويد در  پلویچچ-و  از  مکان  معنای   ،

ی نگاه معمار بنا و نگاه ساکنا یا بش  بارتی مماط  بنا در تعدادی  زاویش 
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ی توجش  گردد  غالبام حوزه يای انتماب  ده، تجزیش و تحلیل میاز نمونش 

معمار، مصالا، رنگ و ترکی  بنا است، در حالی کش مماط  بنا بش دنبال  

ر حس آ ناای و امنیت و یا پاسخ بش این پرسد است کش آیا بنای حاض

را می  بودن  یا خیربش  بارتی در خانش  کودریاتسف تمرکز     [11] ديد 

آموزش  در  مکان  حس  روی  بر  مطالعش  را  خود  از  مقالش  محیطی  يای 

   [12]  گذا تش استدیدگاه روانشناسی محیط  

 

 مبانی نظری 
 يای معناییمعنا و مدل 

 ود کش آن نظاپ معنایی از طریق  می فرد در درون نظاپ معنایی زاده  

آید و در يمین نظاپ است کش انسان  مظاير نمادیند بش فهن انسان در می

کند بدین لحاظ معماری بمشی از تاریخ با ساختن، معانی را آ کار می 

يا کانون گردآماادن  از نظر ادوارد رلف مکان    [2]  معانی وجودی است

معنا معنا يسااتندا  بايا  کش  گرفتشتجربش  يایی  ما  ااکل  اند   يای 

بش  انسااان  معانی  الصاق  با  گرويی  نااش  و  فردی  صااورت  بش  نش  يا 

در للت نامش انگلیسی    [13] کننديا را بش »مکان« تبدیل می فضايا، آن 

  ود: دو تعریف برای معنا مشايده می  1کنسایز

 منظور و مقصود یک کلمش، ایده یا  مل   1

 دف کیهیت ارز مند، ي   2

و   تعابیر  در  بیشتر  کش  دارد  معنایی  و  اصطلاح  بش  ا اره  اول  معنای 

يا  رود، اما معنای دوپ ا اره بش مجمو ش ای از ارزش ارتباطات بش کار می

معنای مدنظر در مطالعات روانشناسی اکولوژیکی و محیطی،     [11]  دارد

 و يمچنین در این پژويد بیشتر بش تعریف دوپ مرتبط است  

مشترن بسیاری از مطالعات در حیطش روانشناسی محیط، بر این  ایده ی  

  2ی وابستگی مکاناصل استوار است کش حس مکان متشکل از دو مؤلهش 

است  کش در این میان معنای مکان ا اره بش معنايای    3و معنای مکان

کنند، در يا دریافت میی بودن در مکانسمبلیکی دارد کش مردپ از نحوه

ان پاسخ بش سؤالاتی توصیهی نظیر موارد زیر است: این  وا ع معنای مک 

    [12]  مکان نش معنایی برای  ما دارد؟ اینجا نش نوع مکانی است؟

در برابر واژه معنی در فارسی معادل بسیاری هکر گردیده است کش اکثر  

 ود کش نرا بش  اند  حال این پرسد مطرح می آنها رو ن و  ابل فهن

ای نظیر     مقصود، مراد، مههوپ  رو ن و سادهجای کلمش معنی کلمات  

 ود؟ در پاسخ کلاپ، حقیقت، مطل ، موضوع و یا باطن بش کار برده نمی

بش این پرسد باید اه ان دا ت، کاربرد واژه معنی با بیانی صریا ممتنع  

ای يمچون معنی بر این بیان دلالت ندارد نرا کش  با د، لذا يیچ واژه می

کار   بش  دا ت  را يمان حقیقت  میاگر  معنی  ارسطو  فلسهش،  در  رفت  

داند حتما و تی کش از  یء جدا  ده و با کلمش وصلت نماید، نرا کش  می

گردد  این فرایند  از طریق کلمات معنی در  ال  آن  ناختش و آ کار می 

يایی از تضاد معنی و  ود کش در بین فلاسهش رگشزمانی مشکل ساز می

اصالت  مل، حقیقت در مقابل معنی جایگاه    حقیقت، وجود دارد  در

ديد و تحت الشعاع افعال انسانی  مطلق و مستقل خود را از دست می 

يا کش بر پایش نسبی گرایی  گونش نظریش نارنوب این    [14]   ود وا ع می

تواند آینش ای فعال برای بازتابیدن جایگاه  ملازپ بر اصالت  مل است، نمی

مستقل   بش  کل  از     [15]  لحاظ  ود معنی  مینینگ  واژه  برگردان 

انگلیسی بش فارسی در فرينگ للات معتبر انگلیسی بش فارسی بش دریافت 

کند  در فرينگ بهتر دلالت معنایی و مههوپ د یق این واژه کمک می

در حالت اسن: کلمش،    -1للات معاصر يزاره برابر واژه مینینگ آمده است:  

پیاپ، حرف اصلی، مضمون، محتوا، مطل     معنی،  -2        بارت، حرکت و

ارزش    -3 ا تبار،  غایت    -4ايمیت،  مقصود،    -5يدف،  نیت،   صد، 

در    [16]  در حالت صهت: با معنی، معنی دار، پر معنی، گویا  -6منظور 

اه ان نمود، دو جریان در مجمو ش ی نظریشحالت کلی می يای  توان 

تند  اولی جریانی است  زیبا ناسی و مهايین نمادین  ابل  ناسایی يس

می مايوی  را  معانی  و  مهايین  را  کش  نمادین  مهايین  دیگری  و  داند 

داند  معانی مايوی یا بش  بارتی معانی  اکتسابی و بش  بارتی  راردادی می 

خودجوش، معانی يستند کش جهانی بوده و در يمش جای جهان دریافت  

يا ثابت بوده  فرينگ آورند، این معانی میان  مشابهی در آدمیان پدید می 

ا اره دارد بر مولهش    [13] و بش اصل واحدی  بر  مروری  يای تاثیرگذار 

دریافت معانی مکان از دید نظریش پردازان بش طور خلاصش بش  رح زیر  

 است: 

را  امل  رارگاه  مکان  اصلی  کانتر  ناصر  و  کالبدی،  رولف  يای 

دانند  اگنیو در تبیین  يای درون آن و معانی برخاستش از آن می فعالیت

اصلی تشکیل دينده   اجزای  مااکان،  دربااارة مههااوپ  ماادل خااود 

لینچ، معنای مکان     [17]  داندمکان را بستر، مو عیت و حس مکان می

داند   گر میيای هينی مشايده را حاصل رابطش بین  ناصر فضا با ساختار

ی است کش محیط در این تعریف منظور از  ناصر و اجزای فضا،  وامل

با توجش بش  وامل تأثیرگذار     [18]   ودکالبدی بش وسیلش آنها تعریف می 

در تحقق معنی در رویکرد زبان  ناسی کش در آن بش » وا د نحوی و  

ساختاری«، »ادران« و »کند خواند«، را در دلالت معنی در متن و 

اسی و زبان  ديد و با توجش بش رابطش بین زبانشنجملش، ا اره و ارجاع می

توان گهت کش رخداد معنی طراحی، در تعمین دلالت معنی در فضا می

و   »ادران  فضایی«،  سازمان  و  »ساختار  از  وامل  متأثر  فضا  یک  در 

  با د يای فضایی« و »کنشها و رفتاريای اجتما ی در فضا« می تجربش

پارامتر     [19] سش  از  برگرفتش  را  مکان  معنای  کارستون  و  وندرکلیس 

می  محیط اجتما ی  و  معنای  فیزیکی،  ملکردی  گستافسون  و  دانند 

داند  بش ا تقاد  مکان را تعامل سش پارامتر  مص، دیگران و محیط می

 ود کش آن نظاپ معنایی   ولتس ير فرد در درون نظاپ معنایی زاده می

  [2]  آیداز طریق مظاير نمادیند بش فهن انسان در می
 

 اکولوژیکی محیط جیمس ژرومش گیبسون روانشناسی
نظریش افراد  اخص  از  یکی  و  آمریکایی  روانشناس  در  گیبسون  پرداز 

حیطش روانشناسی اکولوژیک است  وی معتقد است کش معماری و طراحی  

بمد نیاز دارد و روان  ناسی اکولوژیک )بوپ  یک مبنای نظری، رضایت 

  [20]  مبنایی را ایجاد کند  تواند ننینيا میی  ابلیت ناختی( و نظریش 

وی   حواس  نظریات  ادران  ادران،  اکولوژیک  محیط،  مورد  ابلیت  در 

ای  نطهش اصلی در توسعش روانشناسی محیط بوده و زمینش محور و معنا  
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در توسعش و گسترش بید از پیدِ در نظر دا تن فعالیت بش  نوان روابط  

مدل    [21]  زیکی استيای فیتعاملی بین فا ل با دیگر  وامل و سیستن

 ارااش  ده است     1روانشناسی اکولوژیکی گیبسون در  کل  

در نظر گیبسون  ابلیت محیط نیزی است کش آن محیط برای جانور  

کند و برای او کافی است  مههوپ  می  4کند و جانور را کهایتفراين می

تر آن است کش ير محیط ساختش  ده واجد  محیط بش بیانی ساده   5 ابلیت

يای انسانی و تجارب زیبا ناختی  يا برای فعالیت ای از  ابلیت مجمو ش 

فعالیت  يایی برای يای محیط بش مثابش تامین فرصت ابلیت   [20] است

کش توسط محیط    يستنديا امکاناتی   ابلیت    [22]   ودنظر گرفتش میدر

ن  ابلیت محیط بر مکمل بود   [23]    وند وی رفتار فراين میو  وامل  

دارد ا اره  محیط  و  کننده  بیان   [1986]  گیبسون   [24]  ادران  در 

ی اکولوژیک )بوپ  ناختی( ادران، بر وا عیات محیطی تأکید دارد   نظریش 

کند کش ادران نند  ی اکولوژیک ادران بر این تأکید میدر وا ع نظریش

می کیهیتی   ادران  منابع  و  است  جهان  مول  اطلا ات  است،  توانند 

داده بش صورت  بازسازی هين  بدون  و  مستقین  بش طور  را  يای  محیط 

ديند انتقال  معنا  بی  محور     [20]  حسی  حواس  ادران  نظریش  در  و 

نمستین گاپ انسان در بر راری ارتباي با محیط پیراموند را احساس  

ادران و  ناخت  "ی  مبنا و پایش   "احساس محیط"داند   آن محیط می 

 است     "محیط

سیستن  گیبسون  راستا  این  سیستن:در  پن   بش  را  انسان  حسی           يای 

جهت یابی    -5لامسش و    -4بویایی    -نشایی  -3 نیداری    -2بصری    -1

يای  وی ادراکات حسی را نش دریافت کننده    [20]  تقسین نموده است

کش   صرف  می مکانیزپ منهعل  انهعالی  لمداد  جوی  و  جست    کنديای 

[25]      

با محیط بش  مؤلهش گیبسون   انسان  ارتباي  میق  ی معنا را در راستای 

تقسین سطا  است: د  نموده  )مبین  1بندی  ابتدایی  و  آنی  معانی   )

فیزیکی(ویژگی آ کار  و  2،  يای  )مبین  ملکرد  کارکردی  معانی   )

ابزاری )پاسمگو بش مقاصد و کاربرديای  (  3  ،سودمندی پدیده(  معانی 

يای احساسی  ابل درن  ( معانی ارز ی و  اطهی )مبین جنبش4،  ویژه(

( معانی  6  ،ای پدیده(يای نشانش ای )مبین جنبش( معانی نشانش 5،  از پدیده(

مشمصش    [3]  نمادین با  مرتبط  کش  معانی  ابتداییا  و  آنی  يای  معانی 

 ود کش با  دومین سطا بش معانی مربوي می با ند   فیزیکی محیط می

سودمندی و برآورده ساختن نیازيای  ملکردی ا یاء مرتبط است، کش  

و       خطرنان  کردنی،  بازی  پو یدنی،  خوردنی،  نیزيای  ا یاء،  این 

يا یا معانی  اطهی نیزيا وجود دارد  يستند  در نهارمین سطا، ارزش 

ن سطا، نو ی از معنا وجود  کند  پنجمیتر میکش  کل جهان را جذاب 

گردد، یا حتی  اید یک رویداد حضور  يا آ کار می دارد کش در نشانش

ای از آن، حضورش را برای ما القا کند   نشانش فیزیکی ندا تش با د ولی  

 شمین سطا، معانی سمبلیک از نوع انسانی و انتزا ی  رار دارند کش  

مهن ترین و پیچیده ترین    از نظر گیبسون اند يا تمثیل  دهدر نشانش

   [26]  سطا معنایی، سطا  شن یا يمان معانی سمبلیک و نمادین است

ممکن   را  محیط  با  انسان  پیوستگی  نهایت  سطا  وا ع  شمین  در 

 ی او مرتبط است  سازدا سطحی کش با فرينگ، فکر و نماد جامعش می
 

 معنا  معنا و فرایند  کل گیری ادران سطوح
يای مذکور توسط جیمز گیبسون در  بندی از طبقش در این خصو  یکی  

رابطش با سطوح ممتلف تعامل میان انسان و محیط ارااش  ده است کش  

دارای  د سطا از معنا بوده و سلسلش مراتبی از سطوح افزاید یابنده،  

يا و مهايین غیرفضایی  معنای محیط را از مراحل ادران تا ارتباي با ارزش 

سطوح معنا، تدا ی   میان تناظری می توان ینجاا را  امل می  ود  در

دیدگاه از  معنا  ادران  فرایند  کلگیری  و  نظریش   معانی  و  گیبسون 

بارت و بوردیو بر رار نمود کش در   لینچ، موریس،  پردازانی مانند گیبسون، 

نظریش پردازان سطوح  ارااش  ده است  گیبسون از میان تمامی   2 کل  

 ت  تری را ارااش داده اسد یق

  ئ درون معنا در کش امر این بش ا تقاد  گرفت  نتیجش می توان رو این  از

  ود،می  داده  نسبت  بش مکان  مردپ بش وسیلش اینکش یا و دارد  رار مکان  یا

  دارد  ارتباي  ممتلف معنا  سطوح بش زیادی اندازه  تا

 دانست  پدیده بش بیشتر وابستش اولیش، سطوح در  را معنا  می توان کش نرا

 در کش حالی در نمود  لمداد ياو ارزش  فرينگ تأثیر تحت کمتر را آن و

ارتباي  مدتام بالاتر، سطوح  بر رار  افراد با بیشتری و ترنزدیک معانی 

 معانی دادن  نسبت و آنها تهسیر نگونگی بش وابستگی بیشتری  و نموده

 دارند   نظر مورد پدیده  بش توسط افراد 

يای اصلی محیط موثر بر ایجاد معنا  امل: حیطش کالبدی،  مولهش در وا ع  

و حیطش   ملکردی، حیطش -فعالیتی حیطش است فرمی     [ 27]  ادراکی 

محیطی يستند   فیزیکی و  ناصر يایحیطش کالبدی کش در وا ع مشمصش 

 ملکردی کش  -فعالیتی معنا )معانی آنی و ابتدایی(، حیطش  1با سطا  

معنا    3و   2دی و کاربرديای ویژه است با سطا  سودمن  و مبین  ملکرد

 احساسی يای جنبش  فرمی کش مبین )معانی کارکردی و ابزاری(، حیطش 

معنا )معنای ارز ی    5و    4ای است با سطا   نشانش يایدرن و جنبش   ابل

و  اطهی، معنای نشانش ای( و حیطش ادراکی کش بازنمایی هينی است با  

 معنای نمادین متناظر يستند  
 

 روش تحقیق

در راستای رو ن نمودن وجوه مدنظر خود بش صورت    پژويد حاضر، 

يای مورد بررسی تحقیق پرداختش  ده  بش تبیین رابطش میان متلیر  کمی

است، بش این صورت کش   يا روش پیمایشیاست  در مرحلش گردآوری داده 

از پرسشنامش  پیاده کردن  ين  يای گوناگون، ين از مشايده مستقین و 

مشايدات بر روی نقشش استهاده  ده است  روش پژويد با توجش بش  

متوالی است  مرحلش تجزیش و تحلیل نیز، با  از نوع  يای باز ترکیبی سوال 

ا با خصوصیات  اتکا بر نتای  حاصل از پرسشنامش، بش  ناخت رابطش آنه 

نظر  آل مد پردازد  سطوح معنایی مدنظر گیبسون و وضعیت ایدهفضا می

آموزان بش  نوان دو متلیر اصلی پژويد در نظر گرفتش  ده است   داند 
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 مدل روانشناسی اکولوژیکی گیبسون   :1 کل 

Fig. 1: Gibson's ecological psychology model 
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 نظریش پردازان سطوح معنا و فرایند  کل گیری ادران معنا از دیدگاه  میان تناظر :2 کل 

Fig. 2: The correspondence between the level of meaning and the process of formation of meaning perception from theorists‘viewpoint  
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يا ، مدل نظری  يای پژويد و تنظین پرسشنامش برای رسیدن بش داده

 ناسی محیط يای مورد تایید در حیطش مطالعات روان تحقیق از آزمون

سش  امل   نظریش  بر  )کش  معنایی  افتراق  روش  نظیر  است:  گرفتش  بهره 

پرسد  است(،  استوار  غیرمستقین،  يیجان  با سوالات  پرسد  باز،  يای 

معان تدا ی  سوالات  روش  و  هينی  تصاویر  بازیابی  روش  مستقین   ی، 

داند   جامعش بین  از  نیز  پژويد  مدارس  آماری  در  حاضر  آموزان 

غیرانتها ی تلییرکاربری یافتش )مدارسی کش با يدف مدرسش طراحی و  

نشده  دارای کاربری اجرا  بوده اند و  بش  يای دیگر  اند کش در حال حاضر 

م  استهاده  رار  مورد  مدرسش  بش  ی نوان  تهران  یک  ی  منطقش  گیرند( 

صورت تصادفی انتماب گردیده است و يمچنین در راستای رسیدن بش  

روایی  ابل  بول، جامعش ی آماری، ير دو جنس مذکر و مونث را  امل  

دولتی،  غیر تهران  امل مدارس    1گردد  کل مدارس دخترانش منطقش  می

 دد    93دولتی  غیر و    يیات امنایی، دولتی ایثارگران،  ايد، تیزيو ان

مدرسش غیردولتی    15مدرسش غیردولتی است کش    41است،از این میان  

  2071مدرسش    15آموزان این  تلییر کاربری یافتش يستند  تعداد داند 

تهران  امل مدارس غیر    1نهر می با ند  کل مدارس پسرانش منطقش  

  89یردولتی  دولتی، يیات امنایی، دولتی ایثارگران،  ايد، تیزيو ان و غ

می کش   دد  می  51با د  غیردولتی  کش  مدرسش  مدرسش    24با ند 

 غیردولتی تلییر کاربری یافتش يستند   

 اینکش بش توجش با ند  بانهر می  2851مدرسش    24آموزان این  تعداد داند 

 مدارس  تعداد  دد و 24  ده داده کاربری  تلییر پسرانش  مدارس تعداد

 امکان با د، يمچنینمی   دد  15 ده   کاربری داده تلییر ی  دخترانش 

 نمونش لذا نیست فراين مدرسش 39   يمش از گیرینمونش  و برداری نقشش

 انتماب  برای روش ترین نوان مناس   بش ای مرحلش دو ای خو ش گیری

 مدارس تعداد بودن برابرنا  بش توجش با ابتدا نظر گرفتش  د  دردر  افراد

 حجن منطقش، در مدارس کل تعداد از استهاده با و پسرانش و دخترانش

 کار این  برای  کنین می  مشمص را ير گروه بش  اختصا  یافتش ینمونش 

 بش  مربوي مدارس تعداد با معادل وزنی پسرانش و دخترانش مدارس بش

 5 پسرانش  مدارس  بین  از  داده  د  بنابراین اختصا   در جامعش يرگروه 

انتماب  د    تصادفی طور بش مدرسش 2 دخترانش مدارس بین از و مدرسش

 گیرینمونش  جداگانش طور بش مدارس از ير یک در ی دوپ مرحلش در سپس

 یک  مدرسش ير ایخو ش  گیرینمونش  روش در  . د انجاپ دیگری مستقل

بش   توجش  با  موردنظر  ی خو ش  39 بین از سپس   د، گرفتش نظر  در  خو ش

 ،(مرحلش اول )  انتماب  د ساده  طورتصادفی بش خو ش 7 محقق امکانات

انجاپ   گیریدوباره نمونش   (مدارس)يا  ازخو ش  یک ير در بعد یمرحلش  در

  ( مدرسش ير جمعیت)  انتمابی یيرخو ش حجن با بار متناس  این   د، 

 کش صورت ، بدین( مرحلش دوپ)انجاپ  د   حجن با متناس   گیرینمونش 

 داده  وزن سپس و  ده داده آن جمعیت با متناس  وزنی مدرسش ير بش

 از  د مشمص ترتی  ضرب  ده است  بدین کلی نمونش حجن در   ده

خو ش   ير در مطالعش، این برای  ده گرفتش نظر در ی نمونش  103بین  

 . ود داده پرسشنامش باید نهر  نند بش  (مدرسش)

 

 نتایج و بحث 

  ياجمع آوری داده 
پژويد مدارس  يمانطور کش در مقدمش هکر   آماری  گردید، جامعش ی 

غیرانتها ی تلییر کاربری یافتش منطقش یک تهران است و يدف  ناسایی  

داند رابطش  مطلوب  وضعیت  بین  در  ی  معنا  سطوح  افزاید  و  آموزان 

تهکیک است  جهت نیل اینگونش فضايا در مدارس دخترانش و پسرانش بش

يای  مایشی و طرح پرسشنامش يا، از روش پیبش این امر و گردآوری داده 

آموزان توسط پژويشگر  مستقین و ثبت رفتار داند و مشايده   باز و بستش

آموزان دوره دبیرستان و در مدارس غیرانتها ی  و نگرش سنجی از داند 

  هر تهران استهاده گردید    1تلییر کاربری یافتش، در منطقش  

يمچنین بش حدا ل  جوان  تحقیق و  يا با در نظر گرفتن تمامیپرسشنامش 

گريا طراحی  ده است و يمچنین سعی بر این بوده کش رساندن مداخلش 

ين مرتبط با سطوح معنایی با د و ين از طرفی برای جامعش آماری مورد  

يا و نتای  درستی رسید  سؤالات  نظر ملموس با د تا بتوان بش تحلیل

( با سش فضای  بیشترین  ، کلاس، حیاي( کش داند رايرو مرتبط  آموزان 

حضور و ارتباي را با آنها دارند، طرح  ده است  پرسشنامش فعلی ابتدا در  

داند بین  در  کن  فهن مقیاس  میزان  کش  گردید  توزیع  آموزان 

يا مورد بررسی  رار گیرد و  ديندگان از سوالات و موثر بودن آنپاسخ 

اختی در  نظر  مورد  تعداد  اساس  بر  داند سپس  گرفت   ار  آموزان  رار 

سطوح معنایی    .بمد تدوین و مورد تحلیل  رار گرفت  6پرسشنامش در  

روند،   شگانش گیبسون متلیريای مستقل در این پژويد بش  مار می

در یک دستش،    1گنجند  سطا  کش از منظر معماری، در نهار دستش می

و سطا   3و2سطا   و سطا   5و  4در یک دستش  ر د  6در یک دستش 

گیرند  در پرسشنامش نیز این  د سطا بش  نوان  ای دیگر  رار میدستش

يا در  ال   دستش کلی لحاظ گردیده و پرسشنامش  4 یک  اخص و در 

نتیجش و  است  طراحی  ده  سوال  دستش  و   د  آن  اساس  بر  گیری 

يا در نهایت در  د سطا و بش گیرد  پاسخمشايده مستقین صورت می

دخترانش مدارس  تحلیل  رار    تهکیک  مورد  و  بندی  دستش  پسرانش  و 

گزینشگرفتش و  سوالات  بش اند   کش  يستند  زیر  موارد  پاسخ  امل  يای 

 تهکیک در مدارس دخترانش و پسرانش توزیع  ده است: 

 
 باز   سوالات  1سؤال  

 تان نیست؟نظرتان نسبت بش مدرسش 

 تان را نگونش توصیف می کنید؟مدرسش 

 
 مستقین   سوالات غیر  2سؤال  

محیط   بش  نسبت  احساس  ما  بیانگر  زیر  کلمات  از  یک  ير  ننانچش 

 تان است، مشمص نمایید  مدرسش 

فعال،  ناموفق،  موفق،  بد،  مانند: خوب،    ناامن،   ایمن، غیرفعال،   کلماتی 

 فشرده و         دلباز،   خودمانی، غری ،   معروف، گمناپ،   ناکارآمد،   کارآمد، 
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 انی  روش تدا ی مع3سؤال  

نیز نش  زیر  کلمات  از  یک  ير  خطور  با  نیدن  هين  ما  بش  يایی 

 زنگ تهریا و      ورودی، نمای مدرسش، رايرو،    کند؟ حیاي، می
 

   گرفتن تصویر هينی4سؤال  

تان تصور کنید از خانش بش راه افتادید و در حال نزدیک  دن بش مدرسش 

 بیان کنید  يستید ير آنچش در تصور هينیتان موجود است  

کنید تا بش کلاس  اید مسیر را طی میسپس تصور کنید وارد مدرسش  ده 

 آید را بیان کنید  برسید در این بین نیز ير نش بش هينتان می

 نقشش مسیر حرکتی از ورودی بش کلاستان را ترسین کنید 
 

   روش افتراق معنایی5سؤال  

 يا بش تهکیک(ضافتان نیست؟ )تمامی نظرتان راجع بش فضايای مدرسش 
 

 سوالات مستقین  6سؤال  

 دانید و بش آن  لا ش مندید؟ يایی از مدرسش تان را مطلوب مینش ویژگی 

 تان راضی نیستید؟ نرا؟ يای مدرسش از کداپ ویژگی

 -يایی فضایی مدرسش )اندازه،  کل ظايری، رنگ، مبلمان و    (ویژگی

يای بش دست آمده  پاسخ  و   (مو عیت مکانی )دسترسی، محیط اطراف  

و فراوانی سطوح مورد توجش در ير یک از فضايا در مدارس پسرانش و  

 ارااش  ده است    10،  9،  8،  7،  6،  5،  4،   3يای  دخترانش در  کل 
 

  اسلاپ )پسرانش( فراوانی سطوح در مدرسش
فراوانی سطوح برای فضای کلاس، حیاي و رايرو در مدرسش اسلاپ در  

ارااش  ده است کش برای رو ن  دن ارتباي بین افزاید سطوح    1جدول  

 آموزان در این فضاست  آل داند ایده معنایی و وضعیت  
 

  دین و داند )پسرانش(  فراوانی سطوح در مدرسش
در مدرسش دین و داند    فراوانی سطوح برای فضای کلاس، حیاي و رايرو

ارااش  ده است کش برای رو ن  دن ارتباي بین افزاید    2جدول  در  

 آموزان در این فضاست  آل داند ایده سطوح معنایی و وضعیت  
 

  اللدیر )پسرانش( فراوانی سطوح در مدرسش
فراوانی سطوح برای فضای کلاس، حیاي و رايرو در مدرسش اللدیر در  

کش برای رو ن  دن ارتباي بین افزاید سطوح    ارااش  ده است  3جدول  

 آموزان در این فضاست  آل داند ایده معنایی و وضعیت  
 

  يمت )پسرانش( فراوانی سطوح در مدرسش
فراوانی سطوح برای فضای کلاس، حیاي و رايرو در مدرسش يمت در  

ارااش  ده است کش برای رو ن  دن ارتباي بین افزاید سطوح    4جدول  

 آموزان در این فضاست  آل داند ایده معنایی و وضعیت  

 

  )پسرانش( فراوانی سطوح در مدرسش حسامی 
در فراوانی سطوح برای فضای کلاس، حیاي و رايرو در مدرسش حسامی 

ارااش  ده است کش برای رو ن  دن ارتباي بین افزاید سطوح    5جدول  

 آموزان در این فضاست  آل داند ایده معنایی و وضعیت  

 

  ادی  فرزانش )دخترانش(  فراوانی سطوح در مدرسش
فراوانی سطوح برای فضای کلاس، حیاي و رايرو در مدرسش ادی  فرزانش  

رتباي بین افزاید  ارااش  ده است کش برای رو ن  دن ا  6جدول  در  

 آموزان در این فضاست  آل داند ایده سطوح معنایی و وضعیت  

 

  کو د )دخترانش( فراوانی سطوح در مدرسش
فراوانی سطوح برای فضای کلاس، حیاي و رايرو در مدرسش کو د در  

ارااش  ده است کش برای رو ن  دن ارتباي بین افزاید سطوح    7جدول  

 آموزان در این فضاست  آل داند ایده معنایی و وضعیت  

 
 آنالیز و تحلیل

افزاید سطوح معنایی )متلیر   برای رو ن  دن ارتباي بین  ادامش  در 

وضعیت   و  داند ایدهمستقل(  تحلیل آل  بش  وابستش(  )متلیر  آموزان 

 بندی کلی آنها پرداختش  ده است  ده پژويشگر و جمع پرسشنامش و مشاي

 

 تحلیل نتای  

ديد نتای  بش دست آمده در فضای کلاس و حیاي بش  پژويد نشان می 

فضای   بش  مذکر  برای جنسیت  گراید  بیشترین  و  بوده  مثبت  صورت 

معنایی   بالای  سطوح  بش  رسیدن  بش  بارتی  یعنی  دارد،  وجود  کلاس 

وضعیت   بش  و  بوده  خو ایند  پسران  برای  کلاس  فضای  در  گیبسون 

ترین يمبستگی بین وضعیت مطلوب  مطلوب آنها نزدیک است  اما بیش

اتهاق می  برای دختران، در فضای حیاي  معنایی  یعنی و سطوح  افتد، 

افزاید سطوح معنایی بیشتر در فضای حیاي برای دختران خو ایند  

است  با توجش بش نتای  بش دست آمده، بیشترین تمایل فضایی برای فضای  

ی ايمیت بیشتری  کلاس است، بش  بارتی سطوح معنایی در فضای داخل

اما   پسر دا تش و بعد از آن حیاي مورد توجش بوده است،برای مماطبان 

رابطش  معنایی  سطوح  افزاید  رايرو  فضای  وضعیت  در  با  معکوس  ای 

آموزان دارد و آنها بش دنبال افزاید سطوح معنایی در این داند مطلوب  

نیستند  فضايا  یافتش گونش  دیگر  میاز  نتای   تحلیل  بش  توايای  ن 

بندی سطوح معنایی در ير دو جنس مذکر و مؤنث رسید  سطوح  اولویت 

نهارپ، پنجن،  شن و در نهایت اول تا سوپ، بش ترتی  بیشترین جذابیت  

 را برای جامعش ی آماری پژويد و مماطبان اصلی این گونش فضايا دارند   
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 )مدرسش پسرانش( مدرسش اسلاپ يای بش دست آمده و فراوانی سطوح مورد توجش در پاسخ :1جدول 
Table 1: The obtained answers and the frequency of attention levels in Islam school (boys' school) 

Titles 

  نوان
 

Percent% 

 
Titles 

  نوان

 درصد 

0-2
5

 2
5-5

0
 5

0-7
5

 7
5-1

0
0

 

Dynamic  پویا  Ο Δ  ساکن Static 

Happy  اد  Δ  Ο  غمگین Sad 

Warm گرپ    Δ Ο سرد Cold 

Lovely دوست دا تنی   Ο   نهرت انگیز Despicable 

Beautiful  زیبا   Δ Ο ز ت Ugly 

Quite  آراپ   Ο Δ  پر سر وصدا Noisy 

Bright رو ن  ΔΟ    تاریک Dark 

Cozy راحت   Δ Ο ناراحت Uncomfortable 

Under supervision  تحت کنترل   Ο Δ  آزاد Free 

Relaxing  آراپ   Δ Ο  استرس زا Stressful 

       
Class 
Yard 
Aisle 

 

 

 ) مدرسش پسرانش( مدرسش دین و داند يای بش دست آمده و فراوانی سطوح مورد توجش در پاسخ :2جدول 
Table 2: The obtained answers and the frequency of attention levels in Dinodanesh school (boys' school) 

Titles 

  نوان
 

Percent% 

 
Titles 

  نوان

 درصد 

0-2
5

 25-50
 50-75
 75-10

0
 

Dynamic  پویا  Ο Δ  ساکن Static 

Happy  اد  Δ  Ο  غمگین Sad 

Warm گرپ    Δ Ο سرد Cold 

Lovely دوست دا تنی   Ο   نهرت انگیز Despicable 

Beautiful  زیبا   Δ Ο ز ت Ugly 

Quite  آراپ   Ο Δ  پر سر وصدا Noisy 

Bright رو ن  ΔΟ    تاریک Dark 

Cozy راحت   Δ Ο ناراحت Uncomfortable 

Under supervision  تحت کنترل   Δ Ο   آزاد Free 

Relaxing  آراپ Ο   Δ استرس زا Stressful 

       
Class 
Yard 
Aisle 
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 ) مدرسش پسرانش( مدرسش اللدیر يای بش دست آمده و فراوانی سطوح مورد توجش در پاسخ :3جدول 
Table 3: The obtained answers and the frequency of attention levels in Alghadir school (boys' school) 

Titles 

  نوان
 

Percent% 

 
Titles 

  نوان

 درصد 

0-2
5

 2
5-5

0
 5

0-7
5

 7
5-1

0
0

 

Dynamic  پویا   Δ Ο ساکن Static 

Happy  اد   Δ Ο  غمگین Sad 

Warm گرپ    Δ Ο سرد Cold 

Lovely دوست دا تنی    Ο  نهرت انگیز Despicable 

Beautiful  زیبا   Δ Ο ز ت Ugly 

Quite  آراپ   Ο Δ  پر سر وصدا Noisy 

Bright رو ن  Δ  Ο  تاریک Dark 

Cozy راحت   Δ Ο ناراحت Uncomfortable 

Under supervision  تحت کنترل   Δ Ο   آزاد Free 

Relaxing  آراپ   Ο Ο استرس زا Stressful 

       
Class 
Yard 
Aisle 

 

 

 )مدرسش پسرانش( مدرسش يمت يای بش دست آمده و فراوانی سطوح مورد توجش در پاسخ :4جدول 
Table 4: The obtained answers and the frequency of attention levels in Hemat school (boys' school) 

Titles 

  نوان
 

Percent% 

 
Titles 

  نوان

 درصد 

0-2
5

 25-50
 50-75
 75-10

0
 

Dynamic  پویا   Δ Ο ساکن Static 

Happy  اد  Δ  Ο  غمگین Sad 

Warm گرپ   Δ Ο  سرد Cold 

Lovely دوست دا تنی  Ο    نهرت انگیز Despicable 

Beautiful  زیبا   Δ Ο ز ت Ugly 

Quite  آراپ   Ο Δ  پر سر وصدا Noisy 

Bright رو ن  ΔΟ    تاریک Dark 

Cozy راحت   Δ Ο ناراحت Uncomfortable 

Under supervision  تحت کنترل   Δ Ο  آزاد Free 

Relaxing  آراپ   Ο Δ استرس زا Stressful 

       
Class 
Yard 
Aisle 

 

 

 



  Tech. of Edu. J. 14(2): 415-429, Spring 2020                             ( 425)                           1399 بهار، 2، شماره 14نشریه علمی فناوری آموزش، جلد 

 

 ) مدرسش پسرانش( مدرسش حسامیيای بش دست آمده و فراوانی سطوح مورد توجش در پاسخ: 5جدول 
Table 5: The obtained answers and the frequency of attention levels in Hesami school (boys' school) 

Titles 

  نوان
 

Percent% 

 
Titles 

  نوان

 درصد 

0-2
5

 2
5-5

0
 5

0-7
5

 7
5-1

0
0

 

Dynamic  پویا  Ο  Δ ساکن Static 

Happy  اد  Δ  Ο  غمگین Sad 

Warm گرپ Ο   Δ سرد Cold 

Lovely دوست دا تنی  Ο    نهرت انگیز Despicable 

Beautiful  زیبا   Δ Ο ز ت Ugly 

Quite  آراپ   Ο Δ  پر سر وصدا Noisy 

Bright رو ن Δ Ο    تاریک Dark 

Cozy راحت   Δ Ο ناراحت Uncomfortable 

Under supervision  تحت کنترل Ο  Δ   آزاد Free 

Relaxing  آراپ   Δ Δ استرس زا Stressful 

       
Class 
Yard 
Aisle 

 

 

 ) مدرسش دخترانش( مدرسش ادی  فرزانش يای بش دست آمده و فراوانی سطوح مورد توجش در پاسخ :6جدول 
Table 6: The obtained answers and the frequency of attention levels in Adibefarzane school (girls' school) 

Titles 

  نوان
 

Percent% 

 
Titles 

  نوان

 درصد 

0-2
5

 25-50
 50-75
 75-10

0
 

Dynamic  پویا Δ Ο   ساکن Static 

Happy  اد  Δ  Ο  غمگین Sad 

Warm گرپ    Δ Ο سرد Cold 

Lovely دوست دا تنی Δ Ο    نهرت انگیز Despicable 

Beautiful  زیبا Δ   Ο ز ت Ugly 

Quite  آراپ   Ο Δ  پر سر وصدا Noisy 

Bright رو ن  ΔΟ    تاریک Dark 

Cozy راحت Δ   Ο ناراحت Uncomfortable 

Under supervision  تحت کنترل Δ  Ο   آزاد Free 

Relaxing  آراپ Δ   Ο استرس زا Stressful 

       
Class 
Yard 
Aisle 
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 ) مدرسش دخترانش( مدرسش کو د يای بش دست آمده و فراوانی سطوح مورد توجش در پاسخ :7جدول 
Table 7: The obtained answers and the frequency of attention levels in Koshesh school (girl' school) 

Titles 

  نوان
 

Percent% 

 
Titles 

  نوان

 درصد 

0-2
5

 2
5-5

0
 5

0-7
5

 7
5-1

0
0

 

Dynamic  پویا  Ο Δ  ساکن Static 

Happy  اد  Δ  Ο  غمگین Sad 

Warm گرپ ΔΟ    سرد Cold 

Lovely دوست دا تنی  Ο    نهرت انگیز Despicable 

Beautiful  زیبا Δ   Ο ز ت Ugly 

Quite  آراپ   Ο Δ  پر سر وصدا Noisy 

Bright رو ن ΔΟ     تاریک Dark 

Cozy راحت   Δ Ο ناراحت Uncomfortable 

Under supervision  تحت کنترل   ΔΟ   آزاد Free 

Relaxing  آراپ Δ  Ο  استرس زا Stressful 

       
Class 
Yard 
Aisle 

 

 

 گیری نتیجه

پردازان  اخص روانشناسی  از نظریش گیبسون روانشناس آمریکایی و یکی

ی رضایت بمشی در فضا را مطرح نموده و روانشناسی  مؤلهش اکولوژیک  

ی مهن در  يا را بش  نوان دو  لن و نظریشی  ابلیتاکولوژیک و نظریش 

کند و در راستای  راستای رسیدن بش رضایت بمشی در فضا معرفی می

عنا را مطرح کرده و آن را بش يای مارتباي  میق انسان با محیط، مولهش 

کند کش  شمین سطا را نهایت پیوستگی انسان   د سطا تقسین می

آموزان  داند  يدف پژويد حاضر تعیین سطا انتظار داند با محیط می

از بر راری سطوح معنا و يمچنین مشمص نمودن ارتباي بین افزاید  

کنندگ استهاده  مدنظر  مطلوب  وضعیت  و  گیبسون  معنایی  ان  سطوح 

آموزان( در این گونش فضايا است، بش  بارتیا آیا رسیدن بش سطوح  )داند 

برای استهاده کنندگان این گونش فضايا   امری خو ایند  بالاتر،  معنایی 

است یا نش؟ کش در راستای رسیدن بش يدف و پاسخ بش سؤالات پژويد،  

داده  و مشايده  جهت گردآوری  پرسشنامش  از روش پیمایشی، طرح  يا 

يای افتراق معنایی و جمع بندی  ین و برای تبیین نتای  از دیگراپمستق

پاسخ  5نتای    بیشتر  فراوانی  و  دیگر سوالات  گردید   مورد  استهاده  يا 

پرسشنامش و  طراحی  تحقیق  جوان   تمامی  گرفتن  نظر  در  با يدف  يا 

گريا طراحی  د، کش در نهایت نتای   حدا ل رساندن مداخلشيمچنین بش

 ردید: زیر حاصل گ

و تحلیل   بش مشايدات  با توجش  یافتش  تلییر کاربری  در تمامی مدارس 

يا، مولهش سوپ محیط کش معطوف بش حیطش فرمی است و سطا  پرسشنامش 

 يا  ای است، بارزتر از مولهش معنای مکان کش سطا  اطهی و نشانش   5و    4

 

 ( 4  و  4و سطوح دیگر است  دلیل حااز ايمیت بودن این موارد )سطا  

بش دلیل معانی ارز ی و  اطهی مانند: حس در خانش بودن، متهاوت بودن  

فضايا، خانش دوپ بودن، گرپ و صمیمی بودن، دلباز و خودمانی بودن،      

بش دلیل مشابش بودن فضا با محیط خانش و حس فضایی کش در خانش بودن  

ای کش تمامی مسیريا )سیرکولاسیون  کند و معانی نشانش بش آنها القا می را  

لبش  گو ش حرکتی(،  مهصل يا،  روابط  يا،  و  خارجی(  و  داخلی  )پلش  يا 

 ملکردی )رابطش حیاي با ساختمان(، بش دلیل ساده بودن فضايا، تجربش  

فضایی گذ تش خود )مانند درخانش بودن( خوانایی دا تش است  در بیشتر 

معنای    6نین مدارسی مولهش نهارپ محیط )حیطش ادراکی( و سطا  ن

مکان )سطا نمادین( نیز بش دلیل سرسبزی ایجاد  ده بش واسطش درختان  

ایجاد  ده و کهپوش يایی سبز مانند نمن و   دیمی و فضايای سبز 

 آموزان است   نمن مصنو ی، مورد توجش داند 
 

ق بش مکان و سطوح معنایی  در وا ع در مورد بیان رابطش میان حس تعل

مکان در فضايای آموز ی مدارس غیرانتها ی تلییر کاربری یافتش ننین  

بندی نمود کشا تعلق بش مکان و سطوح معنایی مکان با ين  توان جمع می

رابطش کاملام مستقین و متناظر دا تش و این رابطش در حیطش فرمی محیط  

ای و حیطش ادراکی  شانش مدارس و سطا متناظر آن یعنی سطا  اطهی و ن

آموزان  محیط و سطا متناظر آن یعنی سطا نمادین بارزتر و برای داند 

  -بیشترمورد توجش است  در زیر، دلایل مورد توجش بودن وضعیت فضایی

ای و حیطش ادراکی و  کالبدی مدارس و نگونگی سطوح  اطهی و نشانش

ن دلایل با سطا نمادین معنا در مدارس مورد نظر هکر  ده است  ای
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يا وتحلیل پژويشگر از کلیت فضا توجش بش مشايدات و تحلیل پرسشنامش

 بش دست آمده است:  

القای حس    1 بودن  دلایل  بودن، خانش دوپ  مانند حس در خانش  يایی 

در   بودن  و      پویا  دن ،  مهربان،  ایمن،  بودن،  دلباز  و  راحت  مدرسش، 

ها وابستش است بش  واملی  آموزان و ادران سطا  اطهی محیط در آنداند 

 نظیر: 

o  يا دارای نور کافی و مستقین بودن فضايای اصلی مانند کلاس 

o   و يمساز منظر  تهویش،  نور،  نظر  از  بنا در زمین  مناس    رارگیری 

 بودن با ا لین منطقش    

o    گیری مناس  بنا و جانمایی فضايای داخلی بش صورتی کش بش جهت

جش محصوریت و مقیاس مناس ،  معیاريایی نظیر نور، صدا، بو، در

 تنوع بصری، ارتباطات 

o  يا و  مبلمان و ظرفیت استاندارد فضايا،  هافیت، منظر، يمجواری

 تعامل با بافت متوجش با د 

o    واسطش جهت بش  ایجاد  ده  مثبت  فضایی  يندسش  و  دارای  گیری 

 استقرار و فرپ بنا 

o   نی دارای مصالا گرپ و مانند فضای مسکونی و مانند فضای مسکو 

o     مبلمان و نیدمان فضایی، دا تن دید و منظر بش حیاي، انعطاف

پذیری فضايا و  ابلیت تلییر کاربری فضايا بش یکدیگر در صورت  

 لزوپ 

o    يايندسش و فرپ کلی بنا القا کننده حس 

o    يا دارای فضايای نیمش باز مانند بالکن 

o  توده و تراکن 

o     سلسلش مرات  و دسترسی 

 
خوانایی فضايا، پیچیده و گی  کننده نبودن و ساده بودن برای  دلایل     2 

سطا  داند  ادران  دلایل  و  در  نشانشآموزان  مدارس  محیط  ای 

 يای  ناختی( آموزان: )نتای  حاصل از تحلیل نقششداند 

o   تا مجمو ش  ورودی  )از  حرکتی  مسیريای  بودن  تشمیص   ابل 

 ساختمان و داخل بنا( 

o   داخلی و خارجی( يا   ابل تشمیص بودن لبش( 

o    مهصل بودن  تشمیص  پلش  ابل  مانند  فضايای  يا  و  رايرويا  يا، 

ارتباطی، روابط  ملکردی و فضایی ساده و فا د پیچیدگی، تجربش  

آموزان از این فضايا در وا ع الگوی فضایی تجربش  ده  فضایی داند

زندگی  آن  در  کش  فضایی  با  بودن  مشابش  واسطش  )بش  آنها  توسط 

 کنند(می

o    يا و در دید بودن نمای   ابل تشمیص بودن و در دید بودن ورودی

 مدرسش 

o   با بافت کونش  ياورودی   يماينگ بودن 

 

داند    3  برای  فضا  بودن  توجش  مورد  حیطش  دلایل  لحاظ  بش  آموزان، 

 ادراکی و سطا نمادین معنا: 

o  حتی و  درختان  و  گیايان  طریق  از  حیاي  در  سبزینگی  ایجاد 

 ده این حس مانند نمن و نمن مصنو یيای القا کننکهپوش 

o   مسیريای نورگیريا،  مانند  داخلی  فضايای  در  سبزینگی  ایجاد 

 آموزان  حرکتی، رايرويا و فضايای تجمع داند 

o ياحتی فضای پشت پنجره کلاس   ایجاد سبزینگی در 
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Background and Objectives: One of the forms of knowledge acquisition in the current era is 

the distance education system, which has changed the traditional teaching methods, made it 

possible for everyone to learn everywhere and at any time, and has established social justice 

in the distribution of resources and facilities. It has created the necessary conditions for 

standardized education and in accordance with the needs of individuals and society, as well 

as the significant help that this system can easily and timely modernize education, save time, 

money and energy consumption, create opportunities for continuing education for employed 

people, strengthen specializations and creates calmness and reduces anxiety. And given that 

in addition to classroom teaching at the university, distance learning is now a valid method 

worldwide and UNESCO and other educational organizations around the world emphasize the 

expansion of distance learning, it is necessary to seriously develop it and the foundations of 

epistemology; and make it known to policymakers, planners and learners.The present study 

was conducted with the aim of identification and assessing the epistemological characteristics 

of MOOC (massive and courses).  

Methods: For this purpose, two methods of exploratory search (qualitative) and a question-

naire (quantitative) method were used. In the qualitative part of the research environment, 

the relevant electronic sources related to the subject matter of the research including 20 

related articles were selected. In the quantitative section from the statistical population of 60 

specialists in planning distance education in 2018 in the country a sample of 36 people was 

selected through voluntary sampling . To analyze the qualitative data, content analysis meth-

od and content validity index were used for analyzing quantitative data from mean weight 

and Friedman test.  

Findings: The results of content analysis indicated that four episodes of the learner, the con-

tent, teaching organization and educational environment can be investigated in MOOC epis-

temology (massive and courses). A total of 35 criteria were identified and confirmed. Quanti-

tative results show that improving the level of information and digital literacy of professors, 

and knowledge with previous cognitive structures are the most important criterions of the 

epistemological characteristics of the courses of MOOC; and the criteria of ease of use  digital 

content, the recruitment of information technology professionals, for knowledge courses and 

the provision of Internet-based learning group environment, are the most important criterion 

for epistemology of massive MOOC.  

Conclusion: The results showed that in the epistemology of massive courses the dimensions 

of the learner, the content and the teaching organization are of particular importance. 
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های سنتی آموزشی را  از دور است، که روش  های کسب دانش در عصر کنونی نظام آموزشیکی از شکل  :پیشینه و اهداف

برقراری عدالت اجتماعی در توزیع   نموده، موجب  برای همه در همه جا و در هر زمان فراهم  تغییر داده، امکان یادگیری را 

نموده ایجاد  افراد و جامعه را  نیازهای  با  استاندارد و مطابق  برای آموزش  است و    منابع و امکانات گردیده است. شرایط لازم 

جویی در وقت، هزینه و مصرف انرژی، ایجاد  سازی آموزش، صرفههمچنین کمک شایانی که این نظام به سادگی و به هنگام

های از پیش کسب شده و ایجاد آرامش و کاهش اضطراب نموده است. فرصت ادامه تحصیل برای افراد شاغل، تقویت تخصص

در دانشگاه، اکنون آموزش از دور، روشی معتبر در سراسر جهان بوده و یونسکو و  و با توجه به اینکه علاوه بر آموزش کلاسی  

ورزند، لازم است به طور جدی به توسعه آن پرداخته و  های آموزشی جهان بر گسترش آموزش از دور تاکید میسایر سازمان

مطالعه حاضر با هدف شناسایی و ارزیابی   .ریزان و فراگیران شناخته شودگذاران، برنامهشناسی آن برای سیاستمبانی معرفت

 ها و انبوه( انجام گرفت.  شناسی موک )دورهویژگیهای معرفت

به این منظور از روش تحقیق آمیخته با  مدل تو در تو استفاده شد. در مرحله کیفی از روش جستتجوی اکتشتافی و   ها:روش

یفی محیط پژوهش منابع الکترونیکی مرتبط با موضوع تحقیتق ای استفاده شد. در بخش کدر مرحله کمی از  روش پرسشنامه

ریزی آمتوزش از راه دور در ستال نفتر از متخصصتان برنامته  60مقاله مرتبط و در بخش کمی، جامعه آماری شتامل    20که از  

هتای هنفری به روش نمونه گیری داوطلبانته انتختاب شتدند. جهتت تحلیتل داد 36در سطح کشور بودند که یک نمونه   1397

های کمی از میتانگین وزنتی و آزمتون فریتدمن کیفی از روش تحلیل محتوا و شاخص نسبت روایی محتوا و جهت تحلیل داده

 استفاده شد.  

شناسی موک )انبوه و دوره ها( چهار بعد یادگیرنده، محتوا، محیط آمتوزش و نتایج تحلیل محتوا نشان داد در معرفت  ها:یافته

ملاک شناسایی و تایید شد. نتتایج کمتی، نشتان داد بهبتود   35  ددهنده قابل بررسی است که در مجموعیادگیری و سازمان یا

های سطح سواد اطلاعاتی و دیجیتالی استادان، ارتباط معرفت و دانش جدید با ساختارهای شناختی قبلی و استتفاده از رستانه

-هتای متوکو و متلاکشتاسی ویژگی دورههای معرفتکمختلف برای یادگیری، صوتی و تصویری و الکترونیکی مهمترین ملا

هتای دانتش های سهولت استفاده از محتوای دیجیتال برای تمامی فراگیران، جذب متخصصتان فنتاوری اطلاعتات، بترای دوره

 . شناسی ویژگی انبوه موک هستندهای معرفتافزایی و فراهم سازی محیط گروهی آموزش با فناوری اینترنت، مهمترین ملاک

متوک ابعتاد یادگیرنتده،   )ساماندهی کامتل و مقیتاپ پتذیری(های انبوه  شناسی دورهنتایج نشان داد در معرفت  :گیرینتیجه

 ای هستند.همحتوا و سازمان یاددهنده دارای اهمیت ویژ

 
 مه مقدّ 

شناسی همواره یکى از مهمترین مباحث فلسفى جهت پى بردن  معرفت 

حوه تاثیر آن در نظام تعلیم و تربیت است،  به چگونگى عمل تربیتى و ن

. نظام  ] 1[چراکه تربیت همواره با شناخت و کشف واقعیت سروکار دارد

تعلیم و تربیت از آغاز تاکنون همواره با معرفت سروکار دارد، در واقع  

مىمعرفت  فلسفى  بسترى  ایجاد  به  آن  شناسی  قالب  در  که  پردازد 

امکان حصول دارد و اینکه چگونه  شود چه انواعى از دانش  مشخص مى 

انسانها و آشنایی با   مى توان مطمئن شد آنها جهت ورود به زندگى 

 . ]2  [الگوهاى اجتماعى، مناسب و درست هستند

معرفت بخش عمده ای از محتوای برنامه درسی و تعاملات آموزشتتی و  

پرورش را تشکیل میدهتتد، لتتذا معرفتتت شناستتی، یتتا نظریتته دانتتش و  

. معرفتتت شناستتی  ]3[پرورشکاران اهمیتتتی حیتتاتی دارد  معرفت، برای

)باورهای افراد درباره ماهیت دانش و دانستن(، با این عقیتتده کتته ایتتن  

های زیر بنایی در یادگیری هستتتند و  باورها قسمتی عظیم از مکانیسم

شناخت در برگیرنده پتتاره ای از توانتتایی هتتا و اعمتتال قهنتتی از قبیتتل  

باشد که به عنتتوان یکتتی  ادن و تفکر میدانش، درک کردن، تشخیص د

تحصیلی مورد توجه صاحب نظران قتترار  از عوامل تاثیرگذار در پیشرفت

. بارها دیده شده دانش آموزانی کتته از لحتتاا توانتتایی و  ]4[گرفته است

تحصتتیلی  استعداد یادگیری بسیاری شبیه به هتتم هستتتند، در پیشرفت

توان گفت که عوامتتل  یجه میتفاوت های زیادی با یکدیگر دارند. در نت

تحصتتیلی  شناستتی از عوامتتل درون فتتردی و متتيثر بتتر پیشرفتمعرفت

 .]5[هستند
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گیری سیستتتماتیک  گیری یک جهتتتشناسی در شکلباورهای معرفت

تحصیلی و بهبود عملکرد دانش آموزان، نقش مهمی  مرتبط با پیشرفت

قل معرفتتی  ها را نظامی از عقاید کتتم و بتتیش مستتتتوان آندارند و می

بختتش را عنتتوان کردنتتد کتته عبارتنتتد از: عقیتتده   4کرد. در این زمینه 

نسبت به ساده بودن دانش، عقیده مطلق انگاری دانتتش، عقیتتده قاتتتی  

 .]6[دانستن توانایی یادگیری و عقیده راجع به یادگیری سریع

معرفت  ویژگىهاى  ترین  مهم  علم  از  از  بهرهگیرى  با  شناسیکه 

معرفت در نسل سوم نظام آموزش از دور نیز گره  سایبرنتیک، به کسب 

 ، می توان به موارد زیر اشاره کرد: ]7[خورده است

o .معرفت و دانش توسط یادگیرنده ساخته مى شود 

o  نزدیک به از طریق تنها یک مسیر عالى حقیقى یا  ساخت معرفت 

 حقیقت نیست، بلکه مسیرهاى متفاوتى وجود دارد. 

o تجربیات طریق  از  هم  طریق    یادگیرى  از  هم  و  رسمى  یادگیرى 

 غیررسمى امکانپذیر است. 

o  .معرفت و دانش جدید با ساختارهاى شناختى قبلى ارتباط دارد 

o   گذشته فکرى  ساختارهاى  برونىسازى  و  درونىسازى  قابلیت 

 یادگیرنده وجود دارد. 

o  .فرایند یادگیرى در قهن یادگیرنده خلاق است 

o  دوره متقابل  کنش  طریق  از  انیادگیرى  مسائل  های  حل  و  بوه 

 . ]8،9[شناختى معنادار مى شود

 

شکل  از  دور  یکی  از  آموزش  نظام  کنونی  عصر  در  دانش  کسب  های 

روش را  است، که  یادگیری  امکان  داده،  تغییر  را  آموزشی  های سنتی 

برقراری   موجب  نموده،  فراهم  زمان  هر  در  و  جا  همه  در  همه  برای 

امکانات   و  منابع  توزیع  در  اجتماعی  شرایط لازم ]10[گردیدهعدالت   .

ایجاد   را  جامعه  و  افراد  نیازهای  با  مطابق  و  استاندارد  آموزش  برای 

به   و  سادگی  به  نظام  این  که  شایانی  کمک  همچنین  و  است  نموده 

جویی در وقت، هزینه و مصرف انرژی، ایجاد  سازی آموزش، صرفههنگام 

تخصص تقویت  شاغل،  افراد  برای  تحصیل  ادامه  از  فرصت  پیش  های 

است نموده  اضطراب  کاهش  و  آرامش  ایجاد  و  شده  با  ]11[کسب  و   .

از   اکنون آموزش  بر آموزش کلاسی در دانشگاه،  اینکه علاوه  توجه به 

های  دور، روشی معتبر در سراسر جهان بوده و یونسکو و سایر سازمان 

ورزند، لازم است به  آموزشی جهان بر گسترش آموزش از دور تاکید می 

به جدی  معرفت   طور  مبانی  و  پرداخته  آن  برای  توسعه  آن  شناسی 

 . ]12[ریزان و فراگیران شناخته شودگذاران، برنامه سیاست 

 

 اجزاء یادگیری ميثر 

ایجاد یک یادگیری کامل برای دانشجویان در یک دوره یا برنامه خاص  

باشد آموزش  خلاقیت  بخش  برای  ]13[شاید  تمایلی  که  حالی  در   .

محیط  بر  یتمرکز  درپ،  های  )کلاسهای  فیزیکی  سازمانی  ادگیری 

برای  های سخنرانی و آزمایشگاه سالن  بر فناوریهای به کار رفته  ها( یا 

محیط  دوره ایجاد  یادگیری  محیط های  دارد،  وجود  انبوه،  های  های 

فیزیکی  اجزاء  این  از  وسیعتر  آن یادگیری  زیر  اند.  موارد  شامل  ها 

 : ]14[خواهند بود

o هو های یادگیرندویژگی 

o  های یاددهندهو سازمان 

o  محیط آموزش و یادگیریو 

o  آموزشیو اهداف و محتوای 

 

اجزاء،   از  برخی  بر  کنترلی  یا هیچ  کنترل کم  است  ممکن  معلم  یک 

ها یا منابع یادگیرنده نداشته باشد، اما ممکن است کنترل  مثل ویژگی

  کاملی بر سایر اجزاء مثل انتخاب محتوا و نحوه حمایت از یادگیرندگان 

ای از اجزاء  . در هر یک از اجزاء مهم و اصلی مجموعه]15[داشته باشد

شناسایی این اجزاء که ،  فرعی وجود دارد که باید در نظر گرفته شوند

باید در آموزش یک دوره انبوه آموزش از راه دور مورد توجه قرار گیرند  

یری  های انبوه یادگو به خصوص اینکه این ابعاد چهارگانه، در این دوره

   .]16[سزایی دارنداز دور نقش به 

معرفت  تاثیر  دور  درباره چگونگی  راه  از  و  باز  آموزش  نظام  بر  شناسی 

فرض می که  کرد  بیان  صورت  بدین  را  مساله  این  های  توان 

هایی که درباره آنها بحث شده است، هر کدام در  شناسی دیدگاه معرفت 

های  به نوعی بر مولفه   گیری نسلهای آموزش باز و از راه دورزمان شکل 

برنامه  شاگرد،  معلم،  قبیل  از  آموزشی  نظام  این  و  مهم  درسی 

 . ]17[اندیادگیری موثر بوده  -راهبردهای یاددهی

 

 1هاموک 

موک  دور،  راه  از  دانش  کسب  جدید  اشکال  از  که یکی  هستند  ها 

به فرصت رسمی،  غیر  محیط  در یک  یادگیری  از جمله  های جدیدی 

دااشتراک  رایگان گذاری  انعطاف نش،  مهارت بودن،  افزایش  های  پذیری، 

مقیاپ  اطلاعاتی،  سواد  و  و  رقومی  آموزشی  کامل  زمان  مدت  پذیری، 

می  فراهم  کاربران  برای  را  به  غیره  موظف  فراگیران  موک،  در  سازند. 

مسئولیت  مدرسان  قبول  با  تماپ  برقراری  زیرا  هستند،  شخصی  های 

 . ]18[بسیار محدود است

موک   لاتین  MOOC)واژه  مخفف   )Massive Open Online Course 

های آموزش باز و از دور انبوه  الفظی دوره است و در فارسی معنای تحت

می سال  معنی  توسط    2012شود.  خط  بر  آموزش  از  جدیدی  مدل 

بهترین دانشگاه های دنیا ارائه شد که انقلابی در آموزش بر خط ایجاد  

متفاو دوره کرد.   معانی  موک  داشته  های  مختلف  افراد  برای  تی 

 . ]19[است
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 : ]18[موک نوع خاصی از آموزش آنلاین است که ویژگیهای زیر را دارد

o  درسی شامل علم و مهارت  ی آموزشی: بدست آوردن یک برنامه دوره

 در مدت زمان معین. 

o   کاملاً برخط: یادگیری که به صورت همزمان یادگیرنده و یاددهنده

 باهم در ارتباط باشند. 

o اینترنت دسترسی دارند می ه افراد در سرتاسر دنیا که به  توانند  مه 

 .]20[ها ثبت نام کننددر موک 

o  می کاربر  هزاران  از  انبوه:  )فارغ  کنند  شرکت  همزمان  توانند 

 های مالی و زمانی و مکانی(.محدودیت 

های سنتی و حضوری یک درپ برای تعداد  پذیری: در دوره مقیاپ  -

دانش  از  میآمومحدودی  تعریف  معلم  و  موک  ز  گستردگی  ولی  شود 

     .کنندگان را پشتیبانی کندتواند تعداد نامحدودی از شرکت می

شرکت   - آزاد:  در  دسترسی  نام  ثبت  به  نیاز  دوره  این  در  کنندگان 

نیازی جهت  مدرسه یا موسسه یا دانشگاه ندارند و همچنین هیچ پیش

...    شرکت در این کلاسها وجود ندارد )هر نوع جنس، سن، فرهنگ و 

 نام آزادند و هیچ محدودیتی وجود ندارد(. برای ثبت

ها را به عنوان محیط آموزشی از راه دور محبوبی قلمداد  موک  2اسپزیتو

می کند که محتوایی باز را ارائه می دهند، هر فردی در هر کجا روی  

می ثبتزمین  رایگان  طور  به  شرکت  تواند  دوره  در  و  نماید  نام 

 . ]21[مایدن

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 خصوصیات کلیدی موک 

دوره ها  موک تمامی   و  انبوه  برخط،  )باز،  اصلی  خصوصیات  ها(  دارای 

ای از  ی گستردهمحدوده  موکهستند، اگرچه خواهیم دید که عبارت  

چهار اصل کلیدی طراحی را    3.  داونس]22[گیردها را در بر میطراحی

 :]23[ستها شناسایی کرده ا برای موک 

o   از محتوا یا انتخاب یادگیرندگان  خودمختاری یادگیرنده: به لحاا 

خواهند بیاموزند، یادگیری شخصی است و از این رو  هایی که میمهارت 

 درسی رسمی وجود ندارد. هیچ برنامه 

o  شرکت محدوده  استفاده،  مورد  ابزار  لحاا  به  و  تنوع:  کنندگان 

 ها و محتوای متنوع. سطوح دانش آن 

o شرکت تعام بین  ارتباطات  تعاونی،  یادگیری  لحاا  به  کنندگان  ل: 

 منجر به دانش ظهور یافته.

o  ها و ارزیابی. باز بودن، به لحاا دسترسی، محتوا، فعالیت 

 

تازه به  از یک متخصص  اطلاعات  انتقال  از  ناشی  نتایج  کارها  بنابراین، 

ان  کنندگگذاری و جریان اطلاعات بین شرکت همانند حاصل از اشتراک 

به    .]24[باشدمی موضوع  بودن  وسیع  دلیل  به  مطالعه  این  در  محقق 

و   انبوه  یعنی  موک  اصلی  ویژگیهای  از  ویژگی  دو  شناسایی  و  تحلیل 

های موک در ابعاد یادگیرنده، محتوای آموزش، محیط آموزشی و  دوره 

 پردازد. سازمان یاددهنده می 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ]18[ یادگیری از دیدگاه معلم :1شکل 
Fig. 1: Learning from the teachers’ perspective [18] 



  Tech. of Edu. J. 14(2): 431-442, Spring 2020                                ( 435)                             1399 بهار، 2، شماره 14نشریه علمی فناوری آموزش، جلد 

 4انبوه

از نظر فنی، مقیاپ دارای  ها  موک در اصل   نامحدودی هستند.  پذیری 

اندازه در  آنمحدودیتی  نهایی  موسسات  ی  برای  زیرا  ندارد،  وجود  ها 

حاشیههزینهها،  موک ی  دهندهارائه ازای هر شرکتی  به  افزودن  -ای 

استکننده صفر  اضافی  درست  ]18[ی  کاملاً  اندازه  این  عمل  )در   .

ی پشتیبان و پهنای باند افزایش  هانیست، زیرا تکنولوژی اصلی، هزینه

هزینهمی است،  بدیهی  که  همانطور  و  موسسهیابد  برای  -ارائه  هایی 

با افزایش تعداد یادگیرندگان، وجود خواهند داشت. با    موکی  دهنده

از شرکت هر یک  هزینه  حال،  تعداد  این  به  توجه  با  اضافی،  کنندگان 

م و بیش نادیده گرفت(.  توان آن را کبسیار زیاد، بسیار کم است و می

های حضوری و فیس تو فیس بسیار پایین است  هر چند حجم کلاپ

ی بسیاری به خصوص از سمت دولت به  توجهها  موک پذیری  اما مقیاپ 

همانند   ویژگی  این  که  است  قکر  به  لازم  اما  است،  کرده  جلب  خود 

  منحصر ها  موک ویژگی پخش تلویزیونی و رادیویی است، بنابراین برای  

 . ]20[باشدبه فرد نمی

 
 5هادوره 

هتتای ستتنتی و حضتتوری دیگتتر  ها را از اکثتتر دورهای که موکمشخصه

هتتا در یتتک دوره کامتتل ستتازماندهی  سازد این است کتته آنمتمایز می

توانند به علم و مهتتارت متتورد  اند و در آن مدت زمان فراگیران میشده

ها یتتا  ا گواهینامتتههتت نیاز خود دست پیدا کنند. اگرچه بسیاری از موک

دهند اما تا بتته  آمیز یک دوره ارائه میهایی را برای اتمام موفقیتنشان

امروز برای ورود یا برای اعتبار حتی )خصوصاً( توسط ختتود ميسستتات  

 .]25[اندها، پذیرفته نشدهدهنده موکارائه

ها بعضاً مجزا  این دورهعموماً به صورت دوره ای و انبوه هستند،  ها  موک

و بعضاً مکمل آموزش کلاسی هستند و برای دروسی که وقت محتتدود  

اند و  دهد بسیار کمک کنندهکلاپ اجازه پرداختن کامل به آنها را نمی

صتتورت  ها برای صدها هزار نفر به طور همزمتتان و بهاز طرفی این دوره

 .]26[مجازی برگزار می شود

ونی حاکی از  شکل های مختلف آموزش از راه دور بخصوص در عصر کن

شناختی در  وجود زیربناهای فلسفی متفاوت بخصوص در زمینه معرفت

روش هتتای آمتتوزش استتت. ایتتن مطالعتته بتتا هتتدف شناستتایی مبتتانی  

های دوره و انبوه موک انجام گرفت به این منظور  شناسی ویژگیمعرفت

هتتا و انبتتوه از منظتتر  های آموزشتتی دورهویژگیسوالات زیر مطرح شد: 

 باشد؟  ی موک چه میشناسمعرفت

 

 روش تحقیق

و بتتا استتتفاده از    6 به منظور انجام این مطالعه از روش تحقیق آمیختتته

)لانتته کتتردن( بتترای فهتتم بهتتتر مستتاله    7مدل تحقیق آمیخته تو درتو

تحقیق استفاده شد. هدف طرح آمیخته تو در تو جمع آوری اطلاعاتی  

ت. در طرح آمیختتته  کیفی و کمی به طور همزمان یا به طور متوالی اس

های ثانویه بتترای بحتتث بیشتتتر یتتا فتتراهم کتتردن منتتابع  تو در تو، داده

-اطلاعاتی اضافی که توسط منابع اولیه فراهم نشده به کتتار بتترده متتی

)منبع اولیه    8. در تمام این پژوهش روش جستجوی اکتشافی]27[شود

ی و  هتتا( بتترای گتتردآور)منبتتع ثانویتته داده  9ها( و روش پرسشنامهداده

 ها استفاده شد.  تحلیل داده

با توجه به موضوع مورد بررسی، در مرحله اول بر طبق موضوع تحقیق،  

هتتای  منتتابع الکترونیکتتی متترتبط بتتا متتوک جهتتت شناستتایی ویژگتتی

شناسی دو نوع انبوه و دوره موک بررسی شد. برای انجتتام ایتتن  معرفت

فی یتتک  کار از روش جستجوی اکتشافی استفاده شد. جستجوی اکتشا

تکنیک مبتنی بر تجربه برای حل مساله، یتتادگیری و اکتشتتاف استتت.  

جستجوی اکتشافی را به عنتتوان یتتک تحقیتتق    1داگلاپ و موستاکاپ

.              ]28[کننددار انسان تعریف میبرای کشف معنا و جوهر تجربیات معنی

هتتا و مقتتالات  در مرحله جستجوی اکتشافی، نمونه مورد بررسی کتتتاب

 googleتبط با موک بودند، به این منظور منابع الکترونیکی همچون  مر

scholar, scirus, proquest, scopus, ieee, sid, biomedical, 

pubmed, medline (ebsco & ovid), eric, taylor and francis, and 

 sciencedirect    مورد بررسی قرار گرفت کتته در   2017تا    1990ازسال

مرتبط انتخاب شد. منابع الکترونیکی انتخاب شتتده در   منبع  20نهایت 

مرحله جستجوی اکتشافی، منابعی بودند که ابعاد گوناگون موضتتوع را  

محقتتق    11دادند بطوری که نمونه گیری پیشینه پراکنتتدگیپوشش می

بتترای کدگتتذاری،    12شود. بعد از انتخاب منابع از روش تحلیتتل محتتتوا

ها )ابعاد( استفاده شد. کلید واژهتتای  طبقه بندی و دستیابی به موضوع

بتته کتتار بتترده شتتده بتترای جستتتجوی منتتابع الکترونیکتتی شتتامل  

شناستتی و ویژگتتی انبتتوه  ی موکو معرفتشناسی و ویژگی دورهمعرفت

هتتای متتوک و  ویژگی برای دوره 18موک، بود. در مرحله تحلیل محتوا 

ادگیرنتتده،  ویژگی برای انبوه موک در چهار زمینه یا بعتتد محتتتوا، ی  17

در مرحله   محیط آموزش و یادگیری و سازمان یاددهنده شناسایی شد.

شناستتی  هتتای اصتتلی معرفتابعاد و ویژگتتیکمی تحقیق، بعد از تعیین 

سوالی جهت بررسی    35و انبوه موک، یک پرسشنامه    های دورهویژگی

هتتای  از دیدگاه کارشناسان حوزه یادگیری الکترونیکی در مورد ویژگتتی

ایی شده از دو منظر استفاده شد. در مرحله اول خواسته شتتد تتتا  شناس

شتتناختی در  های معرفتمیزان توافق خود را در مورد هر یک از ویژگی

ها و انبوه در چهار بعد شناخته شده بیتتان کننتتد. هتتدف  دو حوزه دوره

این مرحله تعیین میزان توافق متخصصان حوزه یادگیری الکترونیکتتی  

های مختلتتف  ها از ابعاد مختلف برای دورهدن ویژگیدر مورد درست بو

بود. به این منظور کارشناسان نظر خود را بر روی یک طیتتف دلیکتترت  

پنج درجه ای از کاملا غیر مرتبط تا کاملا مرتبط استتت درجتته بنتتدی  

هتتا  کردند. برای تحلیل درجه بندی میزان مرتبط بودن محتوای ویژگی
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  14لاوشتته  13نستتبت روایتتی محتتتواشناستتی از شتتاخص  با حتتوزه معرفت

،  بتتر  نفر بتتود 36از آنجایی که تعداد کارشناسان .  ]29،30[استفاده شد

توافتتق کلتتی را    31/0طبق جدول مقادیر بحرانی تمامی مقادیر بتتالای  

 نشان می دهند.  

)کمی( جهت ارزیابی اهمیت و اولویت بنتتدی متتلاک هتتای   مرحله دوم

  36برنامتته ریتتزی از راه دور،   متخصص حوزه 60 بین شناسایی شده، از

نفر که حاضر به شرکت در مطالعه شدند به عنوان نمونه انتخاب شدند  

متتلاک هتتای شناستتایی  از آنها خواسته شد میزان اهمیت هر یتتک از  و 

ارزیابی کننتتد. بنتتابراین هتتر یتتک از   را شده برای دوره ها و انبوه موک

یت خیلتتی کمتتی  درجه ای از اهم  5  لیکرت  بر روی یک طیف  هاملاک

د. جهت تعیین اهمیت  شی زیادی دارد درجه بندی  لدارد تا اهمیت خی

، از میانگین وزنی و آزمتتون فریتتدمن استتتفاده  هابندی ویژگیاولویتو  

تا   1اگر میانگین وزنی هر مورد بین    هاویژگیشد. جهت تعیین اهمیت  

الاتر از  نسبتا با اهمیت و اگر ب 66/3تا  34/2بود بی اهمیت، بین  33/2

 .  بودبود دارای اهمیت زیادی برای آن دوره    66/3
 

 نتایج و بحث 

محتوای  هایافته تحلیل  از  حاصل  دوره سشنامعرفتی    MOOCی  های 

بر حسب تحلیل محتوا    1جدول  در   داد  نشان  نتایج  است.  ارائه شده 

و   آموزش  محیط  و  یاددهنده  سازمان  محتوا،  یادگیرنده،  بعد  چهار 

شناسایی    MOOCی  های دوره سشنامعرفت ان ابعاد مهم  یادگیری به عنو

یادگیرنده،  شدند ابعاد  برای  یاددهنده    که  سازمان  چهار  و  کدام  هر 

بعد   برای  و   و  ویژگی  آموزشی  محتوا  کداممحیط  ویژگی    پنج  هر 

رتبط هر ویژگی را از امشخص شد. همچنین جدول نتایج تعیین میزان  

روایی محتوا نشان می دهد.  نظر  کارشناسان بر حسب شاخص نسبت  

آنجایی بالای    از  مقادیر  کلیه    31/0که  نظر    هاویژگیهستند  از 

 کارشناسان مرتبط ارزیابی شده اند. 

محتوای  هایافته تحلیل  از  حاصل    انبوه   هایویژگیی  سشنا معرفت ی 

MOOC    ارائه شده است. نتایج نشان داد بر حسب تحلیل   2در جدول

، محتوا، سازمان یاددهنده و محیط آموزش  محتوا چهار بعد یادگیرنده

  MOOC  انبوه  هایویژگیی  سشنامعرفتو یادگیری به عنوان ابعاد مهم  

ابعاد یادگیرنده  هر  محیط آموزشی  ، محتوا و  شناسایی شدند که برای 

ویژگی مشخص پنج    سازمان یاددهندهکدام چهار ویژگی و برای ابعاد  

میزان    شد. تعیین  نتایج  جدول  نظر   اهمچنین  از  را  ویژگی  هر  رتبط 

می نشان  محتوا  روایی  نسبت  شاخص  حسب  بر  از  کارشناسان  دهد. 

بالای    آنجایی مقادیر  کلیه    31/0که  نظر    هاویژگیهستند  از 

 کارشناسان مرتبط ارزیابی شده اند.  

های موک را از  های دوره بندی ویژگی ارزیابی و اولویت   3نتایج جدول  

یادگ حوزه  کارشناسان  نتایج نظر  دهد.  می  نشان  الکترونیکی  یری 

ویژگی  تمامی  کارشناسان  که  داد  نشان  ارزیابی  ارزیابی  مهم  را  ها 

اولویت کرده  نتایج  ویژگیاند.  معنیبندی  تفاوت  داد  نشان  نیز  داری  ها 

نتایج رتبه  (.p،17/77=(17)χ2<.05)ها وجود دارد بندی ویژگیبین رتبه

ب اهمیت عبارتند از بهبود سطح سواد  ها به ترتیبندی نشان داد ویژگی

با   جدید  دانش  و  معرفت  ارتباط  استادان،  دیجیتالی  و  اطلاعاتی 

ساختارهای شناختی قبلی، امکان تعامل در محیط یادگیری و استفاده  

رسانه  الکترونیکی  از  و  تصویری  و  یادگیری، صوتی  برای  مختلف  های 

ره و بازیابی و به  باشد، وجود سهولت و سرعت در به روزرسانی و قخی

گذاری اطلاعات مبتنی بر شبکه، قالب فناوری روز قابل تهیه و  اشتراک 

تالی تو دیجیقابلیت ارائه به شکل مکتوب، بهبود سطح سواد اطلاعاتی  

بتدانش پویا  فراینت جویان،  یادگیتودن  قهتد  در  یادگیرنده،  تری  ن 

ام الکترونیک،  آموزش  برای  بتوان  مرورگری  هر  از  وجود  استفاده  کان 

محیط،   این  در  رشته  یا  درپ  یک  از  بیش  پذیری  انعطاف فراگیری 

از لحاا زمانی، مکانی و دسترسی کاربران، وجود   الکترونیکی  آموزش 

فعالیت  از  گیری  گزارش  وجود  امکان  تکنولوژیکی،  ها  زیرساخت 

بودن   دسترپ  در  فعالیت،  عنوان  و  مدت  زمان،  تاریخ،  برحسب 

  13-10ط شده به طور معمول در یک بازه  های ویدئویی ضبسخنرانی 
امکان   تکالیف در موعد مقرر،  هفتگی، پاسخ دهی به موقع سيالات و 

ایجاد دانشی نو و جدید به وسیله ارتباطات و تعاملاتی بین فراگیران،  

امکان    هاموک ارائه   و  دوره  کامل  سازماندهی  برخط،  کاملاً  به صورت 

 دن معرفت با واقعیت هستند.دستیابی به شناخت در صورت مطابق بو
 

ی انبوه موک را از نظتتر  هاویژگی  بندیاولویتارزیابی و    4نتایج جدول  

دهتتد. نتتتایج ارزیتتابی  کارشناسان حوزه یادگیری الکترونیکی نشان متتی

نشان داد که کارشناسان به جزء دو ویژگی آخر که از نظر کارشناستتان  

ی شتتده انتتد. نتتتایج  هتتا مهتتم ارزیتتاباهمیت نسبی دارنتتد بقیتته ویژگتتی

بین رتبه بنتتدی    داریمعنینیز نشان داد تفاوت    هابندی ویژگیاولویت

نتایج رتبتته بنتتدی نشتتان  (. P،65/88=(16)χ2<.05)وجود دارد  هاویژگی

ها به ترتیب اهمیت عبارتند از سهولت استتتفاده از محتتتوای  داد ویژگی

لاعتتات،  دیجیتال برای تمامی فراگیران، جذب متخصصتتان فنتتاوری اط

های دانش افزایی، فراهم سازی محتتیط گروهتتی آمتتوزش بتتا  برای دوره

امکان پذیر بتتودن یتتادگیری هتتم از طریتتق تجربیتتات  ، فناوری اینترنت

یادگیری رسمی و هم از طریق غیررسمی، آسانتر شدن کار گروهی بتتا  

های ارتبتتاطی برمبنتتای کتتامپیوتر، ایجتتاد  استتتفاده از یتتاری دهنتتده

ی و راهنمای یادگیری فراوان، امکان استفاده از یک  های یادگیرمحیط

بتترای ثبتتت تعتتداد زیتتادی از     هتتاموک نتترم افتتزار ختتاص توستتط

های آموزش غیر حضوری و ستتمینارهای  ، وجود کارگاهکنندگانشرکت

تخصصی و عمومی بتترای کارکنتتان، وجتتود مستتیرهای متفتتاوت بتترای  

ستتط  ستتاخت معرفتتت جهتتت نزدیکتتی بتته حقیقتتت، توستتعه منتتابع تو

ها با توجه به قوانین مالکیت حقوقی، امکان همزمانی ثبت نتتام  سازمان

های نام نویسی در تعتتداد  فراگیران در بیش از یک دوره آموزشی، دوره

بسیار بالا، امکان پذیر بودن فعالیت هر نوع کاربری با حداقل اطلاعتتات  

صدها  ، امکان ثبت نام بیش از  هاموکدیجتال، مقیاپ پذیری نامحدود  

ها، طبیعت منبع شناسایی استتت و  نفر شرکت کننده در این دورههزار  

ابزار آن حواپ باشد و بدیهی و عدم نیاز به اثبات اینکه معرفتتت نقطتته  

 مقابل جهل و ناآگاهی است.
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 های موکشناسی دوره ها و ابعاد معرفتنتایج ویژگی: 1جدول 
Table 1: The results of epistemological dimensions and features of MOOC courses 

 شناسی انبوه موک ها و ابعاد معرفتنتایج ویژگی :2جدول 
Table 2: The results of epistemological dimensions and features of massive MOOC 

The period Dimensions Epistemology features 
content validity 

ratio 

massive 

Learner 

1-Feasibility of simultaneous enrollment of the learners in various courses 

2-Feasibility of providing facilities in order to apply digital contents for the learners 

3-Feasibility of applying any type of internet usage with minor digital information 

4-Feasibility of providing learning processes through both formal and informal experiences 

0.77 

0.9 

0.75 

0.86 

The content 

1-Feasibility of applying a specific software by the MOOCs in order to register many partici-
pants 

2-Unrestricted scalability of MOOCs 

3-Ability of providing various directions for finding the actual knowledge in order to reach 
the reality 

4-Considering the point that it is quite obvious and logic to state that knowledge is con-
quered with unawareness and ignorance 

0.84 

0.72 

0.8 

0.59 

Teaching 
organization 

1-Feasibility of creating various learning environments by providing sustainable aids and 
instructions 

2-Extension of the resources by the relevant organizations based on legal ownership laws 

3-Feasibility of holing enormous Enrollment courses 

4-Feasibility of employing Information technology specialists for the knowledge-based 

courses 

5-Feasibility of providing a group education environment for Internet technology 

0.85 

0.8 

0.76 

0.88 

0.88 

Educational 
environment 

1-Feasibility of facilitating the group work by applying computer-based communicative 
assistant devices 

2- Feasibility of Enrolling Hundreds of thousands students in special courses 

3-Providing online education workshops or technical and public seminars for the staff 

4-Considering the point that universe is the main origin of detection for identity by the 
pledge of perception tools 

0.85 

0.68 

0.84 

0.61 

 

The 
period 

Dimensions Epistemology features 
Content validity 

ratio 

Courses 

Learner 

1-Enhancement of the students’ rates of digital and information literacy 

2-Feasibility of learning multi fields and courses in the environment 

3-Feasibility of making interactions in the learning environment by using related media for 

learning 

4-Feasibility of providing a dynamic learning process within the minds of learners 

0.89 

0.87 

0.91 

0.9 

The content 

1-Presentation of  fully online MOOCs 

2-Presentation of a fully organized course is a distinguished characteristic among all open 
education resources 

3-Feasibility of providing an state of art technology in written, audio, visual and electronic 
formats 

4-Feasibility of making a relevant link between the new knowledge and previous cognitive 
structures 

5-Feasibility of acquiring cognition by coordination of the knowledge and reality 

0.77 

0.75 

0.9 

0.92 

0.73 

Teaching organ-
ization 

1- Existence of technology infrastructure 

2- Application of an online browser for electronic education 

3-Accessibility of receiving regular video recorded lectures in a period of 10-13 weeks 

4-Feasibility of receiving a fast and easy updating, restoring and sharing for the accessible 
information based on the network capability 

0.87 

0.87 

0.83 

0.91 

Educational 
environment 

1-Feasibility of making reports based on specific dates, periods,  durations and titles of 

each activity 

2-sending on time replies to the questions by implementation of duly time assignments 

3-Enhancement of the professors’ rates of digital and information literacy 

4-Flexibility of receiving online electronic education in temporal, local and user accessible 
formats 

5-Feasibility of acquiring a new knowledge through communications and interactions by 
the learners 

0.86 

0.83 

0.92 

0.87 

0.84 
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 های موک شناختی دوره نشانگرهای معرفت :3جدول 
Table 3: Epistemology markers of MOOC courses 

Epistemology bases 

Status of components 

A
gree

m
en

t co
effi-

cien
t 

Lo
w

 

R
elative

 

H
igh

 

Priorities 

R
an

k aver-

age
 

C
h

i sq
u

are 
valu

e
 

R
an

kin
g 

valu
e 

Feasibility of acquiring a new 
knowledge through communications 

and interactions by the learners 

0.84 _ _ 4.36 8.36 

77.17 

15 

Existence of technology infrastructure 0.87 _ - 4.5 9.71 11 

Presentation of  fully online MOOCs 0.77 _ _ 4.08 7.53 16 

Presentation of a fully organized 
course is a distinguished characteristic 
among all open education resources 

0.75 _ _ 4.02 6.97 17 

Feasibility of making reports based on 
specific dates, periods,  durations and 

titles of each activity 

0.86 _ _ 4.44 9.32 12 

sending on time replies to the 
questions by implementation of duly 

time assignments 

0.83 - - 4.33 8.6 14 

Enhancement of the professors’ rates 
of digital and information literacy 

0.92 - - 4.69 11.01 1 

Enhancement of the students’ rates of 
digital and information literacy 

0.89 - - 4.58 10.56 6 

Application of an online browser for 
electronic education 

0.87 - - 4.5 9.99 8 

Feasibility of learning multi fields and 
courses in the environment 

0.87 - - 4.5 9.83 9 

Feasibility of making interactions in 
the learning environment by using 

related media for learning 

0.91 - - 4.66 10.89 3 

Accessibility of receiving regular video 
recorded lectures in a period of 10-13 

weeks 
0.83 - - 4.33 8.74 13 

Feasibility of providing an state of art 
technology in written, audio, visual 

and electronic formats 

0.9 - - 4.61 10.65 5 

Flexibility of receiving online electronic 
education in temporal, local and user 

accessible formats 

0.87 - - 4.5 9.79 10 

Feasibility of receiving a fast and easy 
updating, restoring and sharing for the 

accessible information based on the 
network capability 

0.91 - - 4.66 10.64 3 

Feasibility of making a relevant link 
between the new knowledge and 

previous cognitive structures 

0.92 - - 4.69 10.96 2 

Feasibility of providing a dynamic 
learning process within the minds of 

learners 

0.9 - - 4.61 10.49 7 

Feasibility of acquiring cognition by 
coordination of the knowledge and 

reality 

0.73 - - 3.94 6.97 18 
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 شناختی انبوه موکنشانگرهای معرفت: 4جدول
Table 4: Epistemological indicators of massive MOOC 

Epistemology bases 

Status of components 

A
gree

m
e

n
t co

efficien
t 

Lo
w

 

R
elative

 

H
igh

 

Priority 

R
an

k ave
r-

age
 

C
h

i sq
u

are 

valu
e

 

R
an
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Feasibility of facilitating the group 
work by applying computer-based 
communicative assistant devices 

0.85 - - 4.41 10.18 

88.65 

5 

Feasibility of Enrolling Hundreds of 
thousands students in special courses 

0.68 - - 3.72 7.12 15 

Feasibility of simultaneous enrollment 
of the learners in various courses 

0.77 - - 4.11 8.83 11 

Feasibility of creating various learning 
environments by providing 

sustainable aids and instructions 

0.85 - - 4.41 10.15 6 

Extension of the resources by the 
relevant organizations based on legal 

ownership laws 

0.8 - - 4.22 8.74 10 

Providing online education workshops 
or technical and public seminars for 

the staff 

0.84 - - 4.36 9.61 8 

Feasibility of holing enormous 
Enrollment courses 

0.76 - - 4.05 8.54 12 

Feasibility of employing Information 
technology specialists for the 

knowledge-based courses 
0.88 - - 4.55 1.082 2 

Feasibility of providing facilities in 
order to apply digital contents for the 

learners 

0.9 - - 4.63 11.39 1 

Feasibility of providing a group 
education environment for Internet 

technology 

0.88 - - 4.52 10.68 3 

Feasibility of applying a specific 
software by the MOOCs in order to 

register many participants 

0.84 - - 4.36 9.92 7 

Feasibility of applying any type of 
internet usage with minor digital 

information 

0.75 - - 4 8.36 13 

Unrestricted scalability of MOOCs 0.72 - - 3.91 7.81 14 

Ability of providing various directions 
for finding the actual knowledge in 

order to reach the reality 

0.8 - - 4.22 9.04 9 

Feasibility of providing learning 
processes through both formal and 

informal experiences 

0.86 - - 4.44 10.35 4 

Considering the point that it is quite 
obvious and logic to state that 
knowledge is conquered with 
unawareness and ignorance 

0.59 - 38.3  5.62 17 

Considering the point that universe is 
the main origin of detection for 

identity by the pledge of perception 
tools 

0.61 - 47.3  5.83 16 
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 گیری نتیجه

ویژگی ارزیابی  و  شناسایی  هدف  با  آمیخته  مطالعه  های  این 

انبوه  هادوره )  موکشناسی  معرفت  گرفت.  و  انجام  به  (  کیفی  نتایج 

وان  ترا می ک،  مو   و انبوه  شناسی دوره معرفت   نشان داد کهدست آمده  

بعد  در   یاددهنده  چهار  سازمان  و  آموزشی  محیط  محتوا،  یادگیرنده، 

ی  سشنامعرفتهای به دست آمده در  مهمترین ملاک طبقه بندی کرد.  

در   موک  دیجیتالی  دوره  و  اطلاعاتی  سواد  سطح  یادگیرنده  بعد 

یابد بهبود  باید  بعد    ،دانشجویان  موک در  کاملاً  محتوا  صورت  به  ها 

شوند، ارائه  تکنولوژیکی    برخط  زیرساخت  یاددهنده  سازمان  بعد  در 

داشته باشد و در بعد محیط آموزش و یادگیری امکان گزارش گیری از  

فعالیتها برحسب تاریخ، زمان، مدت و عنوان فعالیت وجود داشته باشد،  

زمینهبود.   در  داد  نشان  نیز  کارشناسان  ارزیابی  نتایج   همچنین 

د یادگیرنده و محتوا نسبت به ابعاد  های موک، ابعاشناسی دوره معرفت 

محیط و سازمان یاددهنده از اهمیت بیشتری و از جایگاه و حساسیت  

هستند. برخوردار  ای  ملاک   ویژه  معرفت مهمترین  شناسی  های 

در  دوره  موک  یادگیرندههای  و  بعد  اطلاعاتی  سواد  سطح  بهبود   ،

استف  و  یادگیری  محیط  در  تعامل  امکان  استادان،  از  دیجیتالی  اده 

در  رسانه  و  یادگیری  برای  مختلف  محتوا،  های  و  بعد  معرفت  ارتباط 

. نتایج کیفی شناسایی شد  ،دانش جدید با ساختارهای شناختی قبلی

تاثیر  نیز وجود  شناسی انبوه موک  های معرفت به دست آمده از ویژگی 

بعد   یاددهنده  چهار  سازمان  و  آموزشی  محیط  محتوا،  را  یادگیرنده، 

   .نشان داد

ملاک  در  مهمترین  آمده  دست  به  در  سشنا معرفتهای  موک  انبوه  ی 

کرده  نام  ثبت  آموزشی  دوره  یک  در  که  فراگیرانی  یادگیرنده  اند  بعد 

دوره  در  همزمان  محتوا  بتوانند  بعد  در  کنند،  نام  ثبت  نیز  بعد  های 

امکان    هاموک  که  کنند  استفاده  افزار طراحی شده خاص  نرم  از یک 

زیا تعداد  بعد سازمان  ثبت  را میسر سازد، در  از شرکت کنندگان  دی 

های یادگیری و راهنمای یادگیری فراوان ایجاد کند و  یاددهنده محیط 

دهنده  یاری  از  استفاده  با  یادگیری  و  آموزش  محیط  بعد  های  در 

همچنین  تر ارائه شود، بود. ارتباطی برمبنای کامپیوتر کار گروهی آسان 

ارزیابی کارشناسان نشان داد    نتایج  زمینه معرفت نیز  انبوه  در  شناسی 

ابعاد محیط و  در  موک   به  ابعاد یادگیرنده و سازمان یاددهنده نسبت 

ویژه  حساسیت  و  جایگاه  از  و  بیشتری  اهمیت  از  برخوردار  محتوا  ای 

ملاک   هستند. معرفتمهمترین  در  های  موک  انبوه  بعد  شناسی 
  ، ال برای تمامی فراگیران، سهولت استفاده از محتوای دیجیتیادگیرنده

یاددهندهدر   سازمان  برای  بعد  اطلاعات،  فناوری  متخصصان  جذب   ،

دانش دوره  فراهم های  فناوری  افزایی،  با  آموزش  گروهی  محیط  سازی 

 د.  ش  ، شناساییاینترنت

با مطالعات مدل شایستگی    مطالعهنتایج   (، مدل  2013)  ASTDحاضر 

( ) 2012الحنین  اسکیتور  و  باوان   ،)2009( یونسکو  مدل  و  2008(،   )

  دست آمده است.   ( همخوانی داشته و ملاکهای مشابه به2006دارابی )

معرفت جمع  در  نهایی  دوره بندی  حاکیشناسی  موک  انبوه  از    های 

باید   که  بود  یاددهنده  سازمان  و  محتوا  یادگیرنده،  ابعاد  اهمیت 

زمینه این  راه دور در  از  آموزش  ویژه کارشناسان  ای داشته و  ها توجه 

 برنامه ریزی دقیق داشته باشند. 
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Background and Objectives: One of the most important challenges facing human 
resource experts is proving the role of these resources in value creation of the 
organization. With the advent of knowledge organizations in the knowledge-based 
economy, the share of human capital in the value creation of the organization has 
surpassed the physical and structural capital and heavy investments in human resources 
to make them the main factor justified competitive advantages. Since efficient and value-
creating manpower is the most valuable resource of any organization, most of the 
investments are focused on human resources. The most important tool used for this 
purpose is training, which is used with the aim of improving the quality of skills, 
knowledge and attitudes that enable people to perform their duties and the success of 
the organization. In a dynamic and efficient organization, employees need new training 
and new skills to regain the success of their careers and to be equipped with what is 
needed for high-standard training. Manpower training courses include programs and 
activities designed to improve employee performance with the aim of solving current 
performance problems and preventing future problems of the organization. It is also an 
approach whose main purpose is to change and teach employees and increase the skills 
needed to perform job duties more effectively.  This research has  sought to explain the 
development model of the system supporting electronic performance with the human 
resource rewarding approach in governmental organizations.  
Methods: The research method was mixed. The statistical population of the present 
study in the qualitative part included experts in the field of support of electronic 
performance and value creation of human resources of governmental organizations. In 
the qualitative part the population included  senior staff of public organizations in Ardabil 
province. Sample size in the qualitative section was 24 people selected through targeted 
sampling and snowball interviews, and in the quantitative part, 278 of the senior staff 
members of public organizations in Ardebil province were selected by proportional 
allocation sampling method.The instruments used in the qualitative section were 
structured interviews and semi-structured interviews, and in the quantitative section, a 
questionnaire. Data were analyzed using SPSS and PLS software.  
Findings:  According to research findings, research structures were satisfactory Also, all 
components of the electronic performance support system offered in the human 
resource value creation were desirable. 
Conclusion:  Electronic performance support system plays an important role in realizing 
the value creation of human resources. This means that as the level of support for 
electronic performance increases, the value creation of human resources will also 
increase.  Due to the multiplicity of government organizations, it is suggested that in 
future research, government organizations be clustered according to appropriate criteria 
and then be studied and analyzed in each cluster separately and if possible they merge to 
achieve more reliable results at the national level; providing a computer-based job 
environment and combining appropriate tools in it, which indicates the actual 
performance of employees, and can increase the effectiveness and efficiency of this 
system in creating value for employees; managers of government organizations should 
pay basic attention to the skill level of employees in designing support resources and 
choosing the level of support; and finally, according to the results of these analyses, the 
level and element of performance support should be identified and selected. to increase 
the value creation of human resources. 
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نظران حوزه منابع انسانی اثبات نقش این  روی صاحبهای پيشترین چالشاز مهم  یكی  :پیشینه و اهداف

های دانشی در اقتصاد دانش بنيان، سهم سرمایه انسانی  آفرینی سازمان است. با ظهور سازمانمنابع در ارزش

فيزیكی و ساختاری سبقت گرفته و سرمایهدر ارزش آفرینی سازمان از سرمایه گين در  های سنگذاریهای 

آن کردن  تبدیل  برای  انسانی  توجيهنيروی  را  رقابتی  مزیت  اصلی  عامل  به  که  ها  آنجا  از  است.  کرده  پذیر 

ارزش و  کارآمد  انسانی  ارزشنيروی  با  میآفرین  حساب  به  سازمانی  هر  منبع  اعظم  ترین  قسمت  آید 

که در این منظور مورد استفاده قرار  ترین ابزاری  ها، معطوف به منابع انسانی گردیده است. مهمگذاریسرمایه

گيرد آموزش است، که با هدف ارتقا کيفی سطح مهارت، دانش و نگرش موجب توانمندی افراد در ایفای  می

گيرد. در یک سازمان پویا و کارآمد کارکنان احتياج به  وظایف خود و کاميابی سازمان، مورد استفاده قرار می

مهارتآموزش و  نو  تازه  های  حرفههای  موفقيت  تا  با  دارند  آموزش  برای  آنچه  به  و  یابند  باز  را  خود  ای 

دوره شوند.  مجهز  است  لازم  بالا  برنامهاستانداردهای  شامل  انسانی  نيروی  آموزش  فعاليتهای  و  های  ها 

با هدف حل معضلات و مشكلات عملكرد فعلی و پيش بهبود عملكرد کارکنان  برای  از  طراحی شده  گيری 

آت افزایش  مشكلات  و  کارکنان  یادگيری  و  تغيير  آن  اصلی  هدف  که  رویكردی  همچنين  است.  سازمان  ی 

اثربخشمهارت ایفای  جهت  لازم  ارزشهای  با  انسانی  منابع  است.  شغلی  وظایف  و  تر  توليد  عامل  ترین 

بهمهم تحقيق  این  پيشرفت هر کشوری است..  و  توسعه  توسع ترین سرمایه در راستای  تبيين مدل  ه  دنبال 

 های دولتی بوده است. آفرینی منابع انسانی در سازماننظام پشتيبانی عملكرد الكترونيكی با رویكرد ارزش

نظران حوزه  روش پژوهش، روش آميخته بود. جامعه آماری پژوهش حاضر در بخش کيفی، صاحب  ها:روش

، در بخش کمی نيز کارکنان  های دولتیآفرینی منابع انسانی سازمانپشتيبانی عملكرد الكترونيكی و ارزش

گيری  نفر با استفاده از نمونه  24های دولتی استان اردبيل بودند. حجم نمونه در بخش کيفی  ارشد سازمان

های دولتی  نفر از ميان کارکنان ارشد سازمان  278ها، و در بخش کمی نيز  هدفمند و گلوله برفی مصاحبه

نمونه روش  با  اردبيل  طبقهاستان  با گيری  شده  ای  انتخاب  متناسب  در  انتساب  استفاده  مورد  ابزارهای  اند. 

ها با استفاده از  نامه بود. دادهیافته و در بخش کمی، پرسشساختاریافته و نيمه ساختار  بخش کيفی، مصاحبه

 تحليل شدند.  ، PLSو  SPSSافزارهای آماری نرم

یافته  ها:یافته  اساس  سازهبر  پژوهش،  سطح های  در  پژوهش  تمامی  رضایت  های  همچنين  بود.  بخش 

 آفرینی منابع انسانی مطلوب بود. های نظام پشتيبانی عملكرد الكترونيكی ارائه شده در ارزشمؤلفه

ارزش  :گیرینتیجه تحقق  در  مهمی  نقش  الكترونيكی  عملكرد  پشتيبانی  ایفا  نظام  انسانی  منابع  آفرینی 

المی عملكرد  پشتيبانی  نظام  هرچه سطح  یعنی  ارزشکند.  یابد  افزایش  نيز  كترونيكی  انسانی  منابع  آفرینی 

یافته به  توجه  با  یافت.  خواهد  میافزایش  پيشنهاد  پژوهش  سازمانهای  تعدد  و  تكثر  به  توجه  های  شود:با 

پيشنهاد می پژوهشدولتی  آتی، سازمانگردد در  مناسبی خوشههای  معيارهای  بر اساس  بندی  های دولتی 

ب  و در هر خوشه  تا  گردند  ادغام گردند  امكان  و در صورت  تحليل شوند  و  تفكيک مطالعه صورت گرفته  ه 

دست آید. تدارك زمينه شغلی کامپيوترمحور و تلفيق ابزارهای مناسب در  اتكاتری در سطح ملی بهنتایج قابل
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ارزش در  را  نظام  این  کارآیی  و  اثربخشی  دارد،  دلالت  کارکنان  واقعی  عملكرد  بر  که  کا آن  رکنان  آفرینی 

به  دهد. مدیران سازمانافزایش می پشتيبانی  انتخاب سطح  و  پشتيبانی  منابع  بایستی در طرح  های دولتی 

ها سطح و عنصر پشتيبانی  سطح مهارت کارکنان توجه اساسی داشت.در نهایت با توجه به نتایج این تحليل

 ب شود.آفرینی منابع انسانی شناسایی و انتخاعملكرد مناسب جهت افزایش ارزش

 

 مه مقدّ

مهم از  چالش یكی  پيش ترین  صاحب های  منابع  روی  حوزه  نظران 

آفرینی سازمان است. با ظهور  انسانی اثبات نقش این منابع در ارزش 

در  سازمان  انسانی  سرمایه  سهم  بنيان،  دانش  اقتصاد  در  دانشی  های 

سرمایه  از  سازمان  آفرینی  سبقت  ارزش  ساختاری  و  فيزیكی  های 

و تبدیل  گذاری سرمایه  گرفته  برای  انسانی  نيروی  در  سنگين  های 

پذیر کرده است. از  ها به عامل اصلی مزیت رقابتی را توجيه کردن آن 

ارزش  و  کارآمد  انسانی  نيروی  که  ارزش آنجا  با  هر  آفرین  منبع  ترین 

ها، معطوف به  گذاری آید قسمت اعظم سرمایهسازمانی به حساب می 

ا گردیده  انسانی  مهم[ 1]ست  منابع  منظور  .  این  در  که  ابزاری  ترین 

می قرار  استفاده  کيفی مورد  ارتقا  هدف  با  که  است،  آموزش  گيرد 

سطح مهارت، دانش و نگرش موجب توانمندی افراد در ایفای وظایف  

 . [2]گيرد  خود و کاميابی سازمان، مورد استفاده قرار می

آم  به  احتياج  کارکنان  کارآمد  و  پویا  سازمان  یک  و  وزش در  نو  های 

ای خود را باز یابند و به آنچه  های تازه دارند تا موفقيت حرفهمهارت 

شوند   مجهز  است  لازم  بالا  استانداردهای  با  آموزش  .  [3]برای 

های طراحی  ها و فعاليت های آموزش نيروی انسانی شامل برنامه دوره 

با هدف حل معضلات و مشكلات   بهبود عملكرد کارکنان  برای  شده 

پيشعمل و  فعلی  است  كرد  سازمان  آتی  مشكلات  از  .  [4]گيری 

و   کارکنان  یادگيری  و  تغيير  آن  اصلی  رویكردی که هدف  همچنين 

اثربخش افزایش مهارت  ایفای  تر وظایف شغلی است،  های لازم جهت 

. آموزش ضمن خدمت نيروی  [5] شود  آموزش ضمن خدمت گفته می 

فعا به  بخشيدن  بهبود  از  است  عبارت  و  ليتانسانی  آموزشی  های 

پرورشی مرتبط با رشته تخصصی آنان که عمدتاً یا انحصاراً به منظور  

ای در آنان صورت  های حرفهافزایی، کسب مهارت و تغيير نگرش دانش 

روش [6]گيرد  می و  تكنولوژی  تغييرات  به  توجه  با  کار،  .  انجام  های 

ر مداوم  ها و مشاغل، به طوها، تنوع تخصصافزایش پيچيدگی سازمان 

عملكرد   سنجش  اساس  بر  انسانی  نيروی  پرورش  و  آموزش  امر  باید 

 . [7]  ها مشخص گرددریزی وضعيت پيشرفت آنافراد و برنامه 

، بر این  باورند که  1بنکدر حوزه منابع انسانی دیواولریش و وین بروك 

کوشش  ارزش بيشتر  در  ارزش  ها  تعریف  بدون  انسانی  منابع  آفرینی 

های  ه همين سبب متوليان منابع انسانی تنها به فعاليت شود. بآغاز می

می  میخود  فرض  اصل  را  آن  و  غافل  نگرند  نكته  این  از  و  کنند 

مانند که ارزش عبارت است از آن دستاوردهایی که به طور عمده  می

میدریافت تعریف  را  آن  ارزش  متوليان    .[8]کند  کننده  امروز 

نمی انسانی  منابع  تواحدهای  فعاليتتوانند  یا  کارها  ارائه  به  و نها  ها 

اند.  هایی بسنده کنند که تنها خود تعریف و مشخص کرده حتی ارزش 

سازمان  برای  باید  انسانی  منابع  ارزش مدیریت  این  ها  کند.  آفرینی 

ذی ارزش  برای  و آفرینی  کارکنان  است.  خارجی  و  داخلی  نفعان 

ذی  ذی سازمان  که  حالی  در  هستند  داخلی  خارجی  نغعانفعان  ن 

سازمان  سرمایه مشتریان  است  ،  جامعه  و همچنين  رکن  [9]گذاران   .

های دولتی که  اساسی در توليد ارزش عمومی به خصوص در سازمان 

 محصول اصلی آن خدمت منابع انسانی است. 

های دولتی از عوامل مهم دیگری  ضرورت تداوم اصلاحات در سازمان 

الگوی دولت  است که دولت  به سوی  را  الكترونيكی کشانده است.  ها 

دهه   از  که  عمومی  بخش  گذر    1980اصلاحات  در  شد  آغاز  بعد  به 

ها قرار داده  ها و الگوهای مختلفی را در دستور کار دولت زمان برنامه 

فن  ميان  این  در  و  بهاست  اطلاعات  گذشته  آوری  دهه  دو  طی  ویژه 

تبه و  بوده  مطرح  دولتی  اصلاحات  اصلی  ارکان  از  یكی  وانسته  عنوان 

. دولت الكترونيكی که بر کاربرد  [10]  ای ایفا نمایداست نقش برجسته 

ورزد در آوری اطلاعات جهت ارائه خدمات بخش عمومی تاکيد میفن

صدد است اصلاحات مدیریت بخش عمومی را با رویكرد جدید  واقع در 

ارائه   بهبود  طریق  از  را  دولت  در  تحول  که  رویكردی  نماید.  دنبال 

و مورد    خدمات  دولت  و  شهروندان  ميان  ارتباطات  بهبود  همچنين 

است   داده  قرار  اصلاحات  [11]توجه  نهضت  ميان  ارتباط  شاید   .

نوشته  در  بتوان  را  الكترونيكی  دولت  الگوی  و  عمومی  های  مدیریت 

نظران بهتر شناخت. هنوز در خصوص ارتباط دولت الكترونيكی  صاحب 

اصلاحات مدیریت عمومی می نهضت  با  بتوان دولت  و  نویسند: شاید 

اما هر دو   نمود  قلمداد  از هم  را جدا  اصلاحات  نهضت  و  الكترونيكی 

می  تقویت  را  یكدیگر  متقابل  صورت  به  برای  نهضت  لذا  کنند 

برداری واقعی از این منبع باارزش، و تبدیل منابع انسانی خود به  بهره 

ارزش سرمایه انسانی  تلاش های  شروع  آفرین  را  زیادی  اند  نموده های 

نيروی  [12] سازمانی  هر  در  حياتی  عوامل  از  یكی  که  آنجا  از  لذا   .

ارزش  و  کارآمد  میانسانی  سازمان آفرین  تحقيق  این  در  های  باشد 

حوزه  در  که  می دولتی  فعاليت  مختلف  قرار  های  بررسی  مورد  کنند 

 اند. گرفته

ش  آوری بر حوزه آموزش داشته، در قالب آموز تأثيری که پيشرفت فن

پارایم   عنوان یک  به  الكترونيكی  آموزش  بروز کرده است.  الكترونيک 

. که  [13]  های آموزشی استجدید در آموزش مدرن، مجموعه فعاليت

آوری  های آموزشی و فنآوری های الكترونيكی، فنبا استفاده از رسانه 

می  صورت  آموزش  در  ارتباطات  و  جزء  [14] گيرداطلاعات  و   .

شود چرا  گيری در عصر اطلاعات محسوب می های شاخص یادمحيط

تری از سهم بازار برای هر  که امروزه شرط بقاء و داشتن ميزان بيش

در   اطلاعات  چرخش  سادگی  و  راحتی  سرعت،  به  وابسته  سازمانی 
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ها برای اینكه بتوانند آموزش الكترونيكی  . سازمان [15]سازمان است  

به  مؤثر  صورت  به  فنرا  باید  بگيرند،  آموزش  آکار  به  مربوط  وری 

ها باید  های فعلی خود هماهنگ کنند. سازمان الكترونيک را با سيستم

اطمينان حاصل کنند که توانایی لازم برای اجرای آموزش الكترونيكی  

آن  از  استفاده  نحوه  کارکنان  به  و  دارند،  و  را  بدهند  آموزش  را  ها 

 . [16]ها را به روزرسانی کنند  سيستم

ع پشتيبانی  الكترونيكینظام  اساسی   2ملكرد  از  یكی  عنوان  ترین به 

به کار حلراه  تأکيدها  با همان  ارتباط  انسانی در  بهبود عملكرد  های 

ها، ابزارها و منابع آموزشی و غير آموزشی را  . این نظام [17]روند  می

سازمان  در  عملكردی  مشكلات  حل  می برای  ارائه  این  ها  با  کنند، 

که   زمان  "تفاوت  در  به  "نيازدرست  در  و  یا  گروهی  فردی،  صورت 

قرار میسطح سازمانی طراحی می اختيار کارکنان  و در  گيرند  شوند 

نظام پشتيبانی عملكرد الكترونيكی متشكل از عناصری از قبيل   .[18]

اطلاعاتی یادگيری3پایگاه  کارآموزی/  پشتيبانی  تسهيلات   ،4  ،

آنلاینمربی  کمک  و  هوشمند  متخصص    ،5گری  نظام  راهنمای 

نرم 6مشاوره و  ابزارها  کاربر7مناسبافزارهای  ،  رابط  و  که  می   8،  باشد 

گروه  افراد،  یرای  را  عملكرد  سازمان  پشتيبانی  کل  یا  و  کاری،  های 

می  علی فراهم  حوزه  این  متخصصان  اختلاف سازد.  درباره  رغم  نظر 

آن   اهداف  خصوص  در  الكترونيكی،  عملكرد  پشتيبانی  نظام  مفهوم 

 [. 19]د  توافق دارن 

سازمان  دغدغه  اطلاعات،  عصر  از  عبور  بهبود  با  از  سومی،  هزاره  ها 

تغيير   خدمات  و  محصولات  ساختن  غنی  قاعده  به  صرف  کارآیی 

قاعده  داده،  حد  ماهيت  از  فراتر  و  مستمر  تامين  صورت  در  که  ای 

هایی بلندمدت  نفعان محقق شده و به حفظ برتری انتظارات است ذی 

رقا محيط  در  میسازمان  منجر  امری  [20]گردد  بتی  چنين  تحقق   .

از  که  رضایتمند  انسانی  سرمایه  طریق  از  تنها  و  بوده  آفرین  چالش 

شامل   را  سازمان  پایين  سطوح  کارکنان  تا  ارشد  مدیران  گسترده 

امكامی سازمان  در  سرمایه نشود،  قطعاً  است.  هوشمند  پذیر  گذاری 

استع و جذب  درونی  استعدادهای  پرورش  در  بيرونی  سازمان  دادهای 

شود که با تمام پتانسيل خود  موجب پيدایش کارکنان و مدیرانی می

فعاليت نموده و با شور و اشتياق، و تعهد مضاعف اهداف سازمانی را  

با بررسی ادبيات    2004. دی لویس  [21]سازند  گيری و محقق می پی

ارزش  حوزه  در  نوع  مربوط  این  که  داد  نشان  انسانی  سرمایه  آفرینی 

رابطه س سرمایه  و  سازمانی  سرمایه  کمک  با  ایجاد  رمایه  موجب  ای 

می  سازمان  در  هوشی  خود  سرمایه  نوبه  به  هوشی  سرمایه  گردد. 

های استراتژیک در سازمان گردیده که در نهایت  موجب ارتقاء ظرفيت 

 .[22]  گرددآفرینی سازمانی می منجر به ارزش 

انسانی در  های عمومی به جهت ماهيت خدماتی،  در سازمان  سرمایه 

به نقش  ارزش  دارد  خلق  ارزش [23]سزایی  به .  انسانی  منابع  آفرینی 

فعاليت معناست که  دستاورد  این  انسانی  منابع  متوليان  و  واحد  های 

نفعان اصلی اعم از کارکنان، مدیران صف، مشتریان و  مثبتی برای ذی 

بسرمایه تبدیل  ارزش،  دیدگاه  این  مطابق  کند.  ایجاد  ه  گذاران 

است   شده  انسانی  منابع  ارز[24]پيشاهنگ  که  آنجایی  از  های  ش. 

می  کارکنان  عمومی  رفتار  راهنمای  عملكردی  اصول  عنوان  به  توانند 

های ذهنی مبتنی بر ارزش  . یكی از سنجه[25]  بخش عمومی باشد

آفرینی باشد که عملكرد کارکنان بخش عمومی را به ارزش عمومی می 

. مطالعه حاضر دارای اهميت است. چون  [26]دهد  عمومی پيوند می 

الكترونيكی  می عملكرد  پشتيبانی  نظام  چگونگی  از  را  ما  درك  تواند 

آفرینی منابع انسانی در ميان مدیران و  بكارگيری آن در جهت ارزش 

سازمان  از  کارکنان  همچنين  داده،  ارتقاء  اردبيل  استان  دولتی  های 

می  کاربردی  و  عملی  سلسلجنبه  یک  کليدی  توان  و  راهنما  اصول  ه 

پشتيبانی   نظام  از  کارکنان  صحيح  استفاده  توسعه  بر  که  کند  تهيه 

 عملكرد الكترونيكی را منجر گردد. 

پژوهش  مرور  از  برای درك عميق  هدف  مفهومی  ایجاد چارچوبی  ها، 
ارزش در  الكترونيكی  عملكرد  پشتيبانی  انسانی  نظام  منابع  آفرینی 

وجه به اهميت موضوع، تحقيقات زیادی  های دولتی است. با تسازمان 
سازمان  در  فوق  زمينه  دانشگاه در  و  موسسات  انجام  ها،  مختلف  های 

 شده است از جمله: 
گذاری در  اهميت سرمایه» محمدی و همكاران، در تحقيقی با عنوان  

سازمان  برای  انسانی  اقتصادنيروی  و  که    «ها  رسيدند  نتيجه  این  به 
های  ترین مزیت آفرین یكی از مهمو ارزش نيروی انسانی توسعه یافته  

سازمان  برای  بهرقابتی  میها  سازمان شمار  موفق  عملكرد  و  به  آید  ها 
ها برای باقی ماندن  آفرین وابسته است. و سازمان نيروی انسانی ارزش 

گذاری و توسعه نيروی انسانی خود توجه  در رقابت جهانی باید سرمایه 
 . [27]  ای داشته باشندویژه 

اند، در  سترومایز و پاری، در تحقيقات خود به این نتایج دست یافتها
اغلب سازمان سال  اخير  تكنولوژی در مدیریت  های  از  بزرگ که  های 

برده  بهره  خویش  انسانی  فزاینده منابع  رشد  و  اند،  است  داشته  ای 
و   کارایی  توانسته  انسانی  منابع  الكترونيكی  عملكرد  پشتيبانی 

تغيتسهيل در  استراتژیک  سازی  سطح  یک  به  انسانی  منابع  نقش  ير 
 . [28]بالاتر را بهبود بخشد  

عنوان   تحت  پژوهشی  در  همكاران،  و  به »گيچيوهی  کارکنان  پاسخ 
های مدار بسته  نظارت الكترونيكی: رابطه بين نظارت از طریق دوربين 

کارکنان مشارکت  نمون  «و  یک  انتخاب  کارکنان    384ه  به  از  نفری 
پرداختند با  بانک  نظارت  بين  داد  نشان  پژوهش  این  نتایج   .

های مدار بسته و مشارکت کارکنان رابطه مثبت وجود دارد و  دوربين 
معتقدند که مدیریت باید در محيطی مبتنی بر اعتماد، نتایج هرگونه  
نظارت  را برای تحقق اهداف سازنده استفاده کند و از این طریق در  

تر با کارشان درگير  که کارکنان بيشسازمان فضایی را به وجود بياورد  
 . [29]  شوند

گذاری در آموزش پرسنل،  تاماسوسكين و همكاران، اثربخشی سرمایه

سازگاری و تناسب پرسنل با فرهنگ سازمانی و ایمنی محيط کار را  

آن  دادند.  قرار  بررسی  سرمایه مورد  که  دریافتند  امور  ها  در  گذاری 
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مو  سازمان  انسانی  منابع  به  و  مربوط  منابع  این  کيفيت  افزایش  جب 

 . [30]گردد  وری نيروی کار مینتيجتاً رشد و بهبود بهره 

با یررسی شرکت 9بئكر نانو فن،  آوری دریافت که های فعال در حوزه 

با فرهنگ سازمانی هم  سرمایه پرسنل  تناسب  و  گذاری در سازگاری 

اد  ها و هم موجب ایجهای اقتصادی برای سازمان موجب ایجاد مزیت 

و   کار  بين  تعادل  و  کاری  زندگی  افزایش  طریق  از  اجتماعی  اثرات 

 . [ 31]شود  زندگی می

، در تحقيقات تجربی خود شش جز ء سرمایه انسانی  10گوثری و پتی

حرفه صلاحيت  تحصيلات،  دانایی،  شغلی،  یعنی  مربوط  دانش  ای، 

های شغلی و روحيه کارآفرینی را شناسایی نموده و نشان شایستگی 

این دادن که  شاخص   د  ارزش گونه  در  بارزی  نقش  سازمان  ها  آفرینی 

 . [32]  دارند

نظام   تحقيق  نتایج  اساس  بر  داد،  انجام  که  تحقيقی  با  دوقلاس، 

تعاملی   اصول،  بر  مبتنی  را  مطلوب  الكترونيكی  عملكرد  پشتيبانی 

قابليت   توسعه،  قابليت  انطباق،  قابليت  دسترسی،  قابليت  بودن، 

 . [33]داند  می  استفاده، و ارتباط

باید  11ویليامز الكترونيكی  عملكرد  پشتيبانی  نظام  است  معتقد  نيز   ،

نمایش  قابليت شغلی،  تكليف  از  بزرگ  تصویر  ارائه  قبيل  از  هایی 

پيامدها، کمک به کارکنان برای فهم مفاهيم و تعاریف، اجرای تكاليف  

انجام   فرایند  در  خودشان  وضعيت  از  کارکنان  ساختن  آگاه  شغلی، 

ارائه مربی ش ارائه بازخورد،  گری و راهنمایی مورد نياز، دسترسی  غل، 

گيری و حل مسأله را داشته باشد  به پایگاه دانش، و کمک به تصميم

[34] . 

آفرینی منابع انسانی و مطالعات  با مرور ادبيات پژوهش در حوزه ارزش 

بخش   در  انسانی  سرمایه  نقش  بررسی  عمومی،  ارزش  حوزه 

دولسازمان  ارزش های  فرایند  بر  تاثير تی  معنی  به  عمومی  آفرینی 

سرمایه انسانی بر خلق ارزش عمومی، و همچنين تاثير نظام پشتيبانی  

ارزش  بر  الكترونيكی  که  عملكرد  شد  مشخص  انسانی  منابع  آفرینی 

تر مطالعه  چندان تحت دقت نظر قرار نگرفته است، یا به عبارت روشن 

ان مختصه سرمایه  عينی  نقش  بر  آن  ای  عمومی  ارزش  ایجاد  بر  سانی 

های دولتی معطوف شده است لذا با همين رویكرد، در  هم در سازمان 

ارزش  بر  الكترونيكی  عملكرد  پشتيبانی  نظام  پژوهش،  آفرینی این 

سازمان  در  انسانی  قرار  منابع  مطالعه  مورد  اردبيل  استان  دولتی  های 

نق و  نقایص  موجود،  وضعيت  شناسایی  با  تا  است  ضعف  گرفته  اط 

انسانی  اصلاح شده و اقدامات لازم جهت ارتقاء و ارزش  آفرینی منابع 

 اجرا گردد. 

پشتيبانی   نظام  تبيين  مدل  بررسی  حاضر،  پژوهش  هدف  بنابراین 

های  آفرینی منابع انسانی، سازمان عملكرد الكترونيكی با رویكرد ارزش 

ادبي بر  گرفته  صورت  مرور  اساس  بر  بود.  اردبيل  استان  ات  دولتی 

موضوع و پيشينه پژوهش، تحقيق دارای یک سؤال اصلی و دو سؤال  

 فرعی به شرح ذیل است. 

 الف( سؤال اصلی:  

ارزش 1 با رویكرد  الكترونيكی  الگوی نظام پشتيبانی عملكرد  آفرینی . 

 های دولتی چگونه است؟منابع انسانی در سازمان 

 های فرعی:  ب( سؤال 

مؤلفه 1 پشتيبانی .  نظام  الگوی  رویكرد    های  با  الكترونيكی  عملكرد 

 اند؟ های دولتی کدام آفرینی منابع انسانی در سازمان ارزش 

اولویت 2 الكترونيكی  بندی مؤلفه .  الگوی نظام پشتيبانی عملكرد  های 

ارزش  رویكرد  سازمان با  در  انسانی  منابع  چگونه  آفرینی  دولتی  های 

 است؟ 

 

 روش تحقیق

دنبال که  هدفی  لحاظ  از  حاضر  تحقيقات می   پژوهش  نوع  از  کند 

می  انسانی  منابع  زمينه  در  یافتهکاربردی  زیرا  حل  باشد.  به  آن  های 

نماید.  مشكلات خاص درون سازمان و بهبود شرایط حاکم کمک می

نظام   توسعه  مدل  تبيين  دنبال  به  نظر  مورد  پژوهش  که  آنجا  از 

سانی در  آفرینی منابع انپشتيبانی عملكرد الكترونيكی با رویكرد ارزش 

هدف  سازمان  نظر  از  پژوهش،  این  روش  است.  بوده  دولتی  های 

داده  گردآوری  شيوه  نظر  از  و  )روش  کاربردی  ترکيبی  صورت  به  ها 

باشد. روش پژوهش در بخش کيفی از نوع گراندد  کيفی و کمی( می

ای(، و در بخش کمی از نوع توصيفی و به صورت  تئوری )نظریة زمينه

 پيمایش است. 

جامعه  جامعه   است.  آماری  جامعه  دو  مشمول  تحقيق  این  آماری 

الكترونيكی و   اول شامل تيم خبرگان نظام پشتيبانی عملكرد  آماری 

های دولتی استان اردبيل است  انسانی در سازمان  آفرینی منابع ارزش 

روش   خبرگان  آماری  نمونه  شناسایی  در  محدودیت  علت  به  که 

تعدنمونه  که  )قضاوتی(  هدفمند  معيار    24اد  گيری  اساس  بر  نفر 

نمونه کردن  متوقف  زمان  مورد  در  »کفایت  قضاوت،  نظری،  گيری 

بر مبنای روش   انجام گرفت  تئوری  یا  مقوله  نظری  اشباع  یا  نظری« 

بعدی   شده  معرفی  خبره  به  خبره  هر  از  و  شده  تعریف  برفی  گلوله 

كی  رجوع، تا به نقطه اشباع رسيد، و معيار انتخاب دارا بودن حداقل ی

داشتند.   را  ویژگی  دو  این  عملكرد  1از  پشتيبانی  نظام  مقوله  با   .

آفرینی منابع انسانی آشنا بوده و تاليف، تحقيق و الكترونيكی و ارزش 

این زمينه داشتند بالای  .  2.مقالاتی در    15مدیرانی که دارای سابقه 

ارزش  و  الكترونيكی  عملكرد  پشتيبانی  نظام  زمينه  در  آفرینی  سال 

برگيرنده  منابع   در  حاضر  تحقيق  دوم  آماری  جامعه  بودند.  انسانی، 

سال    15مدیران کل، معاونان، روسای ادارات، و کارکنان ارشد بالای  

نفر   1000های دولتی استان اردبيل به تعداد سابقه خدمت در سازمان 

به   منتهی  سال  می   1396که  شامل  را  بودند  اشتغال  از  در  و  شود، 

  278ای به تعداد  ابطه مورگان، حجم نمونهطریق جدول کوکران و ر

 ای با انتساب متناسب انتخاب شدند. گيری طبقه نفر به روش نمونه 

روش تحقيق کمی و کيفی دو سنت متضاد و غير قابل جمع نيستند  

آن  نتوان  سال که  کرد.  تلفبق  هم  با  را  رشته ها  محققان  های  ها 

های کمی  اگانه داده جد  طورشناسی بهشناسی و جامعه گوناگون انسان 



 Kh. Sarboland                                                                     (                     448)                                                              خیراله سربلند                              

و جمع تحليل  را  کيفی  می و  داده آوری  این  ترکيب  اما  در کردند.  ها 

قالب طرح تحقيق نسبتأ جدید است. پس، روش آميخته یک رهيافت 

روش تحقيق آميخته در دوران جوانی خود   .[35]شود جدید تلقی می 

.  [36]  است و هنوز برای محققان نسبتأ ناشناخته و گيج کننده است

تحقيق   روش  و  تحقيق کمی  روش  ترکيب  از  آميخنه،  تحقيق  روش 

می یافته  و  نتيجه  به  مستقل  تحقيق  یک  در  .  [37]  رسدکيفی 

کمی( از نوع اکتشافی -متدولوژی تحقيق مبتنی روش آميخته )کيفی

های کيفی با استفاده از ابزار گردآوری  است. در این تحقيق ابتدا داده 

های کمی  شود، سپس به گردآوری داده ی آوری مها جمع این نوع داده 

 راستاییهم  1در شكل  شود.  در ارتباط با موضوع تحقيق پرداخته می

   شود.در روش تحقيق کمی و روش تحقيق کيفی ملاحظه می

روش   از  استفاده  با  فرعی  اولين سؤال  و  اصلی  سؤال  مطالعه  این  در 

بر مورد  خبرگان  نظر  از  استفاده  با  تئوری  گراندد  قرار  کيفی  رسی 

مولفه  از  کدام  هر  اولویت  و  معناداری  سپس  از  گرفته  استفاده  با  ها 

 روش کمی آزمون شده است. 

 

 ای( وش تحقيق گراندد تئوری )نظریة زمينهر
از   است که  و مدون  نظریه مستند  فرایند ساخت یک  تئوری  گراندد 

انجام   داده  استقرایی  تحليل  و  داده  یافته  سازمان  گردآوری  طریق 

پاسخ رد.  گيمی برای  روش  پرسش این  به  در  گویی  نوین  های 

هایی که دارای مبنای نظری کافی برای تدوین هر گونه فرضيه  زمينه

می گرفته  کار  به  نيستند  آزمون  مورد  و  در  تئوری  گراندد  شود. 

و  موضوع  بوده  اندك  زمينه  آن  در  ما  دانش  که  دارد  کاربرد  هایی 

    طالعه جامعی انجام نشده است. تر درباره موضوع مورد پژوهش، مپيش 

گردآوری دادها  و توليد دانش در روش گرداندد تئوری به اجرای سه  

وابسته   انتخابی  کدگذاری  محوری،  کدگذاری  باز،  کدگذاری  مرحله 

ای بومی و اقليمی در توان به نظریهاست. با استفاده از این روش می 

    مورد پدیده مورد بررسی دست یافت.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ها  داده  گردآوری ابزار
ابزار گردآوری داده  های تحقيق بر پایه چهار روش کلی به طور کلی 

می  پوشش  را  تحقيق  مدل  از  ابعاد خاصی  آنها  از  یک  هر  دهند،  که 

می  پرسش گردآوری  از:  عبارتند  ابزارها  این  ساخته  شود.  محقق  نامه 

س نيمه  و  ساختاریافته  و  کانونی  مصاحبه  روا،  و  اختاریافته،  پایا 

های سازمان  ها و گزارش ای، اینترنت و بررسی سندمطالعات کتابخانه 

روش   و  تحقيق  این  اجرایی  فرایند  اینكه  به  توجه  با  مطالعه.  مورد 

تحقيق شامل دو بخش کيفی و کمی است، در بخش کيفی تحقيق از  

ساختاریافته  گروه  نيمه  مصاحبه  و  کانونی  مصاحبه  و  متمرکز  های 

مهماستفاده   تحقيق  کمی  بخش  در  اما  است.  جمع  شده  ابزار  ترین 

 نامه است. ها، پرسش آوری داده 

داده  پرسش گردآوری  وسيله  به  کمی،  مرحله  در  پژوهش  نامه  های 

اساس  محقق  بر  که  بود  ليكرت(  )طيف  بسته  پاسخ  با  ساخته 

های استخراجی از مطالعات مرحله کيفی پژوهش تنظيم شد.  شاخص 

حاوی  پرسش  دارای  نامه  و  فردی  مشخصات  و  عمومی   7اطلاعات 

مولفه شامل )زمينه شغلی، رابط کاربر، سنجش و نظارت، دسترسی به  

انطباق  عملكرد،  پشتيبانی  پاسخ منابع  قابليت  پذیری،  فوری،  دهی 

عدد تهيه و   287گویه )سؤال(، بسته بود که به تعداد    56استفاده،( و  

 توزیع شد. 

ی، در تحقيق حاضر از روش کيفی مراجعه  برای ارزیابی روایی محتوای

از ضریب نسبی روایی محتوا  به شرکت  کنندگان در مصاحبه و کمیّ 

متخصص    20استفاده شد. جهت تعيين ضریب نسبی روایی محتوا از  

ارزش  و  الكترونيكی  عملكرد  پشتيبانی  انسانی  نظام  منابع  آفرینی 

« قسمتی  سه  طيف  اساس  بر  را  آیتم  هر  تا  شد  ضروری  درخواست 

است«، »مفيد است ولی ضرورتی ندارد« و »ضرورتی ندارد«، بررسی  

پاسخ  سپس  فرمول  کنند.  مطابق  به    CVRها  توجه  با  شد.  محاسبه 

مقدار   بزرگ   CVRاینكه  ازمقياس  بدست    51/0  تر  شده  ذکر  روایی 

 ها تأیيد شده است. آمد، اعتبار محتوایی آیتم

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 راستا در تحقيقات به روش آميخته طرح هم: 1شكل 
Fig. 1: Seamless design in mixed research 
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از   پایایی  تعيين  که  برای  است  شده  استفاده  کرونباخ  آلفای  ضریب 

بهپرسش   30ابتدا   با نامه  آن  پایایی  سپس  توزیع،  آزمایشی  صورت 

برآورد شد. مقدار آلفای کرونباخ خروجی از    SPSSافزار  استفاده از نرم 

بانرم  برابر  آماری  ضریب    87/0  افزار  نتایج  بنابراین  گردید،  محاسبه 

به کرونباخ  حاکآلفای  آمده  ابزار  دست  مناسب  بسيار  پایایی  از  ی 

 پژوهش را دارد. 

 

 نتایج و بحث 

 تحليل کيفی پژوهش 
داده روش جمع  این مطالعه مصاحبه ساختار آوری  نيمه  ها در  و  یافته 

آوری روایات و سایر تجربيات مدیریتی مرتبط با  ساختار یافته و جمع 

رضایت   کسب  و  مطالعه  هدف  توضيح  با  بود.  تحقيق  موضوع 

می کنشرکت  انجام  مصاحبه  شوندگان  ندگان  مصاحبه  تمامی  به  شد. 

ها در گزارش تحقيق فاش  اطمينان داده شد که مشخصات سازمان آن 

شود. در هر مصاحبه  نخواهد شد و اطلاعات به صورت کلی منتشر می

روند   به  توجه  با  مطالعه،  کلی  سؤالات  پوشش  بر  علاوه  شد  سعی 

کاملاً تخصصی در حيطه مدیریت گویی شرکت کننده، سؤالات  پاسخ 

ارزش آن و مشكلات توسعه  و مسائل  و  ها  انسانی طرح  منابع  آفرینی 

ها از روش  بررسی و نقطه نظرات ثبت گردد. برای تجزیه و تحليل داده

آوری و  استفاده شد. در این روش جمع  12تحليل کوربين و اشتراوس

مصاحبه متون و یا گيرد. بعد از هر  زمان صورت میها همتحليل داده

داده  بعدی،  مصاحبه  به  اقدام  از  قبل  و  مصاحبه  فرم  ها  دریافت 

نگارنده کمک می کدگذاری می  به  امر  این  را  شدند.  مبهم  نكات  کرد 

بيش  بر  بررسی  انتخابی  و  بازمحوری  کدگذاری  مرحله  سه  نماید.  تر 

داده  می روی  انجام  داده ها  ابتدا  منظور  این  به  خط  شد.  به  خط  ها 

است  خو  کنندگان  شرکت  خود  کلمات  همان  که  باز  کدهای  و  انده 

استخراج گردید. کدهای حاصل با کدهای قبلی مقایسه و کدهایی که  

گرفتند و  از نظر مفهومی شبيه یكدیگر بودند در یک طبقه جای می 

به تدریج طبقات شكل گرفت. طبقات نيز با یكدیگر مقایسه شده و در 

شده و یا در برخی از موارد یک طبقه به    صورت نياز با یكدیگر ادغام

شد و یا محل کد از یک طبقه به  دو یا چند طبقه دیگر تفكيک می 

می  پيدا  تغيير  دیگر  دست  طبقه  به  محوری  طبقه  نهایت  در  تا  کرد 

کرد.   آشكار  یكدیگر  با  را  طبقات  ارتباط  نيز  انتخابی  کدگذاری  آمد. 

بازنگری شرکت از  است  ذکر  به  تأیيد صحت  کنندگان  لازم  برای  نيز 

ها و کدها استفاده شد. یعنی بعد از کدگذاری، متن مصاحبه به  داده 

بازگردانده می شرکت  اطمينان  کننده  تفاسير  و  از صحت کدها  تا  شد 

 حاصل شود. 

 
 KMOآزمون کفایت نمونه  

نمونه  کفایت  از  همبستگی  شاخصی  بودن  کوچک  که  است  گيری 

سازد  د و از این طریق مشخص می کنجزئی بين متغيرها را بررسی می

برخی   مشترك  واریانس  تاثير  تحت  تحقيق،  متغيرهای  واریانس  آیا 

های پنهانی و اساسی است یا خير. این شاخص در دامنه صفر تا عامل 

های مورد  یک قرار دارد. اگر مقدار شاخص نزدیک به یک باشد، داده 

مناسب هستند   عاملی  برای تحليل  نمونه(  )اندازه  این  نظر  و در غير 

های مورد  ( نتایج تحليل عاملی برای داده 6/0کمتر از    صورت )معمولاً

 باشند. نظر چندان مناسب نمی 

 

 بارتلت  آزمون 
باشد آزمون  ها میهای تشخيص مناسب بودن داده یكی دیگر از روش 

بارتلت، این فرضيه را که ماتریس همبستگی مشاهده شده متعلق به  

کند. برای اینكه یک  نابسته است، را آزمون می   ای با متغيرهایجامعه 

همبسته   متغيرها  است  لازم  باشد  معنا  دارای  و  مفيد  عاملی،  مدل 

درصد باشد    5داری آزمون بارتلت کوچكتر از  باشند. اگر سطح معنی

 تحليل عاملی برای شناسایی ساختار )مدل عاملی( مناسب است. 
 

 برداریآزمون کفایت نمونه :1جدول 
Table 1: Sampling adequacy test 

0.79 KMO Indicator 
0.72 Bartlett test amount 

0.000 Significance level 
 

و آزمون    KMOافزار برای آزمون کفایت نمونه  با توجه به خروجی نرم 

می    79/0که برابر ارزش    KMOشود که شاخص  بارتلت، مشخص می

های گردآوری  ؛ و داده و به عدد یک نزدیک است  6/0باشد، بيش از  

شده از جامعه آماری دوم و  اندازه نمونه برای تحليل عاملی مناسب  

نرم  خروجی  به  توجه  با  مشخص  است.  بارتلت،  آزمون  برای  افزار 

است     5/0داری و مقدار اعتبار آزمون بزرگتر ازشود که سطح معنیمی

(sig=0.000 ،) .تحليل عاملی برای شناسایی مدل مناسب است 

 

 تحليل کمی پژوهش 
اولين موضوعی که لازم است در مورد آن بحث شود، منبع و ماهيت  

داده داده  منبع  مكان هاست.  اشخاص،  هستند.  ها،  امور  و  حوادث  ها، 

ها بين دو  های این پژوهش، اشخاص هستند. پردازش داده منبع داده 

جمع  داده مرحله  دادهآوری  تحليل  و  می ها  قرار  از  ها  هدف  گيرد. 

ها  ها برای آناليز است. در پردازش داده سازی آن ها، آماده ردازش داده پ

تر،  ها پرداخت. به بيان دقيق قبل از هر کاری باید به کار ویرایش داده 

به آنچه که  نباید تصور کرد هر  پرسش هرگز  نامه تكميل شده  عنوان 

می به بهره دست  قابل  داده آید،  تنظيم  و  آرایش  است.  های  برداری 

دست ع جم طرح  است.  خلاقيت  مستلزم  شده،  کردن  آوری  چين 

پژوهش   اهداف  به  اطلاعات که  به یک رشته  مطالب موضوع تحقيق 

تحليل  در  مهم  نكته  است.  خلاق  کاری  خود  بپوشاند،  عمل  جامه 

یا جمع داده  و  موجود  بههای  پرسش آوری شده  است  وسيله  این  نامه 

خاصی برای آشنایی با    گر از شناخت یا مهارتکه بهتر است پژوهش 

داده  که  جمع محيطی  آنجا  از  را  این  ها  باشد.  برخوردار  کرده،  آوری 

برد. پس از آنكه کار  گر را بالا میشناخت خاص، توانایی ابتكار پژوهش 



 Kh. Sarboland                                                                    (                    450)                                                              خیراله سربلند                              

پرسش  داده نامه ویرایش  کدگذاری  مرحله  شد،  انجام  شروع  ها  ها 

جدول می مرحله  سپس  جدول شود.  ساختن  است.  جبندی  و  ای  ها 

ها هدف نيست. به بيان دیگر، تحقيق در دادن ارقام و اطلاعات در آن

نمی  پایان  به  مرحله  می این  ادامه  بلكه  دادهرسد  تفسير  به  تا  ها  یابد 

 ها است. منجر شود، که به اصطلاح، تحليل داده

و   بودن  نرماليته  از  اطمينان  برای  اسميرنوف:  کولموگوروف/  آزمون 

ب در  توزیع  بودن  نمونهیكسان  آزمون  ين  از  دوم  آماری  جامعه  در  ها 

 کولموگوروف اسميرنوف استفاده شد. 

 
 اسميرنوف / کولموگوروف آزمون نتایج :2جدول 

Table 2: Results of Kolmogorov / Smirnov test 

Test 
result 

Test 
statistic 

Critical 
amount 

variable 

Normal 1.98 0.006 Occupational background 

Normal 2.33 0.000 User interface 

Normal 1.22 0.018 Measurement and monitoring 

Normal 1.46 0.003 
Access to resources supporting 

performance 

Normal 1.69 0/027 Adaptability 

Normal 1.42 0.008 Immediate response 

Normal 1.88 0.007 Usability 

 

افزار آماری مشخص شد که اتفاق نظر در  جی نرم با توجه به خرو

توزیع نظرات واحدهای آماری وجود ندارد، به عبارتی فراوانی  

 های تحقيق یكسان توزیع نشده و نرمال است. مشاهدات در فرضيه
 

 نتایج آزمون استنباطی :3جدول 
Table 3: Inferential test results 

Result T-test 
Significance 

level 

Dimensions of electronic 
performance support 

system 

Confirmation 3.98 0.000 Occupational background 

Confirmation 4.23 0.000 User interface 

Confirmation 4.42 0.000 
Measurement and 

monitoring 

Confirmation 3.76 0.000 
Access to resources 

supporting performance 

Confirmation 3.21 0.000 Adaptability 

Confirmation 3.54 0.000 Immediate response 

Confirmation 4.48 0.000 Usability 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

جدول   استنباطی  آزمون  نظام    3نتایج  ابعاد  تمامی  که  داد  نشان 

ارزش  ایجاد  در  الكترونيكی  عملكرد  انسانی  پشتيبانی  منابع  آفرینی 

 های دولتی استان اردبيل موثر بوده است. سازمان 

 
 گانه های کدهای انتخابی هفتميانگين رتبه :4جدول 

Table 4: Average selectable seven ratings 

Rank each code Average 
Dimensions of electronic 

performance support system 

The priority is the same 4.43 Occupational background 

The priority is the same 4.65 User interface 

The priority is the same 4.41 
Measurement and 

monitoring 

The priority is the same 4.98 
Access to resources 

supporting performance 
The priority is the same 4.76 Adaptability 

The priority is the same 4.65 Immediate response 

The priority is the same 4.52 Usability 

 
 بندی رتبه جهت فریدمن آزمون خروجی :5جدول 

Table 5: Friedman test output for ranking 

280 Number 

11.99 Chi-square 

7 Degrees of freedom 

0.89 Test validity 

 
 05/0تر از  ( بزرگ 89/0مون )با توجه به نتایج جدول مقدار اعتبار آز

گانه اختلاف و  در نتيجه بين کدهای انتخابی هفت (،sig=0.000)است 
رتبه و  ندارد،  وجود  معناداری  بودن اولویت  نزدیک  دليل  به  بندی 

ها تعریف ناپذیراست. بدین معنی که اهميت این کدها متفاوت  مقدار 
به  است.  یكسان  و  نظامنيست  مدل  طراحان  دیگر  پشتيبانی    عبارت 

ارزش  رویكرد  با  الكترونيكی  دیدگاه  عملكرد  انسانی،  منابع  آفرینی 
سازی  گانه تایيدی داشته و در این امر از بهينهیكسانی به عوامل هفت

از   غفلت  موجب  عوامل،  از  تعدادی  به  توجه  و  اجتناب گردد  بخشی 
 سایر عوامل مذکور نگردد. 

تو الگوی  طراحی  تحقيق،  اهداف  از  دیگر  پشتيبانی  یكی  نظام  سعه 
ارزش  رویكرد  با  الكترونيكی  در  عملكرد  انسانی  منابع  آفرینی 

یافته سازمان  اساس  بر  اردبيل  استان  دولتی  تعریف  های  تحقيق  های 
 ارائه شد.   2مدل در شكل  شد. این  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  
 های دولتی استان اردبيل.آفرینی منابع انسانی در سازمان الگوی توسعه نظام پشتيبانی عملكرد الكترونيكی مبتنی بر ارزش :2شكل 

Fig. 2: The development pattern of electronic performance support system based on human resource value creation in governmental 

 organizations of Ardabil Province. 
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 گیری نتیجه

ای دارد که شاخص آن دوره  های ویژههر عنصری از تاریخ بشر ارزش

بر  نظر می  است. به ناظر  باشد که  رسد ویژگی عصر ما جهانی شدن 

هر  گسترش  مسير  در  بيش حرکت  عرصه  چه  در  انسانی  ارتباطات  تر 

 جهانی است.  

عرصه  چنين  صاحب در  ار  بسياری  باور  به  منابع  ای  داشتن  نظران 

ارزش  و  توانمند، خلاق  رقابت  انسانی  در  مدیران  اصلی  سلاح  آفرین، 

گذار  آفرین یكی از عوامل تاثير منابع انسانی ارزش   خواهد بود، بنایراین

سازمان  در  اهداف  به  رسيدن  همان در  و  است،  دولتی  که های  طور 

سازمان  از  بسياری  شد  پشتيبانی  گفته  نظام  از  حاضر  حال  در  ها 

ارزش  و  عملكرد  بهبود  برای  الكترونيكی  کارکنان عملكرد  آفرینی 

می تاستفاده  هدف  با  تحقيق  این  پشتيبانی  کنند.  نظام  مدل  بيين 

ارزش  رویكرد  با  الكترونيكی  در  عملكرد  انسانی  منابع  آفرینی 

 های دولتی استان اردبيل انجام گرفت.سازمان 

های الگوی نظام پشتيبانی  فرعی اول پژوهش عبارت بود: مؤلفه   سؤال 

ارزش  رویكرد  با  الكترونيكی  در  عملكرد  انسانی  منابع  آفرینی 

دولتی  سازمان  سؤال کدام های  نتایج  ابتدا    اند؟  پژوهش  اول  فرعی 

محتوای   بررسی  از  پس  تئوری  گراندد  روش  و  کيفی  تحليل  توسط 

  7بندی شدند که  کد گزینشی و انتخابی دسته  7های مصاحبه، در  فرم 

کد گزینشی و انتخاب شده شامل، زمينه شغلی، رابط کاربر، سنجش  

عملكرد پشتيبانی  منابع  به  دسترسی  نظارت،  انطباق و  پذیری،  ، 

میپاسخ  استفاده،  قابليت  فوری،  یافتهدهی  با  باشد.  تحقيق  های 

( همكاران  و  محمدی  توسط  شده  انجام  (،  2013مطالعات 

( همكاران  و  )2008تاماسوسكين  پتی  و  گوثری  دوقلاس  2007(،   ،)

(2003( ویليامز  هم2004(،  نویسندگان  (،  دارد.  مطابقت  و  خوانی 

( دوقلاس  )(  2003زیادی  پتی  و  گوثری  اهميت  2007و  غيره  و   ،)

آفرینی منابع  نظام پشتيبانی عملكرد الكترونيكی و آثار آن را بر ارزش

اند، و با توجه به اینكه چگونگی استفاده از نظام  انسانی را مطرح کرده 

ارزش  تحقق  در  مهمی  نقش  الكترونيكی  عملكرد  آفرینی پشتيبانی 

ایفا می  انسانی  رچه سطح نظام پشتيبانی عملكرد  کند. یعنی همنابع 

آفرینی منابع انسانی نيز افزایش خواهد  الكترونيكی افزایش یابد ارزش 

پژوهش  نتایج  همچنين  داده یافت.  نشان  پيچيدگی  ها  افزایش  اند 

کارکنان   ناموفق  عملكرد  به  منجر  عملكرد  پشتيبانی  نظام  در  بصری 

بنابراین آگاه  بود  نتایج مثبخواهد  ارزشسازی کارکنان  آفرینی  تی در 

 کارکنان خواهد بود.   

اولویت   سؤال  پژوهش  دوم  مؤلفه فرعی  نظام  بندی  الگوی  های 

آفرینی منابع انسانی در  پشتيبانی عملكرد الكترونيكی با رویكرد ارزش 

میسازمان  بررسی  را  دولتی  کمی  های  بعد  در  پژوهش  نتایج  کرد، 

کد  از  یک  هر  درپژوهش  انتخابی  و  گزینشی  فرضيه   های  قالب یک 

تعریف و با استفاده از آمار استنباطی مورد آزمون قرار گرفت و تمامی  

همفرضيه شدند.  واقع  تایيد  مورد  آزمون  ها  نتایج  به  توجه  با  چنين 

( هفت0.89فریدمن  انتخابی  کدهای  بين  اولویت  (،  و  اختلاف  گانه 

رتبه و  نداشت،  وجود  مقدامعناداری  بودن  نزدیک  دليل  به  رها  بندی 
ناپذیر است. بدین معنی که اهميت این کدها متفاوت نيست و  تعریف

های تحقيق با مطالعات انجام شده توسط محمدی  یكسان است. یافته

(،  2007(، بئكر )2008(، تاماسوسكين و همكاران )2013و همكاران )

(، استرومایز  2004(، ویليامز )2003(، دوقلاس )2007گوثری و پتی )
 وهی و همكاران، هم خوانی و مطابقت دارد. و پاری، گيچي

اهداف اصلی تحقيق که سؤال  نهایت  نيز شامل    در  اصلی پژوهش را 

عملكرد  می پشتيبانی  نظام  توسعه  الگوی  طراحی  شامل،  شود 
ارزش  رویكرد  با  سازمان الكترونيكی  در  انسانی  منابع  های  آفرینی 

ی و کمی تحقيق های کيفدولتی استان اردبيل بود که بر اساس یافته

 ارائه شد.   2این مدل در شكل  

در خصوص جنبه اهميت و نوآوری این تحقيق باید به این نكته اشاره  
امروزی   تحول  و  تغيير  از  پر  و  دیجيتال،  عصر  دنيای  در  که  کرد 

ارزش سازمان  به  پرداختن  موضوع  نظام  ها،  انسانی،  منابع  آفرینی 

الكترونيكی در سازمان  بسيار  هپشتيبانی عملكرد  مفهومی  ای دولتی، 
مهم و قابل تامل است، به ویژه آنكه با توجه به مرور ادبيات پژوهش،  

تحقيق خاصی با این جامعيت در چنين جامعه آماری وجود ندارد و  

و   ظرفيت  افزایش  باعث  حاضر  تحقيق  نتایج  تعميم  است  اميد 

کاری  های  وری، ایجاد رویه های فنی و مدیریتی، بهبود بهره توانمندی 
بهتر، ایجاد مزیت رقابتی، و در کل منجر به تغييرات مثبت و آگاهانه  

های دولتی استان اردبيل شود. از سوی دیگر، هر پژوهشی  در سازمان 

محدودیت دارای سختی و  موانع  است،  ها، کمبودها،  های خاص خود 
که در ابتدای امر باعث کاهش سرعت روند کار و در درجه دوم باعث  

نتایج با  و یا اطلاعات بدست آمده می  نقض  نيز  شود. تحقيق موجود 

چنين منابع و اطلاعات موجود، از  توجه به شرایط زمانی و مكانی و هم

های این تحقيق این است  این امر مستثنی نيست از جمله محدودیت 
است،   شده  انجام  زمان  از  مقطع  یک  در  حاضر  پژوهش  چون  که 

تص گرفتن  نظر  در  جای  به  فقط  بنابراین  بلندمدت،  و  بزرگ  ویری 

یافته به  توجه  با  است.  داده  نشان  را  مقطعی  پژوهش  تصویری  های 
 شود: پيشنهاد می 

سازمان   - تعدد  و  تكثر  به  توجه  می با  پيشنهاد  دولتی  در  های  گردد 

سازمان پژوهش  آتی،  مناسبی  های  معيارهای  اساس  بر  دولتی  های 

العه صورت گرفته و بندی گردند و در هر خوشه به تفكيک مطخوشه 
اتكاتری در  تحليل شوند و در صورت امكان ادغام گردند تا نتایج قابل 

 دست آید. سطح ملی به

تدارك زمينه شغلی کامپيوترمحور و تلفيق ابزارهای مناسب در آن    -
این  کارآیی  و  اثربخشی  دارد،  دلالت  کارکنان  واقعی  عملكرد  بر  که 

 دهد زایش میآفرینی کارکنان افنظام را در ارزش 

سازمان   - و  مدیران  پشتيبانی  منابع  طرح  در  بایستی  دولتی  های 

 انتخاب سطح پشتيبانی به سطح مهارت کارکنان توجه اساسی داشت. 

این تحليل  - نتایج  به  با توجه  نهایت  پشتيبانی  در  و عنصر  ها سطح 

آفرینی منابع انسانی شناسایی و  عملكرد مناسب جهت افزایش ارزش 

 د. انتخاب شو
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 مشارکت نویسندگان 

تمام نویسندگان به نسبت سهم برابر در این پژژوهش مشژارکت 

 داشتند.
 

 تشكر و قدردانی

سردبير  نظرات  از  خاطر   مولف  به  ناشناس  داوران  و  نشریه  محترم 

می  شانارزنده پيشنهادهای   خبرگان  تشكر  تمامی  از  همچنين  کند. 

ارزش و  الكترونيكی  عملكرد  پشتيبانی  منابع آفریننظام  انسانی،    ی 

های دولتی  مدیران کل، معاونان، روسای ادارات، و کارکنان در سازمان 

صميمانه همكاری  بخاطر  اردبيل  بعمل  استان  تشكر  و  تقدیر  شان 

 آید. می
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Background and Objectives: One of the important and influential issues of research is 

recognizing the components of the physical environment of schools as learning process can 

be influenced by the physical environment of the school. Paying attention to the architectural 

features of school buildings, among other features, can be achieved by creating schools with 

successful students. What is commonly known today as the physical model of the school are 

the classrooms that are continuously connected through the corridor, and this pattern of 

building schools as a pattern continues. If the learning environment, whether classroom or 

school, is designed in such a way that students are the center of activity, it provides a very 

good ground for increasing students' interest in the school environment. In the collaborative 

learning method that is the goal of the research, students are placed in such an environment 

and engage in collaborative activity.  The purpose of this study was to identify the physical 

environment components of schools with a participatory learning approach. 

Methods: This applied research is of descriptive-analytical type. The statistical population of 

the study was male middle school students in Tabriz. 356 male middle school students were 

randomly selected from four schools in different parts of the city. The data were analyzed by 

one-sample t-test and chi-square test.  

Findings: The results showed that the satisfaction of the physical environment in all four 

studied schools was low and the tendency for the environments in which the students could 

participate was very high. It can be deduced that the more the physical environment of the 

school has favorable conditions for participatory learning, the higher the level of satisfaction 

and interest in learning in students are, and also education and training take place properly.  

Conclusion: The results showed that the elements of physical environment such as furniture, 

green space, color, and space geometry are among the most important factors in learning, 

especially learning and cooperative activity in schools, which can have a significant effect on 

students’ satisfaction and their presence with enthusiasm at school. One of the suggestions 

of the present study is to design suitable and efficient spaces according to the aesthetic and 

psychological principles as well as the use of collaborative learning method for lecture-based 

teaching. 

 

 
NUMBER OF TABLES 

5 

 
NUMBER OF FIGURES 

5 

 
NUMBER OF REFERENCES 

21 

 

 

Tech. Edu. J. 14(2): 455-465, Spring 2020 

 
Technology of Education Journal 

(TEJ) 

Homepage:  jte.sru.ac.ir 

 

TEJ SRTTU 



 et al. H. Rashid Kolvir                                                                             ( 456)                                                                حجت الله رشید کلویر و همکاران   

  مقاله پژوهشی

نمونه موردی: مدارس پسرانه )  محیط کالبدی مدارس با رویکرد یادگیری مشارکتیهای  شناسایی مؤلفه 

 ( دوره اول متوسطه شهر تبریز

 2علی رضایی شریف، 1،*الله رشید کلویرحجت  ،1دیز زادهفاطمه عباس

 گروه معماری، دانشکده معماری، دانشگاه محقق اردبیلی، اردبیل، ایران  1
 تربیتی و روانشناسی، دانشگاه محقق اردبیلی، اردبیل، ایران ، دانشکده علوم مشاورهگروه   2

 

 چکیده    

 
 1397دی  8تاریخ دریافت: 

 1397بهمن  25: تاریخ داوری

 1398مرداد  10اصلاح: تاریخ 

 1398مرداد  22پذیرش: تاریخ 

 

 

 واژگان کلیدی: 

 کالبدی محیط

 یادگیری مشارکتی 

 مدرسه

 آموزان پسردانش

 دوره اول متوسطه

 

 
 نویسنده مسئول   *

 h_rashid@uma.ac.ir 
 1833720 -0911 

 

های محیط کالبدی مدارس است که فرآیند  از مسائل مهم و تأثیرگذار موردنظرِ پژوهش، شناخت مؤلفه  :پیشینه و اهداف

س در کنار  های معماری بنای مدارتواند توسط محیط فیزیکی مدرسه تحت تأثیر قرار گیرد. توجه به ویژگییادگیری را می

عنوان مدل صورت متداول بهآموزان موفق دست یافت. آنچه امروزه بهتوان به ایجاد مدارسی با دانشهای آن میدیگر ویژگی

اند و این صورت پیوسته از طریق راهرو به هم متصل شدههای درسی هستند که بهشود، کلاسکالبدی مدرسه شناخته می

به مدارس  از  ساخت  تالگوی  بهصورت  مدرسه  یا  کلاس  از  اعم  یادگیری،  فضای  اگر  دارد.  ادامه  همچنان  ای گونهیپ 

دانشطراحی آن  در  فعالیت  محورِ  که  باشد  علاقهشده  افزایش  جهت  مطلوبی  بسیار  ی  زمینه  باشند،  مندی آموزان 

آموزان در چنین  ششود. در شیوه یادگیری مشارکتی که هدف تحقیق است، دانآموزان به محیط مدرسه فراهم میدانش

کالبدی مدارس، با  محیط  های شناسایی مؤلفه  پژوهش حاضر، باهدف  پردازند.محیطی قرار گرفته و به فعالیت مشارکتی می

 رویکرد یادگیری مشارکتی صورت گرفته است.  

ری مطالعه را تحلیلی از نوع میدانی است. جامعه آما   -نوع تحقیق در این پژوهش کاربردی و روش آن، توصیفی  ها:روش

به روش تصادفی از بین چهار مدرسه در   356دهد که  آموزان پسر دوره اول متوسطه در شهر تبریز تشکیل میدانش نفر 

 وتحلیل قرار گرفتند.دو مورد تجزیهای و خیتک نمونه tها با استفاده از آزمون نقاط مختلف شهر انتخاب شدند. داده

مییافته :هایافته  داد  نشان  بررسیها  مدرسه  چهار  هر  در  کالبدی  محیط  از  رضایت  وجود زان  به  تمایل  و  پایین  شده 

طور مشارکتی در آن فرا گرفته و به فعالیت بپردازند بسیار بالا بوده است. همچنین  آموزان بتوانند بههایی که دانشمحیط

می یاستنباط  جهت  مطلوبی  و  مناسب  شرایط  از  مدرسه  کالبدی  محیط  هرچه  باشد،  گردد،  برخوردار  مشارکتی  ادگیری 

 یابد.درستی تحقق میوپرورش بهیافته و درنهایت آموزشآموزان افزایشمیزان رضایت و علاقه به یادگیری در دانش

تشکیل   :گیرینتیجه عناصر  دادند،  نشان  و نتایج  فضای سبز، رنگ، هندسه  مبلمان،  نظیر  دهنده محیط کالبدی مدارس 

مهم از  یکی  به  ترین فضا  یادگیری  در  میعوامل  که  است  مدارس  در  مشارکتی  فعالیت  و  یادگیری  تأثیر  خصوص  تواند 

توان آموزان در مدرسه داشته باشد. از پیشنهادهای پژوهش حاضر، میتوجهی بر میزان رضایت و حضور باعلاقه دانشقابل

زیبایی اصول  به  توجه  با  کارا  و  درخور  فضاهای  طراحی  روانشبه  و  یادگیری شناختی  روش  از  استفاده  همچنین  و  ناسی 

 مشارکتی جهت جایگزینی در تدریس سخنرانی محور اشاره کرد. 

 

 مه مقدّ

مدرسه نهادی اجتماعی و نمایانگر فرهنگ خاصِ جوامع مختلف است  

می جهان که  کودک،  به  عادات،تواند  مهارت  بینی،  دانش  رسوم،  و  ها 

هایی هستند که از دارس نظام م  کند. در مفهوم عام، معینی را منتقل

 پنج جزء یا خرده نظام اصلی، یعنی معلمان، کادر اداری و خدماتی، 

فیزیکی  برنامه  محیط  و  همسالان  گروه  پرورشی،  و  آموزشی  های 

از این خرده نظام تشکیل می  ها در تعامل با سایر اجزاء  شوند. هر یک 

به جزء،  هر  به  که  شخبوده  تکوین  در  مهم  عوامل  صیتِ  مثابه 

. اینکه یادگیری چیست؟ چگونه اتفاق  [1]  شودآموزان توجه می دانش 

چیست؟ می زمینه  این  در  پیرامونی  و  محیطی  عوامل  نقش  افتد؟ 

پایداری بیشتری صورت   با  تا یادگیری  باشد  شرایط یادگیرنده چگونه 

 گر  ـهای یادگیری نسبت به دییک از روش که کدام ـگیرد؟ و در آخر، این

 
آموزشهای  روش  مهم  و  کلیدی  مباحث  از  مؤثرترند؟    و  یادگیری 

 . [2]پرورش، در بحث یادگیری است  

تکیه با  معلمان  ایران،  آموزشی  نظام  روش در  بهبر  سنتی  ویژه  های 

کنند.  سخنرانی، شاگردان را به حفظ و تکرار مفاهیم علمی ترغیب می

درزمینه است که  نحوی  به  آموزش  درشیوه  مفاهیم  یادگیریِ  سی،  ی 

های کمتری  شوند. فرصت کمتری مواجه می  هایآموزان با چالش دانش 

همکاری، همفکری،  تعامل،  با   برای  معلم  میان  گفتگوی  و  بحث 

آموزان به یادگیری  شود. دانش شاگردان و شاگردان با یکدیگر فراهم می

شود  شوند، رقابت، جایگزین همکاری می ترغیب میمطالب بدون تعقل  

.  [3]یابد  جمع گریزی در بین شاگردان نیز افزایش می و احتمال خطر  

ذهن  روش  انباشتن  برای  بیشتر  ایران،  ما  کشور  در  فعلی  های 
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تقویت  دانش  همچنین  و  تکراری  مطالب  به  تلاش    "حافظه"آموزان 

باشد دورافتاده است. در  می  "تفکر"کنند و از اهمیت اصلی خود که می

سفانه بحث کمتری در کلاس  وپرورش متکی به حافظه که متأآموزش 

گیرد،  آموزان صورت می منظور بالا رفتن شناخت و قدرت درک دانش به

ها پاسخ صحیح بدهند ولی استعدادهای  ممکن است فراگیران به آزمون 

آن میذاتی  تسهیل  یادگیری  از  نوع  آن  نشود.  شکوفا  که ها  شود 

مس مشارکت  یادگیری،  فرایند  در  شاگرد  و  باشد  ئولانه  خودانگیخته 

باشد. و   داشته  )عقل  شاگرد  شخصیت  کلِ  انگیختگی  خود  چراکه 

می  شامل  را  نوع  احساس(،  پایدارترین  و  فراگیرترین  یقیناً  و  شود 

 . [4]آورد  وجود می یادگیری را به

موفقیت  پایه  بر  یادگیری،  به بیشترین  که  است  مشارکتی  هایی  صورت 
پایهدادهرخ   بر  دیگران،  کمک  با  پیروزی  ارتباط    اند.  برقراری  و  زبان 

های آموزشی  ای از روش یادگیری مشارکتی مجموعه .  [5]استوار است  
دانش  که  گروهاست  در  کار  برای  را  با  آموزان  کوچک  یادگیری  های 

می توانایی  آماده  مختلف،  بههای  و  روش کند  از  یکی  فعال  عنوان  های 
ری تیمیِ  . اسلاوین، پنج استراتژی یادگی[6]شود  تدریس محسوب می

ابتدا معلم مقداری از وقت  در این رابطه    کند.آموزان را مطرح میدانش 
های  آموزان در گروه دهد، سپس دانش کلاس را به آموزش اختصاص می 

های خود را به  ها و مهارت پردازند و ایده نفره به بحث گروهی می  4-6
تلاش  گذارند. بعد از چند جلسه آموزش، جهت اطمینان از  اشتراک می 

شود و  صورت فردی آزمون گرفته میها بهآموزان در گروه، از آن دانش 
درنهایت پاداش به تیمی که بیشترین نمره را کسب کرده باشد تعلق  

 .  [7]  گیردمی
هــا را بــرای ورود بــه  هایی را یاد بگیرند که آنآموزان باید مهارتدانش

ند آماده نمایند.  دنیای شغلی، درزمانی که خارج از آموزشِ رسمی هست
هــایی ماننــد ارتبــاط  آنان در دنیای بازار کار امروز، آشــکارا بــه مهارت

هــا از  بیانی، احساس مسئولیت و پاســخگویی نیــاز دارنــد. ایــن مهارت
های تحصیل بــه دســت  طریق تمرین یادگیری مشارکتی در طول سال

در  ها موجب موفقیت شغلی فرد  آید. همچنین آشنایی با این مهارتمی
 های آتی او خواهد شد.سال

های محیط  از مسائل مهم و تأثیرگذار موردنظرِ پژوهش، شناخت مؤلفه 

می  را  یادگیری  فرآیند  که  است  مدارس  محیط  کالبدی  توسط  تواند 

های معماری  . توجه به ویژگی[8]د فیزیکی مدرسه تحت تأثیر قرار گیر

ه ایجاد مدارسی با  توان بهای آن میبنای مدارس در کنار دیگر ویژگی

عنوان  صورت متداول به آموزان موفق دست یافت. آنچه امروزه به دانش 

می  شناخته  مدرسه  کالبدی  کلاس مدل  که  شود،  هستند  درسی  های 

شده به متصل  هم  به  راهرو  طریق  از  پیوسته  الگوی  صورت  این  و  اند 

به مدارس  از  فضای  ساخت  اگر  دارد.  ادامه  همچنان  تیپ  صورت 

شده باشد که محورِ  ای طراحیگونه ی، اعم از کلاس یا مدرسه بهیادگیر

دانش  آن  در  زمینهفعالیت  باشند،  جهت  آموزان  مطلوبی  بسیار  ی 

فراهم میمندی دانش افزایش علاقه  به محیط مدرسه  شود. در  آموزان 

آموزان در چنین شیوه یادگیری مشارکتی که هدف تحقیق است، دانش 

 پردازند. ه فعالیت مشارکتی میمحیطی قرار گرفته و ب

کالبدی، باید  ی آموزش، بین فرایند آموزش، یادگیری و محیط درزمینه

خصوصِ   در  را  خود  اهداف  بتوانند  معلمان  تا  باشد  برقرار  هماهنگی 

آموزان تحقق بخشند. محیط فیزیکی کلاس درس باید  یادگیری دانش 

تک  اساس  درسبر  قابلتک  تحصیلی  سال  خلال  در  و تها  غییر 

هایی که میز و صندلی دائماً  مثال، در کلاس عنوان پذیر باشد. به انعطاف 

دروس   در  متفاوت،  اهداف  برای  دارند  قرار  یکجا  در  ثابت  شکل  به 

می نشان  را  موضوع  اهمیت  آنچه  بود.  نخواهد  مناسب  دهد  مختلف 

ایجاد هماهنگی لازم بین محیط کلاسِ درس و فرایند آموزشی است  

طری از  سازمانکه  هماهنگی،  این  به ق  درس  کلاس  درستی  دهی 

 یابد. های یادگیری فعال، تحقق میشده و انواع روش انجام 

مؤلفه  میازجمله  فیزیکی  محیط  در  تأثیرگذار  و  های  فرم  به  توان 

آسایش   مبلمان،  رنگ،  آکوستیک،  روشنایی،  مقیاس،  فضا،  هندسه 

باز، جنس مصالح،  نیمهحرارتی و تهویه، ارتباطات بصری، فضاهای باز و 

دسترسی  و  اجتماع ورودی  تزئینات،  حیاط،  سبز،  فضای  و  ها،  پذیری 

کرد.  انعطاف  اشاره  فیزیکی  آسایش  همچنین  و  امنیت  فضاها،  پذیری 

آموزان و اینکه آنان خواستار چه نوع ها، نیازهای دانش شناخت ویژگی

گذار در  محیطی جهت فعالیت و یادگیری هستند از عوامل مهم و تأثیر

 باشد. طراحی معماری فضا مدارس می 

 

 پیشینه تحقیق 
دانش  است  معتقد  تکالیف  پینتریچ  مناسب  دادن  انجام  برای  آموزان 

مهارت  به  نیاز  مدرسه،  در  خوب  عملکرد  و  و  درسی  شناختی  های 

عنوان یک متغیر انگیزشی مهم، نقش  انگیزشی دارند. محیط کلاس به 

ت عملکرد  در  نیرومندی  و  روان حیاتی  رفتاری  حصیلی،  و  شناختی 

دارد  دانش  این  [9]آموزان  به  خود  تحقیق  در  همکاران  و  عظمتی   .

رسیده نظیر  نتیجه  مدرسه،  محیطِ  فضایی  چیدمان  معیارهای  که  اند 

پذیری، ارتباط فضای درون با بیرون و مبلمان  گردش در فضا، انعطاف 

دارند   مثبت  تأثیر  کاربران  یادگیری  بر  درس  نتایج  [10]کلاس   .

می نشان  همکاران  و  طباطبائیان  محیطتحقیقات  که  های  دهد 

ویژگیساخته  با  تحریک شده  پیچیدگی،  نظیر  کنندگی، هایی 

و  انعطاف  هستند  کودکان  بین  تعامل،  ایجادکننده  بازسازی،  و  پذیری 

 . [11]شوند  موجب افزایش خلاقیت کودکان می 

محــیط مدرســه    یوساینی و همکــاران در پژوهشــی بــه بررســی تــأثیر

آمــوزان متوســطه در مــالزی پرداختنــد و  بــر عملکــرد تحصــیلی دانش

دریافتنــد کــه در مدارســی کــه امکانــات مناســب و تجهیــزات مــدرن  

آمــوزان و محــیط مطلــوب  وجود دارد رابطه خــوبی بــین معلــم، دانش

ــرار می ــادگیری برق ــان میی ــژوهش نش ــه پ ــودن نتیج ــه  ش ــد ک ده

 .[12]گذار باشد  آموزان تأثیرتواند بر دانشمحیط مدرسه می

انجام  می پژوهش  نشان  عطا  لطف  توسط  متغیرهای  شده  که  دهد 

آموزشی،   فضای  در  رنگ  دیوارها،  و  راهروها  سروصدا،  نظیر  محیطی 

و   بیرون  و  درون  ارتباط  روشنایی،  مبلمان،  و  کلاس  ورودی،  فضای 

 . [1]محوطه، تأثیر بسزایی در کارایی محیط آموزشی دارند  
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پارامتر موجود در محیطن رنگ،   6دهد که بین ات بارت نشان میتحقیق

انعطاف  پیچیدگی،  یادگیری  رابطه،  در  پیشرفت  و  نور  و  پذیری 

قابلدانش  تأثیر  از  نشان  که  دارد  وجود  رابطه  بر  آموزان  محیط  توجه 

است   رسیده  .  [13]یادگیری  نتیجه  این  به  خود  پژوهش  در  شعاری 

محیط  که  به است  فیزیکی  قابلهای  کودکان  طور  پیشرفت  بر  توجهی 

دهد که ارتباط مستقیم بین محیط  گذارد و شواهد نشان می تأثیر می

دارد   وجود  مدارس  در  یادگیری  و  تحقیقات    . [14]فیزیکی  در  چان 

موفقیت دانش  با  رابطه عمر ساختمان مدارس  به تحلیل  آموزان،  خود 

و   یادگیری  محیط  آموزشی،  نیازهای  و  مدارس  موفقیت  طراحی 

می دانش  نشان  تحقیق  نتایج  است.  پرداخته  عوامل  آموزان،  که  دهد 

آموزان تأثیر دارند و در توجهی بر یادگیری دانش طور قابلذکرشده به

می شوند  طراحی  گرفته  نظر  در  انجام .  [15]بایست  شده  پژوهش 

آموزان  ی تأثیر محیط کلاس درس بر موفقیت تحصیلی دانش درزمینه

ر پاکستان نشان داد که اگر تمام امکانات فیزیکی مانند،  دبیرستانی د

رنگ  با  دیوارها  به مبلمان،   ... و  پروژکتور  مناسب،  ارائه  آمیزی  خوبی 

آموزان علاقه بیشتری برای مطالعه خواهند داشت. محیطی  شود، دانش 

وجوش و مجهز، تأثیر مؤثر و هماهنگ در اجزا با کلاسِ درسی پرجنب 

 . [16]آموزان دارد  تحصیلی دانش عمیقی بر پیشرفت  

می نشان  شکاری  سنتی پژوهش  روش  به  نسبت  روش  این  که  دهد 

مهارت  رشد  در  دانش تدریس  اجتماعی  است  های  مؤثرتر  نیز  آموزان 

[3] . 

که به بررسی تأثیر یــادگیری   [17]شده توسط گایلیز در پژوهش انجام

ختار و بــی  هــای بــا ســاآموز دبیرســتانی در گروهدانش  226مشارکتی  

ساختار مشارکتی پرداخته استن به ایــن نتیجــه رســیده اســت کــه در  

ــروه ــی،  گ ــارکتی، همبســتگی گروه ــادگیری مش ــا ســاختار ی ــایی ب ه

هــای بــی ســاختار  تری نسبت به گــروهپذیری اجتماعیِ قویمسئولیت

 وجود دارد.

دهد روش تدریس  نتیجه مطالعه بدری گرگری و همکارانش نشان می 

آموزان تأثیر  افزایش یادگیری کلی، عمیق و سطحی دانش  مشارکتی در

استوار نیز  .  [18]تر است  دارد و نسبت به روش سنتی تدریس اثربخش 

پیشرفت   بر  مشارکتی  یادگیری  اثربخشی  بررسی  به  خود  پژوهش  در 

آموزان پرداخته است. نتایج حاکی از آن بود که آموزش  تحصیلی دانش

های مرسوم تأثیر بیشتری بر پیشرفت  مشارکتی در مقایسه با آموزش 

دانش دارد  تحصیلی  تجربی  علوم  و  ریاضی  درس  دو  هر  در  آموزان 

[19] . 

با بررسی مشارکت فردی در یادگیری مشارکتی دانشجویان به این   ولت

انعطاف  باعث  گروه  در  فعال  مشارکت  که  رسید  بیشتر  نتیجه  پذیری 

 . [20]شود  افراد نسبت به نقش آنان در گروه می 

های اجتماعی  الرحمی در مورد یادگیری مشارکتی نشان داد که رسانه

و   است  اجتماعی  تعامل  و  مشارکتی  یادگیری  تشویق  برای  راهی 

دانشبه بهتر  پیشرفت  به  غیرمستقیم  و  مستقیم  آموزان  صورت 

 . [21]انجامد  می

می  نشان  پیشین  موثر  مطالعات  یادگیری  بر  متعددی  عوامل  دهدکه 

آنها محیط فیزیکی است. وجود فضاهایی متفاوت از  است که یکی   از 

الگوی رفتاری دانش  با  و... مطابق  نورپردازی، مبلمان  آموزان  نظر فرم، 

تاثیر بسزایی در آموزش و پرورش افراد دارد. این تاثیر گذاری به شکلی  

کنند  ها درکنارهم شرایطی را ایجاد می ی این مولفه است که مجموعه 

و همچنین معلم بتواند بر مطالب درسی تمرکز کنند و    آموزانتا دانش 

 شرایط آموزش تسهیل گردد.

کالبدی  توان استنباط نمود که ارتباط مستقیمی بین محیطمیبنابراین  

کاربران   نیاز  به  توجه  و  دارد  وجود  آموزشی  فضاهای  در  یادگیری  و 

)دانش  باید  اصلی  که  است  طراحی  در  مؤثر  پارامترهای  از  آموزان( 

تواند محیطی برای  موردتوجه قرار گیرد. مدارس، با طراحی اصولی می 

و موجبات علاقه باشد  اندیشه  و  را  بروز خلاقیت  ی حضور در مدرسه 

می زمینهافزایش  در  پیشین  مطالعات  بررسی  با  همچنین  ی  دهد. 

توان اذعان نمود که با تغییر در شیوه تدریس و  یادگیری مشارکتی، می 

توان  آموزان به سمت یادگیری و فعالیت مشارکتی می سوق دادن دانش 

پذیری و  موجب پیشرفت تحصیلی، افزایش روابط اجتماعی، مسئولیت 

 آموزان شد. ... در دانش 

انجام  این پژوهش در  با توجه به تحقیقات  از آن،  نتایج حاصل  و  شده 

 پی پاسخگویی به سه سؤال بنیادین زیر است: 

ر  -1 با  مدارس  کالبدی  چگونه  وضعیت  مشارکتی  یادگیری  ویکرد 

 است؟ 

دانش   -2 رضایتمندی  افزایش  جهت  مدارس  کالبدی  آموزان  عناصر 

 اند؟کدم 

های  محیط کالبدی مدارس با رویکرد یادگیری مشارکتی چه مؤلفه   -3

 دارد؟

 

 تحقیق  روش

تحلیلی و از  -نوع تحقیق در این پژوهش کاربردی و روش آن، توصیفی

ناخت مفاهیم و ابعاد مختلف مسئله پژوهش  نوع میدانی است. جهت ش

ای  های مرتبط با موضوع، از مطالعات اسنادی کتابخانه و بررسی نظریه

نامه، اطلاعات  استفاده شد و در بخش میدانی نیز با استفاده از پرسش

از دانش  آوری و مورد تحلیل آموزان مدارس شهر تبریز جمعموردنیاز 

 قرار گرفت. 

مطالعه مورد  اول  جامعه  دوره  دبیرستان  مقطع  پسران  را  پژوهش  ی 

داده  2018-2017  متوسطه در سال تحصیلی افراد  تشکیل  تعداد  اند. 

آموز پسر  نفر دانش   4911مورد مطالعه از طریق فرمول کوکران از بین  

 نفر به دست آمد.    356در این مقطع،  

و  نامه پس از تحقیق و مطالعه در رابطه با یادگیری مشارکتی  پرسش 

دیدگاه  مؤلفه  گرفتن  نظر  در  با  و  مدارس  کالبدی  محیط  های 

به  این حوزه،  و در سه بخش  متخصصان  صورت محقق ساخت تدوین 

آموزان  تنظیم گردید. بخش اولِ سؤالات، مربوط به میزان رضایت دانش 

شد. بخش دوم  سؤال مطرح    20از مدرسه خود است که در آن تعداد  



  Tech. of Edu. J. 14(2): 455-465, Spring 2020                                  ( 459)                             1399، بهار 2، شماره 14نشریه علمی فناوری آموزش، جلد 

موزان به یادگیری مشارکتی و نقش کالبد  آسؤالات، میزان تمایل دانش 

سؤال طراحی    13مدرسه در این نوع یادگیری بوده است که با تعداد  

های  ای بین بخش صورت تصاویر مقایسهگردید. درنهایت بخش سوم به 

که    spring Reedsشده در مقایسه با دبیرستان  مختلف مدارس بررسی 

آن به  در  مطالعه  و  بازی  فعالیت،  تدریس،  آمادگی  صورت  محیط 

 مشارکتی را فراهم نموده، تدوین گردید.

گزینه  از  استفاده  با  )پرسشنامه  کم  خیلی  لیکرت  طیف  کم 1های   ،)

شد. با توجه به   (، طراحی5( و خیلی زیاد )4(، زیاد )3(، متوسط )2)

های کالبدی مشترک و  شکل همسان با ویژگی  آنکه مدارس دولتی به

شوند، بنابراین پرسشنامه در چهار مدرسه که  نزدیک به هم طراحی می

بین  به شدند،  انتخاب  تبریز  شهر  منطقه  چهار  در  تصادفی  صورت 

آموزانِ پایه تحصیلی هفتم، هشتم و نهم توزیع شد که از بین این دانش 

 تحلیل و بررسی قرار گرفت.   نامه دریافت و موردپرسش  338تعداد،  
روایی محتوایی پرسشنامه توسط متخصصان تعلیم و تربیت و معماری  

نرم  از  استفاده  با  نیز  پرسشنامه  پایایی  و  شد  تائید  و    افزار ارزیابی 

24 SPSS  رضایت مقیاس  زیر  برای  کرونباخ  آلفای  روش  اساس  بر   ،

نقش محیط   و  72/0های محیط کالبدی مدارس،  آموزان از مؤلفه دانش 

دهنده پایایی  برآورد شد که نشان  73/0کالبدی در یادگیری مشارکتی، 

ها، با توجه به هدف پژوهش  آوری دادهمناسب ابزار است. پس از جمع 

مؤلفه  شناسایی  رضایت   هایکه  میزان  مدارس،  کالبدی  محیط 

آموزان به یادگیری مشارکتی  ن و بررسی تمایل دانش آآموزان از  دانش 

نقش   آزمون  و  تحلیل  روش  از  است،  کالبدی  نمونه   tمحیط  ای  تک 

آموزان از محیط کالبدی مدارس خود در  جهت شناسایی رضایت دانش 

آزمون خی  از  ادامه،  در  برده شد.  بهره  مشارکتی  یادگیری  دو  راستای 

به  فراوانی  بررسی  فضاهای  دستجهت  از  انتظار  مورد  فراوانی  و  آمده 

 مدارس استفاده شد.   آموزان درموردعلاقه دانش 

 

 نتایج و بحث 

پرسش  ویژگی کلی  ابتدا  قالب جدول  در  بررسی    مورد  1شوندگان در 

، مدارس از مناطق  1قرار گرفت. با توجه به مطالب ذکرشده در جدول  

)ولی  شهر  بالای  شهر،  و  مختلف  آبرسان(  و  )ششگلان  متوسط  عصر(، 

پایین )نصفه انتخابراه( بهنسبتاً  نامه به  ده و پرسش شصورت تصادفی 

 عدد در هر مدرسه توزیع گردید.    90تعداد  

دهد  های دریافتی را نشان مینامه ، پرسش 1اعداد ذکرشده در جدول  

از  طوری به درنهایت  صحیح   338نامه  پرسش  356که  پاسخ  با  عدد 

، به مقایسه  2آوری و مورد تحلیل قرار گرفت. در جدول شماره  جمع 

رضای متغیرهای  وجومیانگین  جهت  تمایل  و  کالبدی  محیط  از  د  ت 

محیط کالبدی مناسب در راستای افزایش یادگیری مشارکتی پرداخت  

 شد. 

های محیط کالبدی در  دهد که میزان رضایت از مؤلفه ها نشان مییافته

تر از حد متوسط  مدرسه دارای میانگین نزدیک به هم و پایین چهار هر

تمام مؤلفه دارای کمت  Aبین، مدرسه  است. دراین  ها و رین رضایت در 

است.  Dمدرسه   مدارس  سایر  بین  از  رضایت  بیشترین  زنظر  ا  دارای 

افزایش   راستای  در  مناسب  کالبدی  محیط  وجود  جهت  تمایل  میزان 

مدرسه   به  مربوط  تمایل  بیشترین  مشارکتی،  کمترین    Aیادگیری  و 

 است.   Dتمایل مربوط به مدرسه  

به دلیل مواردی از قبیلن عمر زیاد    Aشده مدرسه طبق مشاهدات انجام 

ها و همچنین ساختمان، کمبود فضای سبز، نورپردازی نامناسب کلاس 

کوچک بودن فضای حیاط، دارای بیشترین نارضایتی بین سایر مدارس  

ها و مقایسه آن  آمده از پرسشنامه دستاست. جهت بررسی میانگین به 

نظری   میانگین  جدول  با  آم   از  4و    3در  نمونه   tاره  آزمون  ای  تک 

 استفاده شد. 

نتایج حاکی از آن است که رضایت در هر    3جدول    tبا توجه به آماره  

است.   52/50آمده دست صورت عدد منفی و میانگین بهچهار مدرسه به 

دهد،  را نشان می   63که در مقایسه با میانگین نظری که عدد  طوری به

شده، پایین و در  ررسی میزان رضایت از محیط کالبدی تمامی مدارس ب

با تمایل دانش  نامطلوبی قرار دارد. در رابطه  آموزان نسبت به  وضعیت 

مشارکتی،   یادگیری  شدن  فراهم  جهت  مناسب  کالبدی  محیط  وجود 

می نشان  آماره  نتایج  که  میانگین    tدهد  و  مثبت  عدد  دارای 

  استن بنابراین، نتایج  39بیشتر از میانگین نظری    17/51آمده  دست به

آموزان از محیط  دهنده عدم رضایت دانش آمده نشان دست های بهپاسخ 

تر است. در  فعلی مدرسه خود و تمایل جهت داشتن محیطی مطلوب 

کمتر    95/0جدول فوق، سطح معناداری خطای آزمون برای اطمینان  

 است.  0/ 00 و برابر با  05/0از  

ها دارای تفاوت  ه توان نتیجه گرفت که تمامی میانگین مؤلفرو، میایناز

 شود. میمعنادار هستند و فرضیه نامطلوب بودن محیط مدارس تأیید  

دهد که در تمامی متغیرهای رضایت از فضای  نشان می  4جدول  نتایج  

به  مدارس،  مؤلفه کالبدی  به جز  میانگین  محیطی،  آسایش    دست های 

پایین  آمارآمده  آزمون  و  دارد  قرار  متوسط  حد  از  منفی    t  تر  را  عدد 

آموزان  طور که اشاره شد نارضایتی دانش دهدن بنابراین، هماننشان می 

از محیط کالبدی مدارس و عدم هماهنگی محیط با این نوع یادگیری 

 بسیار است.  

به نتایج  به  توجه  دانش دست با  تمایل  میزان  از  وجود  آمده  به  آموزان 

ری مشارکتی است،  ها در فعالیت و یادگیفضاهایی که مشوق حضور آن 

مشارکتی  می یادگیری  به  تمایل  میزان  که  کرد  استنباط  چنین  توان 

 زیاد بوده اما محیطی که پاسخگوی این نیاز باشد وجود ندارد. 

باشد. در  ، مربوط به بخش سوم سؤالات پرسشنامه می5جدول شماره  

شده در شهر  های بررسی این بخش، تصاویری از فضاهای مختلفِ نمونه 

مقایسهتبری در  مدرسه  ز  داده   spring Reeds با  قرار  تورنتو  کشور  در 

مؤلفه  مصالح، چیدمان  شد، که  رنگ،  )فرم،  نظیر  کالبدی  محیط  های 

آموزان  رعایت شده و فضا مشوق مشارکت دانش   مبلمان و غیره( در آن 

فعالیت   تدریس،  از  در  ادامه  در  دارد.  قرار  یکدیگر  با  یادگیری  و 

سؤال دانش  توسط  را  موردنظر  فضای  تا  شد  خواسته  که آموزان  هایی 

 شده است، انتخاب نمایند   مطرح

https://www.archdaily.com/tag/reeds-spring
https://www.archdaily.com/tag/reeds-spring


 et al. H. Rashid Kolvir                                                                             ( 460)                                                                حجت الله رشید کلویر و همکاران   

 

 هاتوزیع فراوانی نمونه :1جدول 

Table 1: Frequency distribution of samples 

Azadegan School 
(D ) 

Chamran School 

(C ) 
Komail School 

(B ) 
Sheikh Attar School 

(A ) 
General description of the questionnaires 

 

87 86 83 82 Number of received questionnaires 

338  questionnaires Total 

 

 

 های رضایت از محیط کالبدی و تمایل توزیع میانگین و انحراف معیار مؤلفه :2جدول 
Table 2: Distribution of mean and standard deviation of components of satisfaction from physical environment and desire  

Mean (Standard Deviation) 

Variables Azadegan 

school 

(D ) 

Chamran school 

(C ) 

Komail 

school 

(B ) 

Sheik Attar school 

(A ) 

(0.487)2.34 (0.523)2.08 (0.502)2.33 (0.572)2.04 
Components of the 

inside of the class 

Satisfaction with the 

physical environment 

(0.469)3.06 (0.555)2.89 (0.544)3.18 (0.541)2.08 
Components of the 

school yard 

(0.833)3.44 (1.206)3.54 (0.765)3.19 (0.756)2.52 
Environmental comfort 

components 

(0.513)2.48 (0.577)1.86 (0.529)2.24 (1.122)2.14 
Components of 

collaborative space 

(0.684)3.76 (0.724)4.01 (0.495)3.98 (0.659)4.22 

The tendency to have 

group spaces in the 

school yard The desire for an 

appropriate physical 

environment to enhance 

participatory learning 
(0.458)3.78 (0.539)4.03 (0.398)3.97 (0.569)4.08 

The tendency to have 

group spaces inside the 

school 

 

 

 ایتک نمونه tآزمون آماره  :3جدول 

Table 3: One-sample t-test 

 

 

 

 

Satisfaction with the physical environment of 

the school 

The desire for an appropriate physical environment 

to enhance participatory learning 
Variable 

20 13 Number of questions 

63 39 Theoretical mean 

50.52 51.17 Obtained mean 

9.82 6.71 Standard deviation 

0.00 0.00 P –value 

-23.34 33.33 T-test 
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 های تمایل به یادگیری مشارکتیهای رضایت از محیط کالبدی و مؤلفهؤلفهای متک نمونه tآزمون آماره  :4جدول 

Table 4: One sample t-test of components of satisfaction from the physical environment and components of the willingness to participatory learning  

Obtained mean Standard 

deviation 
Sig T Variable 

2.80 0.680 0.00 -5.10 Components of the inside of the class 

2.20 0.538 0.00 -26.50 Components of the school yard 

3.17 0.988 0.00 3.30 Environmental comfort components 

2.17 0.753 0.00 -19.66 Components of collaborative space 

3.99 0.665 0.00 27.17 The tendency to have group spaces in the school yard 

3.97 0.507 0.00 34.15 The tendency to have group spaces inside the school 

 

 دوتوزیع فراوانی، معناداری و آزمون خی :5جدول 

Table 5: Frequency distribution, meaningfulness and Chi Square test 

P -Value 
Frequencies 

expected 

Frequencies 

observe 

Frequency 

percentage in 

each group 

Questions about pictures Group 

0.00 
164.5 8 2.4% 

Inside the classroom with the arrangement of metal chairs 

in a row 

Group 

1 

164.5 321 95 % Classroom space with group furniture arrangement 

0.00 

166.5 23 6.8% 
The school yard with the no-tree asphalt flooring and the 

lack of space for group sitting 

Group 

2 

166.5 310 91.7% 
A yard with a variety of flooring, along with green space 

and sitting space collaboratively 

0.00 

166.5 22 6.5% 
Space between classes without light and color and 

suitable place to sit 

Group 

3 

166.5 311 92 % 
Space between classes with appropriate geometry and 

group sitting space 

0.00 

167.5 44 13 % 
Library with some bookshelves in a row, and simple color 

and geometry 

Group 

4 

167.5 291 86 % 
Library with furniture, cheerful colors, suitable flooring 

and geometry 

0.00 

166.5 17 5 % Narrow corridor with an inappropriate lighting Group 

5 

166.5 3.16 93 % 
Corridor with vivid colors, suitable lighting and various 

steps 

0.00 

165.5 27 8 % 
Space for group work with a table and a few ordinary 

seats 

Group 

6 

165.5 304 89 % 
Suitable space for group work with appropriate geometry 

and furniture 

 
داده تحلیل  از  فراوانی  پس  گروه،  هر  فراوانی  درصد  میزان  ها، 

مورمشاهده  فراوانی  و  خی شده  آزمون  اساس  بر  انتظار  دست د  به  دو 
مدارس   کالبدی  فضای  که  است  آن  از  حاکی  بخش  این  نتایج  آمد. 

ها و  ها، نورپردازی ها، رنگ ها، چیدمان صندلیموردمطالعه مانندن کلاس 
آموزان مطلوب نبوده و  ها، ازنظر دانش فضای سبز حیاط و سایر بخش 

کارهای مشارکتی،  یادگیری  مشوق  که  بازی   فضایی  های  گروهی، 
 گروهی باشد در مدارس وجود ندارد.  

کند بیشتر در کنار کمک می  آموزان تمایل به فضاهایی دارند کهدانش 

 مند شوند.  مشارکتی بهره هایشان باشند و از یادگیری  کلاسیهم

شده بسیار کمتر از فراوانیِ    در موارد مربوط به رضایت، فراوانیِ مشاهده

است انتظار  درمورد  موارد  صورتی   .  در  تمایل   که  به  مربوط 

انتظار  آموزان، فراوانی مشاهده دانش  از فراوانی مورد  شده بسیار بیشتر 

 است.  
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تصاویر فضای داخلی کلاس درس :1شکل   

Fig. 1: The pictures of the Interior space of the classroom 

 

 

 
تصاویر راهرو مدارس: 2شکل   

Fig. 2: The pictures of the corridor of schoo 
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تصاویر فضای اجتماع پذیر مدارس  :3شکل   
Fig. 3: The pictures of the participatory school space 

 

 

 
تصاویر فضای کتابخانه مدارس :4شکل   

Fig. 4: The pictures of the library of school 

 

 

 

 

 

 

 
 

 
تصاویر راه پله مدارس  :5شکل   

Fig. 5: The pictures of the school staircase 
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آموزان به وجود فضاهایی با کالبد  دهنده تمایل دانش این موضوع، نشان 

تمامی   بین  که  بوده  مشارکتی  یادگیری  افزایش  راستای  در  مطلوب 

 ها رابطه معنادار برقرار است. مؤلفه 

پرسشنامه    5-1تصاویر   سوم  بخش  تصاویر  از  تعدادی  بخش  این  در 

داده  بخش نشان  است.  نمونهشده  مختلف  بررسی های  در  های  شده 

س در  تبریز  شهر  دبیرستان  مدارس  با  مقایسه  در  چپ  Reeds مت 

spring  آن در  مطالعه    که  و  بازی  فعالیت،  تدریس،  آمادگی  محیط 

داده  به قرار  تصویر  راست  نموده، در سمت  فراهم  را  مشارکتی  صورت 

 شد. 

 

 گیری نتیجه

توجهی در رضایت  آموزشی نقش قابل   توان گفت فضاهایطورکلی میبه

آموزان دارند. بر اساس  از حضور در محیط آموزشی و یادگیری در دانش 

ها، در پاسخ به سؤال اول تحقیق در رابطه  آمده از تحلیلدستنتایج به

نظرات   مشارکتی،  یادگیری  رویکرد  با  مدارس  کالبدی  وضعیت  با 

بودانش  این مبنا  بر  های کالبدی  د که ویژگیآموزان هر چهار مدرسه 

ها و مدل آن،  های درس و چیدمان صندلی محیطِ مدارس اعم از کلاس 

اندازه حیاط مدرسه و فضای سبز، رنگ دیوارها، جنس مصالح، شکل و  

اجتماع  فضاهای  متأسفانه  هندسه،  مدرسه  حیاط  و  داخل  در  پذیر 

دانش هیچ رضایت  مورد  رضایت  کدام  میزان  و  نبوده،  آموزان 

آمده دارای میانگین پایینی نسبت به میانگین نظری بوده است.  ت دسبه

دهد که مدارس ازنظر کالبدی تفاوتی باهم  ها نشان میهمچنین داده

ها و  نداشته مگر در جزئیاتی اندک، مانند تفاوت در رنگ دیوار کلاس

 ابعاد حیاط.  

در  در ارتباط با سؤال دومِ تحقیق که به بررسی عناصر کالبدی مدارس  

دانش  رضایتمندی  افزایش  نتایج  راستای  این  است،  پرداخته  آموزان 

دانش مؤلفه حاصل شد که  و آموزان،  و گل  درختان  وجود  نظیر  هایی 

گیری از نور طبیعی،  ها و بهره گیاه در حیاط، نورپردازی مناسب کلاس 

راحت  متفاوت  دسترسی  هندسه  و  شکل  مدرسه،  به  خیابان  از  تر 

ها، کم شدن آلودگی صوتی، تغییر رنگ دیوارها  کت مدرسه، راحتی نیم

رنگ  رنگ از  به  خنثی  کلاس های  در  شاد  تغییر  های  راهروها،  و  ها 

کالبدی مدارس و مؤثر بر  مصالح و... را باعث افزایش رضایت از محیط

از این بخش پرسشنامه و  دستهای به دانستند. داده یادگیری می  آمده 

می نشان  آن  مینتایج  که  بهدهد  تمایل  موارد  دستانگین  از  آمده 

از  مطرح  بخش  این  نتایج  است.  بوده  بالاتر  نظری  میانگین  از  شده 

یافته با  عطاپژوهش  لطف  همکاران    ، ]1[  های  و  بارت  ]11[عظمتی   ،

 همسویی دارد.  ]16[و کاوثر    ]14[  ، شعاری]13[

  های محیط کالبدی در ارتباط با سؤال سومِ تحقیق که به بررسی مؤلفه 

مدارس با رویکرد یادگیری مشارکتی پرداخته است، این نتایج حاصل  

آموزان بالا  شود که علاقه به یادگیری از نوع مشارکتی در بین دانشمی

دانش  است.  که  بوده  یابند  حضور  محیطی  در  داشتند  تمایل  آموزان 

به  وجود  بتوانند  یعنی  بپردازند  یادگیری  و  بحث  به  گروهی  صورت 

پذیر جهت انجام بازی، یادگیری و  ختار و مبلمان اجتماعفضاهایی با سا

همفکری در داخل و حیاط مدرسه، وجود فضای سبز بیشتر در حیاط  

با چشم انعطاف مدرسه  تغییر پذیر و قابل انداز مناسب، طراحی مبلمان 

داخل کلاس  درس  موضوع  با  کتابخانه مطابق  وجود  به  ها،  مجهز  های 

همگ انفرادی  و  گروهی  دانش فضای  موردتوجه  باعث  ی  و  بوده  آموزان 

آن  رضایت  محیطافزایش  از  میها  مدارس  دانش کالبدی  آموزان  باشد. 

کتاب  گروه  گروهی،  کار  و  بحث  انجام  دروس،  یادگیری  جهت  بندی 

اعتمادبه  رفتن  بالا  موجب  را  گروهی  سرگرمی  و  بازی  نفس،  خواندن، 

هم با  صمیمی  و  اجتماعی  ارتباط  مثبت،  هکلاسی برقراری  رقابت  ا، 

پیشرفت تحصیلی، عامل و شوق یادگیری و حضور باعلاقه در مدرسه  

پژوهش دانسته  نتایج  با  بخش  این  نتایج  شکاری  اند.  گایلیز  ]3[های   ،

که همگی معتقد    ]19[  و استوار  ]18[  بدری گرگری و همکاران  ،]17[

هستند یادگیری مشارکتی نسبت به شیوه سنتی تدریس مؤثرتر است،  

  سو است.هم

ی  آموزان در ردهکه افراد موردنظر در این پژوهش دانش با توجه به این

سنیِ نوجوان هستند و بیشترین زمان خود را پس از خانه در محیط  

می  سپری  آن مدرسه  نیاز  به  توجه  درزمینهکنند،  روابط  ها  کسب  ی 

نمودن   فراهم  از خطر جمع گریزی و همچنین  و جلوگیری  اجتماعی 

فعالیت  فضاهایی و  مشارکت  این جهت  سن  اقتضای  که  گروهی  های 

به  است.  بااهمیت  بسیار  باشد،  داشته  را  افراد  از  نتایج گروه  طورکلی 

مطلوبی   وضعیت  در  کالبدی  ازنظر  موردبررسی  مدارس  دادند،  نشان 

دانش  و  نداشته  در  قرار  و حضور  نوع مشارکتی  از  یادگیری  به  آموزان 

ای شرایط  بتوانند  که  تمایل  محیطی  کند،  فراهم  را  یادگیری  نوع  ن 

 دارند.  

با   متناسب  آموزشی  فضاهای  طراحی  حاضر،  پژوهش  پیشنهادهای  از 

دانش  زیبایینیاز  اصول  به  توجه  و  در  آموزان  روانشناسی  و  شناختی 

مشارکتی   یادگیری  روش  از  استفاده  همچنین  و  فضاها  این  طراحی 

افزایبه ش کنجکاوی، تمرکز،  جای تدریس سخنرانی محور در راستای 

 پذیری و آموزش کارگروهی است. مسئولیت 

 

  مشارکت نویسندگان

 تمام نویسندگان به نسبت سهم برابر در این پژوهش مشارکت داشتند.

 

 تشکر و قدردانی 

سرکار خانم فاطمه عباس زاده دیز   نامهپایان ی ارسالی برگرفته از مقاله 

در شورای    27/10/1396ریخ  به تا  98/د/19011/14با ابلاغ به شماره  

  تأمینو  دانشگاه محقق اردبیلی ثبت    یپژوهشی دانشکده فنی مهندس

می لازم  نویسندگان  گردید.  از  مالی  اجرایی  دانند  دانشگاه  مسئولین 

اردبیلی، کل  محقق  همراه    وپرورشآموزش   اداره  به  شرقی  آذربایجان 

مربوطه آموزشی  تبریز    ینواحی  چمران،شهر  شهید  مدارس  شیخ    و 

طول   تمامی  در  که  نماید  قدردانی  و  تشکر  آزادگان،  و  کمیل  عطار، 

 های لازم را مبذول داشتند.  مسیر تحقق همکاری 

https://www.archdaily.com/tag/reeds-spring
https://www.archdaily.com/tag/reeds-spring
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Background and Objectives: Visual expression techniques play an important role in 

providing technical information in the design process of architecture, but this way of 

expressing the image that is common in the West is not in accordance with our past 

architectural look. The perception of space in past architecture was not human-centered. 

So, if we are to seek a generalized approach and to conform to an ontological-based view 

of Islamic-Iranian wisdom, one can ask the principles of mapping the Iranian 

documentary image architecture in the past.  

In this study, the attitude of Iranian artists to space in the painting environment on the 

one hand and the history of perspective and the principles of perspective drawing on the 

other hand have been studied. It is expected that by examining this view of space and 

expanding it in the intellectual framework of Islamic wisdom and by examining the status 

of two elements of time and place in the intellectual space of these two worlds, the point 

of difference between the two views of the West and Iran to space is identified. 

Methods: On the one hand, this study uses a descriptive-analytical method to study the 

attitudes of Iranian artists to space in a gallery environment and on the other hand, 

expands intellectual framework of Islamic wisdom. Understanding this insight in the 

Iranian intellectual and cultural sphere can be interpreted in the form of colloquialism in 

the presentation of drawing documents.  

Findings: In this regard, the hyper-process method as a graphing approach with the 

approach of increasing the points of escape and displacement of the lines is introduced; 

and consequently the field of view and motion from the mere point of view of spatial 

representation in the field of architectural drawings is increased. 

Conclusion: Considering the place of spatial drawings in the process of architectural 

design and teaching how to draw perspectives in basic courses with architecture 

students, as well as the importance of familiarizing architecture students with the 

principles of visual expression and related drawing methods, this study Introduces and 

suggests it for presentation to architecture students. The hyper-process method tries to 

have a functional interpretation of the perfectionist worldview of the Iranian artist (as it 

was before). This method allows the image of all spatial details in one frame and creates 

a suitable spatial impression in the viewer and facilitates the understanding of 

architectural space in the architectural design process. It is also possible to teach this 

method based on the principles and rules governing linear perspective in a way that is 

understandable to architecture students. 
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تصاویری، نشاب بسایار مهمای در فرآیناد  هاای بیاانعنوان یکی از شیوهترسیم پرسپکتیو به  :پیشینه و اهداف

بیاان  کناد  یایکن ایان ن اوهطراحی معماری دارد که کیفیات فضایی معماری را از دید ناظری ایساتا باازگو مای

باشد، مطابشتی با نگاه معماری گذشته ایران که در آن فضا ناایستا و در حرکت باوده، تصویری که در غرب رایج می

 -شناسانه مبتنای بار حکمات اسالامیتی که به دنبال ارائه یک روش در تطابق با نگاه هستیرو درصوراینندارد. از

 توان از اصول فرایند نگاشت مدارک تصویری معماریِ گذشته ایران پرسید تا بر مبنای نتاایج باهایرانی باشیم، می

نادان ایرانای باه فضاا در در این مطایعاه نگارش هنرمآمده، روش جدیدی برای بیان تصویری پیشنهاد داد.  دست

م یط نگارگری از یکسو و تاریخچه پرسپکتیو و مبانی مطرح در ترسیم پرسپکتیو از دیگر سو ماورد مطایعاه اارار 

رود با بررسی این نگرش به فضا و بسط آن در چارچوب فکری حکمت اسالامی و باا مداااه گرفته است. انتظار می

فکری این دو جهان، نشطاه افتاراد دو نگارش غارب و ایاران باه فضاا در جایگاه دو عنصر زمان و مکان در فضای  

 .شناسایی شود

ت لیلی به مطایعه نگرش هنرمنادان ایرانای باه فضاا در م ایط  -روش توصیفی این مطایعه با استفاده از ها:روش

ر فضاای فکاری پردازد تا با مداااه دنگارگری از یکسو و مبانی مطرح در ترسیم پرسپکتیو در غرب از دیگر سو می

 این دو جهان، نشطه افتراد به نگرش آنها نسبت به فضا را شناسایی نماید.

نگااری معرفای مای بر اساس نتایج این ت لیل، روش فراپرسپکتیو به عنوان رویه ترسیمی با رویکرد کال  :هایافته

ول مطارح در پرساپکتیو های ترسیمی گذشته ایران و تلفیق باا اصاگردد که حاصل تفکر در اواعد حاکم بر شیوه

خطی است. این روش با افزایب نشاط گریز، و به تبع آن افزایب میدان دید و نمایب حرکت، از وااع نمایی صار  

 رود.به فرانمایی فضایی در حوزه ترسیمات معماری پیب می

م پرسپکتیو در  با توجه به جایگاه ترسیمات فضایی در فرایند طراحی معماری و آموزش ن وه ترسی  :گیرینتیجه

بیان   به  مربوط  اصول  با  معماری  دانشجویان  آشنایی  اهمیت  همچنین  و  معماری،  دانشجویان  با  پایه  دروس 

های ترسیمی مربوط به آن، این مطایعه روش ترسیم کل نگر را معرفی نموده و آن را جهت ارائه  تصویری و روش

کند تعبیری کارکردی  نگار )فراپرسپکتیو( تلاش میلنماید. روش پرسپکتیو کبه دانشجویان معماری پیشنهاد می

گونه که پیب از این بوده( داشته باشد. این روش امکان تصویر همه  گرایانه هنرمند ایرانی )آنبینی کمالاز جهان

نماید و موجب تسهیل  آورد و تصورِ فضایی مناسبی در بیننده ایجاد میجزئیات فضایی را در یک ااب فراهم می 

میفهم   معماری  طراحی  فرایند  در  معماری  و  فضای  اصول  مبنای  بر  روش  این  آموزش  امکان  همچنین  گردد. 

 که برای دانشجویان معماری اابل فهم باشد، میسر است. طوریاواعد حاکم بر پرسپکتیو خطی به
 

 مه مقدّ

بایدایده  فرایند این است. در بصری  فعاییت یک طراحی فرایند  از ها 

این میان شود.   ارزیابی  آنها میان روابط و شده رکد بصری ی اظ در 

 معماران برای و طراحان .[1] است ضروری بسیار هاایده ترسیمی ارایه

های  روشاز   خودشان  گرافیکی تفکر تشویت  و هاایده گرافیکی  ارتشای

تصویری تصویری  گیرند.می بهره بیان   فرایند اوییه  مراحل   در بیان 

 با ان  شود. معمار می م سوب ذاتی  یک فعاییت و اصلی ابزار یک طراحی

 توصیف  بصری ی اظ از را ایده طراحی خودد  نتوانمیبیان تصویری  

د.  ن بپرداز جزییات جستجوی  به و  کرده  و اصلاح شناسایی  را آن  د،نکن

 از کاغذ طراحی  پیشرفت خلال در که اند گرفته یاد طور کلیبه طراحان

  برای  آنها  .کنند کر اتف کیاگرافی  طور  به ه واراهم  و کرده فادهااست الم و

 

 رویکردهای عنوانبه  کنند. ترسیمات می ترسیم هاایده گرافیکی توسعه

از و تفکر تسهیل در بیرونی ظاهری  ارکبه فوری های ایده پشتیبانی 

این بدان   .کندمدت طراحان کمک می کوتاه حافظه و تفکر به و رودمی

های حیاتی  اری لازم است این مهارتآموزش طراحی معم  معناست که

عنوان یکی که مهارت ترسیمی بهستا  حایی  این در  .[2]  را جا بیاندازد

حاشیه  ابعاد  برنامه از  مغفول  و  معماری،  ای  آموزش  نظام  درسی  های 

ها و تجارب یادگیری بسیار اندکی برای  کمتر توجه شده و عملاً فرصت 

است. مهارت ترسیمی در سایه  رشد و پرورش آن به اجرا گذاشته شده  

به فضایی  هوش  میپرورش  نظریۀ  صورتیدر  آید.وجود  استناد  به  که 

چندگانه  هوش  می[ 3]های  مجموعه ،  تدوین  و  طراحی  به  ای  توان 

هوش    .ها و تجارب یادگیری در این زمینه اادام کردمتنوع از فعاییت
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به جهان  درست  درک  توانایی  یعنی  مکانیفضایی  و  بصر   -صورت  ی 

خط،   رنگ،  شناسایی  مستلزم  هوش  این  ادراک.  این  در  تغییر  ایجاد 

رابطه  و  فضا  فرم،  و  شکل،  دارد  وجود  عوامل  این  میان  که  است  ای 

شامل   را  بصری  مکانی  افکار  گرافیکی،  بازنمایی  و  تجسم  توانایی 

یک  می در  خود  ص یح  تطبیق  برای  فرد  اابلیت  به  همچنین  شود. 

ماری با تاکید  بینی دروس پایه معپیب   یابد.ماتریس فضایی ارتباط می 

توانایی آموزش  ترسیمی  بر  برنامهدر  های  و  دروس  دانشجویان  ریزی 

بیان تصویری در دوره   بر موضوعات مربوط به  با تمرکز  بیان معماری 

. اهدا  این دروس  یافته استکارشناسی معماری در این راستا انجام  

جویان از م یط و توانا نمودن آنها  یافتن نگاه نافذ و تشویت درک دانش

ارائه ذکر شده است   ابزار مختلف  و    میان   در  .[4]در بکارگیری فنون 

پرسپکتی  انواع گرافیکی،  بهترسیمات  فضایی و  بیان  برای  روشی    عنوان 

پیشر   مطرح و  موثر  معیاری  حتی  مشاطعی  در  و  فضا  بوده  خلق  در  و 

استفاده معماران ارار  رفته است و بدین سبب بسیار مورد  شمار میبه

مورد تاکید نظام  که امروزه  رویه وااع نمایی پرسپکتیو    اما  .[5]  گیردمی

های کشور است بر  دانشگاهدر    بیان معماری آموزش معماری در دروس

متد  اصول  درمبنای  باشد،  می  غرب  در  پرسپکتیو  این  که  حاییاول 

روش و  ایرانی  گذشته  معماران  و  هنرمندان  نگاه  با  بیان  اصول  های 

آن و  دارد   اساسی  تفاوت  آنان  کهتصویری  اراین شواهد از  طور   و 

سنت در مند، نظام صورتبه تکنیک  این کاربرد   پیداست  درون 

 ضرورتی ایرانی ترسیم سنت است. گویی بوده سابشه  بی ایران نگارگری

درصورتی که به دنبال ارائه   رو از این   [6] دیدنمی  تکنیک این طرح در

حکمت  مبتنی بر  شناسانه  اه هستیدر تطابق با نگنگر و  وش کلیک ر

تصویری   مدارک  نگاشت  فرایند  اصول  از  توان  می  باشیم،  اسلامی 

ایران گذشته  معماری  آن  در  و  اصولرا    پرسید  بر    با    علم حاکم 

تا بر مبنای    مورد مطایعه تطبیشی ارار داد  مرسوم در غربپرسپکتیو  

ارائه در دروس پایه به ن تصویری جهت  وش جدید برای بیانتایج آن ر

   د.پیشنهاد شودانشجویان معماری  

 مثابه شکل به »پرسپکتیو رسایۀ نظران، صاحب از بسیاری اعتشاد به

اثر  ت لیل در تأثیرگذارترین متن  (1991)  پانوفسکی اروین نمادین« 

 است. این  به عنوان خاستگاه اصلی پرسپکتیو بوده  رنسانس پرسپکتیو 

 در مفهوم فضا پیرامون  منااشات مرکز  در تاکنون انتشار زمان زرسایه ا

از اصطلاحات است. »شکل داشته ارار  غرب  نشاشی  کلیدی  نمادین« 

 کاسیرر نظر است. از نامدار نوکانتی کاسیرر« فیلسو  »ارنست فلسفۀ

 دیگر سوی شود. ازمی فهم و یابد می اشکال اوام این طریق از جهان

کاملاً   نیز پرسپکتیو دربارة پانوفسکی نگاریِ تاریخ ةهگلیِ شیو های رگه

 خود به پرسپکتیوی مختص ایدوره هر پانوفسکی نظر است. از آشکار

است   رنسانس بینیِجهان بروزی از نیز رنسانس پرسپکتیو بایطبع و دارد

در »یئونارد  .[7] »ریشه گلدشتاین«  فرهنگی اجتماعی هایکتاب   و 

دانستن »ایده  با«  (1988)  خطی پرسپکتیو  دیدگاه  این آییستی« 

به  )نظریۀ   صورتی به نشد  این   .[8]  پردازدمی آن نشد  پانوفسکی( 

»فلسفۀ پانوفسکی  نظری  ایهبنیان ای ریشه نمادین«   های شکل در 

 گفتۀ شود. به می  شامل  نیز را تاریخ به  رویکرد هگل همچنین و  کاسیرر 

در پیوند   خودش جز چیز  هیچ به »اندیشه  هانظریه  این  گلدشتاین 

گلدشتاین   شرایط  درندارد«.   و  هاایده استمرار و  پیدایب  مشابل، 

ااتصادی  در  را هااندیشه کند.  می جستجو  تویید شیوة و مناسبات 

از  داریوام  آشکار گلدشتاین  »بازتاب«  در  نظریۀ   نظریه  این است. 

 نستهااتصادی دا زیربنای  از  دیایکتیکی بازتابی  سیاسی-روبنای فرهنگی

پیوند فراوانی آثار فکری زمینۀ این شود. درمی  علمی انشلاب دربارة 

 موضوع است. این شده کالایی نگارش تویید شیوة گسترش با رنسانس

است  حائز جهت  این از  مستلزم  رنسانس  علمی انشلاب که اهمیت 

 د. در مفهوم »فضا« بو اساسی تغییری

این  مشهود  ران ای  در  هنری هایسبک درباره ها پژوهب فشدان  است. 

زمینۀ موضوع ازتاس صادد نیز ایرانی نگارگری در  تاکنون  رو    این  . 

مطایعات مستشل و جامع در این زمینه انجام نیافته است، هرچند می  

منابع   در  مطرح  مبانی  و همچنین  پرسپکتیو  اصول  در خصوص  توان 

شده    از جمله از مطایعات انجام  تصویری گذشته ایران منابعی را یافت.

مشایه به  توانیم  می  ایران  گذشته  تصویری  مفاهیم   منابع  »ت لیل 

ذهنیتعینیت و  بگرایی  ایرانی  نگارگری  در  بررسی  هگرایی  واسطه 

وی  اعتشاد جهانگرد اشاره نماییم. بهجایگاه پرسپکتیو« نوشته علی اکبر 

بهآ را  ایرانی  نگارگری  مینچه  متمایز  غربی  نشاشی  از  عمده  ،  کندطور 

نگارهعد در  آن  تابع  اواعد  و  پرسپکتیو  وجود  کیفیت  م  این  است.  ها 

شود که بیننده این آثار نتواند زاویه دیدی خاص برای نشاش،  باعث می

نظر   در   ... و  اجسام  نزدیکی  و  دوری  روشن،  و  سایه  نور،  تابب  زاویه 

نوع   این  بنابراین  بپردازد،    نشاشیبگیرد.  امور  عینیت  به  آنکه  از  پیب 

 . [9]کشد  میانسانی را به تصویر    یذهنیت

»بررسی مفهوم زمان و مکان    توان به مشایههمچنین در این زمینه می

کشاورز   گلناز  و  گودرزی  مصطفی  دکتر  نوشته  ایرانی«  نگارگری  در 

هد  اصلی در هنر در بینب اسلامی، تشلید  به اعتشاد آنان    .ردکاشاره  

یز، شاعرانه و نمادین  یا توصیف طبیعت نیست، بلکه نمایب خیال انگ

توجه   مورد  آرمانی  آفرینی  نمونه  و  اوست  م یط  و  طبیعت  انسان، 

نگارگر ایرانی بیب از آنکه به عایم مادی توجه داشته  نگارگر می باشد.  

باشد به ماوراء آن توجه دارد و بر این اساس هرگز در پی بازنمایی عین  

تا ذات مواد را در  به عین طبیعت نبوده است. او همواره در تلاش است 

هر مثال  عایم  از  خود  خیال  حس  با  بیننده    تطابق  برای  بیشتر  چه 

 . [10]  آشکار کند

این مطایعات در  نکته تمام  است که  این  نمود  اشاره  بدان  باید  ای که 

برای   روشی  ارائه  یا  و  معرفی  به  نهایت  در  و  بوده  نظری  مبانی  حوزه 

 پوشب مسائل مطرح منجر نشده است.
 

 یقروش تحق

های متعددی همچون،  این پژوهب یک مطایعه کیفی است و با حوزه

معماری،   تئوری  و  تاریخ  معماری،  معماریآموزش  مرتبط  بیان   ،

پژوهب می نظر هد  جزء  از  و  آید.  به حساب می  های کاربردیباشد 
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این   در  منظور  توصیفی ازمطایعه  بدین  استفاده شده    -روش  ت لیلی 

توصیف پژوهب  روش  در  یا است.  شرایط  کردن  توصیف  هد ،  ی، 

را  پدیده  پژوهشگر  پژوهب،  نوع  این  اجرای  است.  بررسی  مورد  های 

تصمیمات ص یح   اخذ  راستای  در  موجود  شرایط  بهتر  شناخت  برای 

توصیفی  .[11]  کندمی یاری   پژوهب  بر  -در  علاوه  پژوهشگر  ت لیلی، 

مسأیه    تصویرسازی آنچه که وجود دارد، تشریح و تبیین دلایل و چرایی

می  ارار  واکاوی  و  بررسی  مورد  به  را  رسیدن  برای  مبنا  این  بر  دهد. 

به تکیهت لیل این  گاه های منطشی،  نیاز است.  استدلایی م کمی  های 

گاه، از طریق جستجو در ادبیات نظری و پیشینۀ پژوهب و تدوین  تکیه

اهم  ها دربارة آن فرها و اضایای کلی موجود نظیر اوانین و نظریه گزاره 

توصیفیمی پژوهب  در  منطشی  -شود.  نظر  از  پژوهشگر       ت لیلی، 

بخب ارتباط  به زمینۀ  را  خود  پژوهب  مسأیۀ  به  مربوط  وسیلۀ  های 

ارار میگزاره  بررسی  مورد  یافهای کلی  به  آن  مورد  و در  و تهدهد  ها 

مطایعه    این  زا  .[12]  رسدمیهایی  گیرینتیجه این  در  نگرش  رو 

ایرانی تاریخچه    هنرمندان  و  یکسو  از  نگارگری  م یط  در  فضا  به 

مورد مطایعه  پرسپکتیو و مبانی مطرح در ترسیم پرسپکتیو از دیگر سو 

رود با بررسی این نگرش به فضا و بسط آن  می. انتظار  ارار گرفته است

در چارچوب فکری حکمت اسلامی و با مدااه در جایگاه دو عنصر زمان  

جهان، نشطه افتراد دو نگرش غرب و    و مکان در فضای فکری این دو

فکری    حوزهدر    ،این بینب  شناختِنتایج  ایران به فضا شناسایی شود.  

منتج می  نگاری در ارائه مدارک ترسیمی  به روش کل  و فرهنگی ایرانی

راستا    گردد. این  بهبه  در  فراپرسپکتیو  روش  رویه    معرفی  عنوان 

کل رویکرد  با  کنگاری  ترسیمی  پرداخت  در  ه  خواهیم  تفکر  حاصل 

اصول   با  تلفیق  و  ایران  گذشته  ترسیمی  های  شیوه  بر  حاکم  اواعد 

روش   این  است.  خطی  پرسپکتیو  در  و  افزبا  مطرح  گریز  نشاط  ایب 

خطوط جنس  به    تعویض  نمایب و  و  دید  میدان  افزایب  آن    تبع 

وااعحرکت از  به،  صر   ترسیمات    نمایی  حوزه  در  فضایی  فرانمایی 

   .رودمیمعماری پیب  
 

 نتایج و بحث 

 اصول مطرح در پرسپکتیو اندیشه و  
صاحبنظران  بنا اعتشاد  جمله    ،بر  از  ترسیم  یک  در  که  فرمی  هر 

ای اساسی برای سازماندهی میان افکار  آید وسیلهوجود میبهپرسپکتیو  

و مشاهدات ماست. دانشوران بر این باورند که در بطن همه ترسیمات،  

تصو ایده،  از  متشکل  با  فرآیندی  دیدن  دارد.  وجود  تصاویر  ارائه  و  ر 

می درک  ما  که  خارجی  وااعیت  از  میتصاویری  وجود  به  آید.  کنیم 

متشابلاً تصاویر ذهن ما عمیشاً از روش بازنمایی یعنی پرسپکتیو علمی  

توانند بازنمایی وااعیتی از  این تصاویر هم می  گیرند، در نتیجهتاثیر می

شان دهند و هم نمایب مفهوم سه  پیب موجود را بر صف ه تصویر ن

طراح   ذهن  در  که  باشند  خیایی  دارد  بعدی  سایه  [13]وجود  در    و 

آن   معانی  و  ساختار  دنبال  به  ذهن  تصور،    . [14] گردد  میهمین 

نیست و ترسیمی  ابزار تدوین  این معنی صرفاً  بلکه در    ،پرسپکتیو در 

تعریف فضا یا   رشود که بیشتر ریشه دهایی میبرگیرنده ابداع و اندیشه

نگرش آدمی نسبت به بارهای معنایی فضا دارند تا اتکا بر آنچه ملموس  

توان نتیجه گرفت پرسپکتیو با مسئله شفافیت  بنابراین می.  [15]  است

بینی ما نسبت به م یط اطرافمان گره خورده است و به همین  و جهان

تغی با  معماری  و  نشاشی  هنر  در  پرسپکتیو  گسترش  و  بسط  یر  دییل 

 . [16]است  پارادایم در فلسفه و شناخت همراه بوده  

پرسپکتیو خطی، عبارت از »هنر و علم حجم سه بعدی و روابط فضایی  

ب بعدی    وسیله خطوطی که همگرا می شوند« است هبر یک سطح دو 

های ارادی و  کوشب  کنندهصاویر ماابل تاریخ، منعکست  اگرچه  .[14]

اما اعتشاد بر این است که    ،پکتیو است ارادی برای انتشال فضای پرسغیر

عمق   مسایه  روی  که  بودند  کسانی  اویین  باستان  یونان  هنرمندان 

کردند این  مطایعه  از  تمرو  و  همگرایی  نشطه  یا  گریز  راست  نشطه  ام 

تجدید حیات پرسپکتیو    بعدها  .[17]  شد  کشفها در پرسپکتیو  گوشه

مبدا    ،اعتشاد تاریخ نگاران  بنابراز ارن سیزدهم اتفاد افتاد. با این حال  

بر   رنسانس  به  خطی  آغاز    درترتیب    بدین  .[18]گردد  میپرسپکتیو 

زبانی    بهبا کشف پرسپکتیو    تصور فضائی نوارن پانزدهم در فلورانس  

ترجمه گشت شیوه    .[19]  هنرمندانه  بر خلا   رنسانس  دوره  نشاشان 

پرسپکت از  وسطی  ارون  در  نشطه  همتایانشان  عنوان  به  شروع  یو 

کردند و بعد از آن فیگورها  شان استفاده مییهای تصویر بندیترکیب

می نشاشی   پرسپکتیویِ فضایِ ت لیلِ در پانوفسکی .[17]   کردندرا 

چنین  نشاشیِ عشلانی،  می  نسبت  آن به  را صفاتی رنسانس   بی دهد: 

 از عشلانی پانوفسکی ریاضیاتی. منظور و کمی انتزاعی، نهایت، همگن،

 و تمایز بر عشلانیت است. این مدرن عشل به آن وابستگی فضا نای بودن

 دوران  در نه که ایاست. فاصله ابژه استوار از سوژه پیبِ از بیب فاصلۀ

در و باستان یونان این وجود اروپا در وسطی ارون نه   فضا نداشت. 

 کند ونمی م دود را آن ایکرانه،  منطشی جهت به یعنی نهایت است بی

ساخت  در ژرفا توهم برسازندة  که راهنما تراس  خطوط  ند،ااین 

اجزاء نهایی امتداد دور نهایت بی تا توانندمی  فضا این سازندة یابند. 

 دارند. این  ارار  هم با عددی در نسبتی تنها که هستند  انتزاعی نشاطی

نند.  کمی تعریف فضا این در  را احجام و که خطوط هستند هانسبت

گیرد  می ارار فضا این درون آنچه تر دایق عبارتی به یا این فضا م توای

همگنمی شناخته نشاط این نسبت در بدین این بودن شود.   فضا 

 نظر  با هم ندارند. از جوهری  و کیفی تفاوتی آن  م توای که معناست 

ساخت  که   است کمی پیوستاری مانند  پرسپکتیوی فضای پانوفسکی 

 . [7]  کندمی جذب دخو در ریاضیاتی امری  صورت به  را م توا 

بودهرچند   نشاشی  در  پرسپکتیو  اصول  اوییه  ترسیم    ،ظهور  با  اما 

در   «تر نی تی »ای که در نشاشی دیواری  های گهوارهطادپرسپکتیو بر  

« در فلورانس اثرِ »مازاچو« و تابلو »م راب فریبنده«  سانتا ماریا نولا»

»برامانته« با رعایت  در »سانتا ماریا پرسِو سان ساتیرو« در میلان، اثرِ  

ارار و  پرسپکتیو  اصلی    اصول  موضوع  روی  تصویر  تمرکز  نشطه  دادن 

می گهوارهمشاهده  یافت. طاد  راه  معماری  به  تدریجاً  نمادین  شد،  ای 

ها توسط »آیبرتی« در داخل و ورودی کلیسا »سان موضوع این نشاشی
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ای پرسپکتیو  هکار برده شد که نشان از تاثیر آرمانآندره آمان توا« به

بدین ترتیب در طول پنج ارن آینده    .[19]  در اندیشه معماران داشت

اعتراض  معیار  به  و  شد  هنر  تاریخ  اساسی  عوامل  از  یکی    پرسپکتیو 

آثار هنری شد. در دوران  بدان سنجیده می  ناپذیری تبدیل گشت که 

فاعل   اساس  بر  شناخت  یا  شناسی  معرفت  از  نوینی  تعریف  رنسانس 

گیری پرسپکتیو و  م ور با شکلداده است. این تعریف انسانشناسا رخ  

توجه به منظر فاعل شناسا در هنرهای تجسمی چون نشاشی و معماری  

ات اد انشلابی نشاشی و علم اپتیک    .[21]باشد دوران رنسانس همراه می

در ایتاییای دوره رنسانس، که با ساختار ادراک بصری سازگاری داشت،  

 . [22]ی با دیدگاه ثابت است  مستلزم فرض ناظر 

 

 اواعد حاکم بر نگارگری ایرانی
خاستگاه همان گردید،  عنوان  که  »پرسپکتیو  طور  خطی«   تکنیک 

از رنسانس است.  این عهد هایمیانه اروپایی  به  صفوی    تکنیک 

نشاشی   شد. هرچند فضای ایرانی نشاشی  فضای وارد های گوناگونشیوه 

این تکنیک باشد.   پذیرای توانستمی ن چندان ساختاری جهت به ایرانی

 بازنمایی برای  منظری واحد به اائل اصایتاً ایرانی نشاشی چراکه سنت

ها از پرسپکتیو در فرآیند  معماران ایرانی برخلا  اروپایی نبود  ها  ابژه 

کردند. برخی مستشراان عدم آشنایی  طراحی و ساخت بنا استفاده نمی

نبود جایگاه پرسپکتیو در سنت نگاشت  با اصول پرسپکتیو را دییلی بر  

مدارک تصویری و ترسیم نششه در معماری ایران المداد کردند. رافائل  

سال به  می  یلادیم  1660  دومان  صفویه  دربار  معمارانِ  گوید:  درباره 

در    .روش ترسیم ایشان با روش همکارانشان در اروپا تفاوت بسیار دارد

برند  یکن  الم به کار می  ،ترسیم  اینجا ایشان، بسته به اوت خود برای 

با پلان و نما و  به رغم )معمارانِ( ما، نمی دانند چگونه کاخ بزرگی را 

است   شده  احداث  گویی  که  کنند  تصویر  چنان  پرسپکتیو  و  مشطع 

می  .[22] را  پرسپکتیو  ردپای  حال  این  ایران  با  نگارگری  در  توان 

غرب   در  پرسپکتیو  رسم  رویه  برخلا   کرد   تصور جدید  جستجو  که 

تصاویر   در  عوامل  همه  و  یافت  را  خود  هنری  معادل  طلبی  فردیت 

در نگارگری ایران    ،[ 19]اند  پرسپکتیو به یگانه نشطه نظر و ناظر وابسته

از وااع نمایی صر  و م دودیت نگاه ناظر ایستا در دوره کلاسیک و  

مدرن دوره  مت رک  سه    1ناظر  فضای  نه  نگارگری  در  نیست.  خبری 

شود و نه همچون برخی آثار  ای رعایت میی و پرسپکتیو تک نشطهبعد

تزئینی و یا انتزاعی مدرن دو بعدی صر  است و نه از تصاویر ذهنی و 

دارد. خود  در  چیزی  سوررئاییستی  هنر  همچون  هنرمند  به    شخصی 

از   هند به خسرو« به  طور مثال نشاش در مینیاتور »پیشکب هدایایی 

می امکان  زاویهدهد  بیننده  چند  از  زمان  نظارههم  دید،  واایع  ی  گر 

بارگاه    بیرونی، حیاط درونی، حیاط میانی،از جمله حیاط    .[20]باشد  

 (. 1  شکل)   همزمان دیده شود  سراشاهی و حرم

توجه این در آنچه جایب   کردن همگرا برای نشاش تلاش است اثر 

معماریِ خطوطِ  این ص نه پشتِ  موازیِ   که د دهمی نشان  امر است. 

بوده است.   آگاه آن اجرای چگونگی و خطی پرسپکتیو تکنیک نشاش به

 جلوی تابلو در موزائیکی پوشکف خطوط گریز نشطۀ با نشطه این اما

 اثر این در ایتک نشطه پرسپکتیو ساخت  وجود رغم ندارد. علی مطابشت

 هستند.  نشاط گریز متعددی  واجد تابلو این مختلف هایبخب 

 
 [ 20]تور  »پیشکب هدایایی از هند به خسرو« مینیا  :1شکل 

Fig. 1: The miniature: "Gifts from India to Khosrow" 

 

 و یافته وحدت  اثر  این  که »فضای پرسپکتیوی« در است  معنا  بدان  این

توسط   تابلو  مرکزی ص نۀ کردن  تر وسیع ،جایب  نیست. موضوع  همگن

 بخب آن  خطوط موازی زگری  نشطۀ بردن بالاتر وسیلۀبه  که است  نشاش 

 عمق  است ارار  که هاموزائیک از بررسی نواری  با  .است آمده دستبه

 عمودی  زاویۀ از دایشا موزائیکی کف که شودمشخص می  بسازد را  تابلو

شده اندازةاست  ترسیم  این  و   است ثابت  تابلو عمق در  هاموزائیک . 

 ردیف هر با ی راعمش ردیف این  جای توانمی  عبارتی کند. بهنمی تغییر

مفهوم فضا در نشاشی ایرانی با جهانی  کرد.   عوض هاموزائیک از عرضی

از مکانِ ابعادی مستشل  پیوند دارد که دارای  باشد  م سوس می  دیگر 

این جهانی است فراسوی زمان و مکان که موجودات آن طبق    .[23]

   .[24]  اندیک ایگوی کلی و ازیی هستی یافته

اعتشاد نگارگری  با  در  برای  تلاش  و  مثال  عایم  با  به  عایم  این  زنمایی 

سنت بر  شده  تاکید  ترسیمی  شیوه  چنین  پیدایب  سبب  کهن  های 

معشول عوایم سه گانه  به  اائل  عرفا  مثایی هستند.  است.  و  ، م سوس 

روح جایگاه  را  معشول  عایم  ماده    آنان  جایگاه  را  م سوس  عایم  و 

این دو عایم  می معشول و م سوس ارار گرفته  دانند. عایم مثال میان 

مختصات همزمان    .[ 25]است   حاوی  بینابین که  عایم  این  در  حضور 

عایم مادی و غیرمادی )معنا( است تلشی متفاوتی از زمان و مکان برای  

می ااتضا  ایرانی  هنرمند  به  را  فضا  نشطه تعریف  تعریف،  این  که  کند 
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مکان   زمان و  به دو عنصر  نگاه غرب  با  بینشی  اساس  افتراد  بر  دارد. 

زمان و مکان دو امری هستند که جزء ذهن  وپا ای از فلاسفه ار نظر عده 

ندارند  انسان  وجودی  خود  از  و  تاکید    .[26] اند  رابطه  این  در  ارسطو 

نبو انسانی  اگر  و  است  زمان  مشیاس  عشل  بود که  احساس  کرده  د که 

ان منوط  وجود زمان به عشل و انس ین اساس،  بر ا  زمان کند، زمانی نبود.

وجود   نیز  زمان  دو،  این  از  یکی  وجود  عدم  صورت  در  و  است  شده 

داشت   تعبیری.  [24]نخواهد  چنین  حکمت    ،برخلا   بینب  در 

ب نه  زمان  صفتی هاسلامی،  بلکه  مادی،  موجودات  برای  ظرفی    منزیه 

   2.[27]شود  »وجودی« برای آنها تلشی می

خصوص به خود  های مادی زمانی مبر این اساس همه جواهر و پدیده

ن هر پدیده در  أست. شا  نی از شئون وجود آنهادارند چرا که زمان شأ

یابد. تشخص از  کند و تشخص میزمان و مکان مختص خود بروز می

ت  شود، بلکه از درون خود وجودات نشأخارج بر موجودات ت میل نمی

و این  گیرد. هنر در بینب اسلامی شرافت بخشیدن به ماده  می است 

میسر   مثال  عایم  در  ماده  حشیشت  بیان  طریق  از  بخشیدن  شرافت 

نگارگر ایرانی با علم بر این که زمان جزئی از وجود    .[24]  خواهد شد

ها در بستر آن  ک وااعیت بیرونی و ذهنی که پدیدهاشیاء است و نه ی

پدیده به  بیفتد،  میاتفاد  خودشان  مکانی  و  زمانی  دریچه  از  نگرد.  ها 

حداکثر،  ع نمایی  وااع  برای  ابزار  یک  نه  مکان  و  زمان  و  حرکت  نصر 

می ارار  فضا  معنایی  بیان  خدمت  در  ایرانی    .گیردبلکه  نگارگری  در 

  ، رسانداشیاء، کمال یک اثر هنری را نمی بازنمایی عین مادی و ظاهری

مدنظر   آن همواره  از صورت ظاهری  دور شدن  یا حتی  و  تغییر  بلکه 

بر ه است.  اساس بخببوده  بیمین  را که در  از فضا  ان حداکثر  هایی 

هستند سهیم  فضا  می  معنایی  جدا  هم  و  از  مکانی  تشخص  با  و  کند 

زمانی و رنگ و حتی جایگاه حضور در ترکیب بندی صف ه و حالات  

کند. این اجزا ت ت تاثیر میل و اجبار به ترکیب  صورت باز تعریف می

 شوند.  د و جذب مینکنحرکت میبا کل هستند و بنابراین به طر  آن  

یکدیگر را ت ت تاثیر ارار داده و مجبور به   بنابراین کل و اجزاء متشابلاً 

می ابراز  ارتباط  را  خود  به  مختص  خصوصیات  بیب  و  کم  و  کنند 

   ر کننده ارتباط بین کل و جزء است.و معنا برارا[  28]دهند  می

وااعیت   عایم  تصویر  از  بخشی  شاید  میان  این  بیان در  در  نششی  که 

می گرفته  نادیده  ندارد  فضا  نم  3شود.معنایی  وااع  رویه  ایی  بر خلا  

اجزاء  همه  که  غرب  در  ناظرتصوی  پرسپکتیو  توسط  و   بیننده  ر    دیده 

می ن  ،شودترسیم  بخبدر  ایرانی،  فضاگارگری  از  راوی    هایی  توسط 

ا  هشاید در عمق  شوند کهانتخاب می  ص نه بر اساس نشب روایتی خود

هم    ها از. این بخبو جهات مختلف فضای سه بعدی ارار گرفته باشد

و سهمشان    ن وجودی زمانی و مکانیأو متناسب با مشام و شجدا شده  

. به  گیردبندی تصویر ارار میدر ترکیبدوباره  در انتشال بار معنایی فضا  

موجود    شود از تمامی عناصرمشاهده می  2طور مثال چنانچه در شکل  

فض از  در  است   شده  کشیده  تصویر  به  و  انتخاب  مهمی  بخب  تنها  ا 

از  بخب تالار و    ،از ساختمانبخب حوض و فواره،    ،مجموعه آب روان

توجه به عدم تناسب م ل جلوس    درخت و همچنین با  ،فضای بیرون 

می درب  جلوی  در  جوانب  شاه  نگارگر  که  گرفت  نتیجه  چنین  توان 

حتی -  اادر به دیده شدن نیستر یک نگاه  مختلف فضا در جایی که د

را در کنار هم چیده است تا به دیدی کل نگرانه از    -در پشت سر ناظر

   ،(2شکل)  فضا دست پیدا کند

نهایتاً کمال  و  به  پاسخ  در  و  نگاره  تصویر  موضوع  به  هنرمند  گرایی 

شود. هنرمند نگارگر در به تصویر کشیدن  می  آفریدهفضای مورد نظر  

  گریزد بلکه ارائتی گری از چارچوب دنیای وااعی نمیعایم مثال در نگار

مکان   وجودی و  زمان  حرکتاز  انسان  و   ،،  جایگاه  داخل    حتی  به  را 

چرا که انسان م ل تشاطع بعد متعایی عمودی به    .دهدامتداد مینگاره 

هنرمند نگارگر تلاش   . [29]فشی دنیای خاکی است  سوی خایق و بعد ا

نه خود نسبت به جهان هستی در مشیاس  نگراکند تا به آرمان کلمی

 . (1توصیف یک فضای نگارگری وفادار بماند )جدول  
 

 
شود از تمامی عناصر موجود در فضا تنها بخب چنانچه در تصویر مشاهده می :2شکل 

 مهمی انتخاب و به تصویر کشیده شده است 
Fig. 2: As it is shown in the picture, all the elements in the space are only 

selected and depicted in a significant part . 

 

 نگر( معرفی فراپرسپکتیو )پرسپکتیو کل
میکمال پرسپکتیو  ترسیم  مرتبه  در  کاملاً  گرایی  تعبیری  تواند 

کارکردی داشته باشد. به عبارتی دیگر اگر ضعف کارکردی پرسپکتیو را  

فضا وااعی  کلیت  نمایب  در  توانایی  عدم  معرفی   در  با  کنیم،  تعبیر 

روشی از ترسیم که حوزه دید را توسعه داده و م دوده نگاشت تصویر  

می افزایب  میرا  ریشهدهد  نوعی  به  کمالتوانیم  یا جهان  های  گرایی 

  فراپرسپکتیو نام  نگر را در مشیاس کارکردی در اایب روشی بهبینی کل

می را  فراپرسپکتیو  رو  این  از  کنیم.  رتعریف  افزایب  توان  برای  وشی 

آرمان   اجرای  برای  راهی  که  دانست  معماری  فضای  نمایب  م دوده 
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نمایی پرسپکتیو معمویی  نگری نگارگری یا فرا نمایی در مشابل وااعکل

می ارائه  معماری  فضای  جزئیات  نمایب  روش  جهت  این  در  دهد. 

برخلا  پرسپکتیو رایج که م دود به نمایب مخروط نگاه ناظر ایستا  

های  های مختلف و به صورت تکهاشد، کلیت فضای معماری از نگاه بمی

جدا از هم ثبت و هر م دوده نشطه گریز و عمق میدان خود را دارد و  

ییکن با کنار هم ارار دادن این پرسپکتیوهای مختلف به یک پرسپکتیو  

های   تکه  این  دادن  ارار  هم  کنار  برای  رسید.  خواهیم  بزرگتر 

گریز متعدد لازم است خط افق و خطوط از حایت  پرسپکتیوی با نشاط  

االیدسی )مستشیم( به حایت نااالیدسی )مستدیر( تغییر پیدا کنند که  

  ن وه ترسیم آن در ذیل آمده است.

 

خذ: مأ .مشایسه پرسپکتیو در جهان غرب و نگارگری در جهان ایرانی :1جدول 

 نگارندگان 
Table 1: The comparison between painting in Iranian world and perspective in 

western world 

Perspective in the Western world Painting in the Iranian world 

Individuality Apart from individualism 
Epistemic 

foundations Based on the belief in the 
material world 

Based on the belief in the 
world matter 

Observer Independent of observer 

Drawbacks 

Objective material 
representation and appearance 

Getting away from the face 

All components are plotted by 
the viewer 

Parts of the space are 
selected by the narrator 
and fit in with their place, 
time, space, and space 
based on the semantic 
transfer of space 

The movement element and 
time and place are the tools for 
maximizing real-time 

The element of motion, 
time and space for 
expressing the meaning of 
space 

Partial thinking Holistic thinking 
Drawbacks 

 

خط   های همگرا مشخصات ناظر را نسبت به موضوع در اایبِپرسپکتیو

می مشخص  افق  روی خط  گریز  نشطه  جایگاه  و  عبارت  افق  به  کنند. 

اف خط  فاصله  ناظر  حرکت  با  تغییر دیگر  موضوع  از  گریز  نشطه  و  ق 

د  موازی در عایم وااعیت به یک نشطه گریز واح   و کلیه خطوط  کندمی

می  ناظ  شوند. متمرکز  جایگاه  تغییر  نسبت  زاویه  به  و  به شی  نسبت  ر 

ناظر و هر ابعا  بین خط عبوری از دو چشم  از  د جسم و دوری و  یک 

گریز    ،نزدیکی کنندمینشاط  پیدا  افزایب  هر   ،توانند  نهایت  در  ویی 

ک از این ابعاد نشاط گریز خود  شود و هریجسمی با سه بعد تعریف می

با    حداکثر  های کلاسیک،. بنابراین با اصول پرسپکتیواشتخواهند درا  

جایگاه  به  توجه    شی باشود.  سه نشطه گریز شی مورد نظر ترسیم می

بالا و    ،ناظر  دیدِ  به ارتفاعِ  در نسبت با تراز ارتفاعی خود و با توجه  خود

  فاصله نشاط گریز روی خط افق دوری و  شودپایین خط افق کشیده می

ملاحظه    3  شکلچنانچه در  دهد.  ر به شی را نشان مینزدیکی ناظ   یا

ای که روی نشاط گریز ترسیم ایی که از م دوده دایرههشود مکعبمی

می بیرون  است  کجشده  دچار  میروند  کجشدگی  این  و  شدگی  شوند 

به دییل   برخورد مسیر خطوط  ا   ایحاده  زوایایبیشتر  اثر    ست که در 

از نشاط گریز رخ داده اس  از نشاط گریز ترسیم  تعبوری  . خطوطی که 

میمی بهم  کذایی  دایره  اطر  روی  که  زمانی  اائمه  رشود  زاویه  سند 

  نشان کوچک شده و همین دارند ویی با دور شدن از این دایره زاویه بی

بر این اساس ترسیم پرسپکتیو    شدن پرسپکتیو خواهد بود.دییل بر کج

ای افزایب فضای ترسیم  بر   م دود به همین م دوده دایره خواهد بود.

سپکتیو بیشتر از دو راه وجود ندارد. یا باید نشاط گریز را از هم دور  پر

با تنها  کار  این  با  که  اشیای  کرد  جسم  از  شدن  را  دور  در    بیشتری 

ن م دودیت نگاهی  دهیم و تغییری در میزامخروط نگاه خود ارار می

ضای م دودی مانند  اینکه این دور شدن در فایم، کما  خود ایجاد نکرده

      ایجاد کنیم.اتاد امکان ندارد و یا اینکه باید تغییر زاویه بین خطوط  

 

 
 

نمایب مشکلات ترسیمی در پرسپکتیوهای همگرا   :3شکل   
Fig. 3: Show graphical problems in convergent perspectives 



 et al. M. A. Banihashemi                                                                        ( 474)                                                             و همکاران    محمدعلی بنی هاشمی

برای ترسیم    ،یک اتاد فرض کنیم  مکعب را در  4  اگر وضعیتبنابراین  

از ص نه   پرسپکتیو کلاسیک در بیشترین حایت اادر به نمایب بخشی

د ص نه  مابشی  و  بود  داده  خواهیم  نمایب  شدگی  کج  حایت  یک  ر 

دهد. م دوده مشخص شده در  شود که ارزش ترسیم را از دست میمی

 د.دهشدگی را نشان میم دوده ترسیم پرسپکتیو بدون کج  ،دایره

افق خط  تغییر  خطوط    با  انطباد  و  خمیده  حایت  به  خطی  حایت  از 

مکعب را    4وانیم  تهای یک دایره مفروض مینهارترسیمی روی نصف ای

   .(4)شکل    کنیمنگاری  کل  شدگیبدون کج

این روش تریک فضای چهار  5  شکلدر   سیم پرسپکتیو کل سود در 

توان  نشطه گریز میپرسپکتیو و    هایر در یبهیبا تغینگاری شده است.  

موضوع را در یک دایره یا یک چهارگوش م صور کرده و سپس ابعاد  

ترکیب ااب  یک  در  را  فضایی  چنانمختلف  کنیم.  در  بندی    شکل که 

معک  پلان  است  دالانومشهود  پرسپکتیو  کنار  در  سشف  چهار  س  های 

سود به نمایب در آمده و بدین ترتیب ما توانستیم کلیه ابعاد فضایی 

 آوریم.  نمایب در  ا این روش روی سطح دو بعدی به را ب

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 گیری نتیجه

فرآیند   پیشبرد  برای  روشی  هرچند  معماری  در  پرسپکتیو  ترسیمات 

است   ییکن به مانند هر پدیده فرهنگی که به ظاهر ساده ،طراحی است

تاریخی تجربه  یک  حاصل  عملکردی  ب  و  را  خود  بایست  می  ا  دارد، 

بالای آفرینب   سطوح  به  بتواند  تا  دهد  مطابشت  فرهنگ  یک  فکری 

و   رساند  یاری  فرهنگ  آن  دایره  در  نهایتهنری  جریان  تداوم  در  گر 

مشایسه   باشد.  آثار    اننگارگر   آثارفرهنگی  با  غربی  هنرمندان  ایرانی 

می شناسیدهد  نشان  هستی  نگاه  عناصر  ایرانیان،    که  در  را  فضا 

وجوه معنایی فضا را به تصویر  بلکه    کند،نمیدود  م    مخروط نگاه ناظر

میتلا  و  دکشمی کمالش  این  با  متناسب  روشی  انتخاب  کند  گرایی 

ایرانی به ارکان فضایی نگاه متفاوتی دارد زمان و مکان    .کند. هنرمند 

عناصر فضا    عریفی وجودی دارند نه مادی  همهدر نگرش این هنرمند ت

ای تاریخی را ثبت  رمند ی ظه د، ییکن هنغییر و ت ول مداوم هستندر ت

اوج شکوفایی وجودی به سر  می کند که عناصر فضا در آن ی ظه در 

 برند.  می

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ترسیم چهارسود با روش پرسپکتیو کل نگر :5شکل 
Fig. 5: Four-dimensional drawing with a   holistic perspective 

 توان زاویه را تص یح نمودایت مستشیم به ان نا میایم که چگونه با تغییر شکل خطوط از حدر تصویر نشان داده  :4شکل 
Fig. 4: In the picture, we show how the angle can be corrected by deforming the lines from straight to curvature 
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باشند.  آفریننده ی ظه اوج می  ،هم  همه عناصر فضایی دست در دستِ

ادامه تغییرات مداوم مادی در  مانند ی ظه شکوفایی یک درخت که در  

ظهور   ظهی منصه  به  را  آفرینب  جلوه  از  باشکوه  نمایشی  خاص  ای 

وظیفه می چنیرساند.  روایتگری  باشکوهی  ی ظه  اابِ  ین   دود  م  در 

را مجبور او  تکهمی  نگاره  را جدا  کند که  متفاوت فضا  از جوانب  هایی 

کنار هم دوباره  را  آنها    ،ن وجودی أکرده و بر اساس مراتب روایی و ش

انجامد  گویی میتصویر که به حشو و زیاده  زمان زوائدچینی کرده و هم

حذ    خود  ااب  از  هد   ایبته  نماید.  را  این  که  داشت  توجه  باید 

ارائه ترسیمات پرسپکتیوی که سعی در  روایت با رسایت  نگارگری  گری 

شناخت و تنظیم روابط عناصر فضایی در فرآیند معماری دارد اندکی  

ت  أری و آرمان هستی شناسانه نشییکن از یک افق فک  ،متفاوت است 

 گیرد.  می

جایگا به  توجه  معماریبا  طراحی  فرایند  در  فضایی  ترسیمات  و    ه 

و   ،با دانشجویان معمارین وه ترسیم پرسپکتیو در دروس پایه    آموزش

با اصول مربوط به    همچنین بیان  اهمیت آشنایی دانشجویان معماری 

ن مطایعه روش ترسیم  ، ایمربوط به آن  های ترسیمیروشتصویری و  

را   نگر  آنکل  و  نموده  معماری  را    معرفی  دانشجویان  به  ارائه  جهت 

کلنماید.  میپیشنهاد   پرسپکتیو  )نگاروش  تلاش  ر  فراپرسپکتیو( 

جهانمی از  کارکردی  تعبیری  کمالکند  ایرانی بینی  هنرمند    گرایانه 

بوده(آن) این  از  پیب  که  باشد  گونه  روشداشته  این  تص  .  ویر  امکان 

فراهم   ااب  یک  در  را  فضایی  جزئیات  تصورِ  آوردمیهمه  فضایی   و 

عماری  م فضای مهنماید و موجب تسهیل فمناسبی در بیننده ایجاد می

  این روش امکان آموزش    همچنین  گردد.در فرایند طراحی معماری می

خطی   پرسپکتیو  بر  حاکم  اواعد  و  اصول  مبنای  برای  طوریبهبر  که 

 . استمیسر  ی اابل فهم باشد،  دانشجویان معمار

 

 مشارکت نویسندگان

 تمام نویسندگان به نسبت سهم برابر در این پژوهب مشارکت داشتند.

 

 تقدیر و تشکر 

هنر    دانشگاه  شهرسازی  و  معماری  دانشکده  دانشجویان  تمامی  از 

و   تشکر  رساندند،  یاری  را  ما  ت شیق  این  انجام  در  که  تبریز  اسلامی 

 م. نماییادردانی می 

 

 تعارض منافع 

 « .گونه تعارض منافع توسط نویسندگان بیان نشده استهیچ»

 

 نوشت پی
اصول   1 رهایی  معنی  به  نشاشی  عرصه  به  کوبیسم  ورود  مدرن،  دوران  با  همزمان 

نشاشی حکومت می و  معماری  بر  بود که حدود چهارصد سال  اساس  پرسپکتیو  نمود. 

ل پرسپکتیو دوره  کوبیسم از اصو .[24]پرسپکتیو بر توصیف یک شی از یک نشطه بود  

رود. در این دوره تصویر فضایی نسبی است یا به عبارت دیگر نشاش  رنسانس فراتر می

نشاش از هیچ یک    ، دیدکندنگرد و آن را ترسیم میاز چندین نشطه مختلف به شی می

ر یک  کند. بدین ترتیب نشاش دبه تنهایی شکل نهایی جسم را مصور نمی  از این نشاط

کند، الم وی  از بالا، پایین، از درون و بیرون رسم می  ،تصویر، جسم را از تمام جوانب

کند، پس به تصویر فضایی گردد و به درون آن نفوذ میمت رک است، به دور جسم می

 .[14]  است شده سه بعدی دوره رنسانس بعد چهارم زمان افزوده 
  جوهر و  ، شود  وجودو موجود تشسیم می ای به دو بخب وجود به بیان دیگر هر پدیده  2

همین حرکت    برد.در حرکت دمادم به سر می  اصیل و حشیشت پدیده و سیال است و

را مت مادی پدیده  بیرونی و  تغییر داده و میأدائم چهره  از خود  عایم مثال    آفریند.ثر 

ن را میآرامی دم اساحت وجود در  تبعادم خود زمان و مکان وجودی  آن    آفریند و به 

پدیده به عنوان موجودی در جهان مادی و م سوس به همبستگی با عایم مثال با بروز 

 رسد.مکان طبیعی به منصه ظهور می در زمان و
 گوید: ای در این رابطه میخانه های اهوه نشاش بزرگ پرده اویلر آااسی  3

فاصل به  رفته  فرنگ  نشاشان  به شیوه   بخواهیم  کار »اگر  در   ه 
بدهی میاهمیت  باد  به  ما  زحمت  و  هنر  نصف  باید  م،  رود. 

به   این  و  کنیم  صورت  تا  چهار  فدای  را  زنده  صورت  پنجاه 
 .[25]  اعتشاد من غلط است«
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Background and Objectives: The economic growth of a country depends on several factors, 
among which the role of knowledge is undeniable. Many studies have shown that countries' 
GDP is often affected by the country's knowledge infrastructure. A knowledge-based economy 
is an economy that is directly based on the production, distribution and consumption of 
knowledge, and investment in knowledge and knowledge-based industries is given special 
attention. In this economy, where a significant share of GDP is from knowledge-based and 
knowledge-creating activities, knowledge generates more production than traditional factors 
such as labor and capital, and the value of many software and biotechnology companies arises 
from non-physical capitals, i.e. their knowledge and scientific privileges. Accordingly, 
knowledge creation is an essential weapon in today's world and without a continuous process 
of knowledge creation, any society is doomed to destruction. Knowledge creation and learning 
is the creation of new knowledge, or the replacement and improvement of the existing 
knowledge through social relations and organizational partnerships. The creation and 
application of knowledge has a major role in increasing wealth in a knowledge-based economy. 
The problem is that knowledge creation and learning has not been investigated at the national 
level yet.  
Methods: By applying qualitative-quantitative methods, based on Delphi technique, the 
procedure of identifying and explaining the processes of national knowledge creation and 
learning has been discussed first. Then by using exploratory and confirmatory factor analysis, 
a significant t-value of more than 1.96, between the identified dimensions and the variable 
national knowledge creation and learning, was obtained that was acceptable.  
Findings: Additionally, the impact of the process of national knowledge creation and learning 
on GDP was measured through conducting a survey and using a questionnaire, while taking 
the mediating role of national intelligence into account by using Sobel test. It was found that 
by including the mediating variable of national intelligence, the standardized beta for the 
relationship between national knowledge creation and learning, and gross domestic product 
was reduced from 0.80 to 0.18, but it is significant.  
Conclusion: Therefore, the variable national intelligence plays the role of a partial mediator; 
in other words, while the impact of national knowledge creation and learning, as the main 
variable, is maintained, the mediating role of national intelligence also affects GDP.  This 
research had some limitations. One of these limitations was the stereotyped thinking about 
the process of knowledge creation. In this study, only one dimension of knowledge 
management, namely ‘knowledge creation’ was used. While we can pay attention to all the 
processes of the knowledge management cycle in society, instead of just thinking about the 
creation of knowledge at the national level, in order to promote national performance. Based 
on this, it is suggested that other researchers consider other dimensions of the knowledge 
management cycle and go one step further. Researchers can also examine the existing 
challenges and potential barriers to the national knowledge creation process or the 
requirements for knowledge creation at the national level. Alternatively, researchers can study 
international knowledge creation processes by considering cultural differences and provide 
solutions to increase the likelihood of knowledge creation globally. It is suggested that future 
researchers make a comparative study of the national knowledge creation model with other 
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models of measuring intellectual capital in the world and examine the strengths and 
weaknesses of each model and prioritize these models based on their applicability in similar 
countries. It is also suggested that researchers use fuzzy logic theory to make relative 
measurements of each of the constructs of the national knowledge creation process and 
conduct field and academic research in this regard. As another suggestion, researchers can 
conduct this research on a specific industry and compare its results with the results of this 
study. 
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ناخالص داخلی با درنظر گرفتن شناسايی فرايند خلق و يادگیری دانش ملی و بررسی تاثیر آن بر تولید  

 ای هوش ملی نقش واسطه 
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رشد اقتصادی یك کشور وابسته به عوامل متعددی است که در این میان نقش دانش در آن غیر قابل   :پیشینه و اهداف

های  نماید. مطالعات بسیاری نشان داده است که تولید ناخالص داخلی کشورها در اغلب موارد تحت تأثیر زیرساختانکار می

تولید، توزیع و مصرف دانش شکل  باشد. اقتصاد دانش محور اقتصادی است که مستقدانشی یك کشور می بر اساس  یماً 

گذاری در دانش و صنایع دانش پایه مورد توجه خاص قرار گیرد. در این اقتصاد که سهم قابل توجهی گرفته باشد و سرمایه

ایه  آفرین است، دانش بیش از عوامل سنتی نظیر کار و سرم های مبتنی بر دانش و دانشاز تولید ناخالص داخلی از فعالیت

های غیر فیزیکی یعنی  های نرم افزاری و فناوری زیستی، ناشی از سرمایهشود و ارزش بسیاری از شرکتموجب تولید می

بوده و بدون یك فرآیند   دانش و امتیازات علمی آنها است. بر این اساس، خلق دانش یك سلاح ضروری در دنیای امروز 

سازی خلق و یادگیری دانش، ایجاد دانش جدید یا جایگزینی و به  .باشدمیای محکوم به تباهی  مستمر خلق دانش هر جامعه

ای در ایجاد برداری از دانش، سهم عمدههای سازمانی است و ایجاد و بهرهدانش موجود از طریق روابط اجتماعی و همکاری

انش در سطح ملی پرداخته نشده  محور دارد. مسئله اینجاست که تاکنون به موضوع خلق و یادگیری دثروت در اقتصاد دانش

 است.  

به شناسایی و تبیین فرایندهای خلق و  -با استفاده از روش کیفی  :هاروش بر تکنیك اکتشافی دلفی  کمی ابتدا با تکیه 

یادگیری دانش ملی پرداخته شد. سپس با استفاده از تحلیل عاملی اکتشافی و تأییدی مقدار آماره تی بین ابعاد شناسایی  

 دست آمده و مورد تأیید قرار گرفتند.به 96/1متغیر خلق و یادگیری دانش ملی معنادار و بزرگتر از شده و 

همچنین با تحقیق پیمایشی و استفاده از پرسشنامه، تأثیر فرایند خلق و یادگیری دانش ملی بر تولید ناخالص   ها:يافته 

نقش واسطه نظر گرفتن  با در  با ورود متغیر داخلی  با استفاده از آمون سوبل سنجیده و مشخص شد که  ای هوش ملی 

 18/0به   80/0یادگیری دانش ملی و تولید ناخالص داخلی از   بین خلق و گر هوش ملی، بتای استاندارد برای رابطهمیانجی

 باشد.  دار میکاهش یافته اما معنی

ی متغیر اصتتلی خلق و گری جزئی استتت یعنی با حفت تیثیر رابطهبنابراین، نقش متغیر هوش ملی، میانجی  :گیرینتیجه

هایی نیز  ی تأثیرگذار استت. این پووهش محدودیتای هوش ملی نیز بر تولید ناخالص داخلیادگیری دانش ملی، اثر واستطه

در این پووهش تنها از یکی از   .ای در خصتوص فرایند خلق دانش بودها تفکر کلیشتهبه همراه داشتت. یکی از این محدودیت

نها به  توان برای ارتقاء عملکرد ملی به جای این که تاستتفاده شتد. در حالی که می  "خلق دانش"ابعاد مدیریت دانش یعنی  

خلق دانش در ستطح ملی بیندیشتیم به کلیه فرایندهای خرخه مدیریت دانش در جامعه توجه داشتته باشتیم. بر این استاس  

 شود سایر محققین ابعاد دیگر خرخه مدیریت دانش را نیز در نظر گرفته و یك گام فراتر روند.  پیشنهاد می
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لقوه در فرایند خلق دانش ملی و یا الزامات خلق دانش را در سطح  های موجود و موانع باتوانند خالشهمچنین محققان می

الملل توانند به بررسی فرایندهای خلق دانش در سطح بینملی مورد بررسی قرار دهند. بعنوان پیشنهادی دیگر، محققان می

تفاوت نظر گرفتن  برای افزایش احتمال خلق دانش در سطحبا در  ارائه دهند.    های فرهنگی پرداخته راهکارهایی  جهانی 

فکری در سطح گیری سرمایههای اندازهشود محققان آتی به مقایسه تطبیقی مدل خلق دانش ملی با سایر مدلپیشنهاد می

بپردازند و نقاط قوت و ضعف هر مدل را بررسی کرده و این مدل بر اساس کاربردپذیری آنجهان  ها در کشورهای  ها را 

گیری نسبی هر شود پووهشگران با استفاده از نظریه منطق فازی به اندازهمچنین پیشنهاد میبندی کنند. همشابه اولویت

های فرایند خلق دانش ملی پرداخته و در این رابطه تحقیقات میدانی و آکادمیك انجام شود. بعنوان پیشنهادی یك از سازه

 و نتایج آن را با نتایج این مطالعه مقایسه کنند. توانند این پووهش را روی یك صنعت خاص انجام دادهدیگر، محققان می

 

 مه مقدّ

های رایج در زمینه مدیریت دانش و فرآیندهایی همچون  از آنجا که تلاش 

کارائی   بهبود  به  منجر  دانش  کاربرد  و  انتشار  سازماندهی،  اکتساب، 

گردد، فرآیند خلق  ها و به تبع آن بهبود تولید ناخالص داخلی میسازمان 

رشد اقتصادی یك    .[1]دانش بعنوان کلید توسعه در جامعه مطرح است  

کشور وابسته به عوامل متعددی است که در این میان نقش دانش در  

نماید. مطالعات بسیاری نشان داده است که تولید  آن غیر قابل انکار می 

ای دانشی  هناخالص داخلی کشورها در اغلب موارد تحت تأثیر زیرساخت 

باشد. اقتصاد دانش محور اقتصادی است که مستقیماً بر  یك کشور می

گذاری  اساس تولید، توزیع و مصرف دانش شکل گرفته باشد و سرمایه

در دانش و صنایع دانش پایه مورد توجه خاص قرار گیرد. در این اقتصاد  

ر  های مبتنی بکه سهم قابل توجهی از تولید ناخالص داخلی از فعالیت

آفرین است، دانش بیش از عوامل سنتی نظیر کار و سرمایه  دانش و دانش

های نرم افزاری و فناوری  شود و ارزش بسیاری از شرکتموجب تولید می

های غیر فیزیکی یعنی دانش و امتیازات علمی زیستی، ناشی از سرمایه

آنها است. بر این اساس، خلق دانش یك سلاح ضروری در دنیای امروز  

جامعه بو هر  دانش  خلق  مستمر  فرآیند  بدون یك  و  به  ده  محکوم  ای 

فرآیند خلق دانش مبتنی بر مدل نوناکاو تاکوخی    .[2]باشد  تباهی می

بعنوان موضوعی که در ادبیات مدیریت دانش تاکنون بیشترین استناد  

تاکنون در تحقیقات و مقالات مختلفی مورد استفاده    [3]را داشته است  

ست. با توجه به اهمیت موضوع، نیاز است تحقیقات بیشتری قرار گرفته ا

صورت گرفته و توجه و تعمیق بیشتری به موضوع خلق دانش معطوف  

   .[4]شود  

نوناکا و تاکوخی خلق دانش را در تعامل بین دانش صریح و دانش ضمنی 

پنهان    .[5]دیدند   و  آشکار  دانش  نوع  دو  بر  را  خود  تمرکز  مدل  این 

ها به یکدیگر توجه دارد. در این مدل  به نحوه تبدیل آن  مبذول داشته و

از دانش و خگونگی مدیریت   نوع  این دو  استفاده و تبدیل  پویا، نحوه 

دانش در این رابطه بصورت حرکت مارپیچی)حلزونی( فرض شده است.  

سازی  شود. بیرونی سازی شناسایی می دانش بواسطه ترکیب و اجتماعی

 کند.دانش کمك می  سازی به اکتسابو درونی 

گیری در اقتصاد  های اندازهیکی از مقیاس  GDPتولید ناخالص داخلی یا 

است. تولید ناخالص داخلی در برگیرنده ارزش مجموع کالاها و خدماتی  

شود. منظور، کالا و  است که معمولاً یك سال، در یك کشور تولید می

اند و خود آنها برای  خدماتی است که در انتهای زنجیر تولید قرار گرفته

های اقتصاد  شوند. در میان شاخص تولید و خدمات دیگر خریداری نمی

اهمیت ویوه  از  ناخالص داخلی  ای برخوردار است. زیرا نه  کلان، تولید 

ها و  ترین شاخص عملکرد اقتصادی در تجزیه و تحلیلعنوان مهم تنها به

گیرد، بلکه بسیاری از دیگر اقلام کلان  ها مورد استفاده قرار می ارزیابی 

 گردند. یاقتصاد محصولات جنبی محاسبه و برآورد آن محسوب م
سطح   در  دانش  خلق  بررسی  برای  مدلی  ایجاد  دنبال  به  تحقیق  این 

های خلق دانش در  فراسازمانی و ملی است. از آن جا که تاکنون مولفه

سطح ملی شناسایی نشده است، لازم است ابتدا به دنبال شناسایی ابعاد  

های کیفی و استفاده از نظر خبرگان این حوزه  خلق دانش ملی با روش 

اشیم و سپس در نظر است که تاثیر هر یك از زیرفرآیندهای شناسایی  ب

شده خلق دانش ملی بر تولید ناخالص داخلی بررسی شود که در این  

ای هوش ملی نیز تحت بررسی خواهد بود. از این رو  بین نقش واسطه 

 توان به صورت موردی این گونه بیان کرد:اهداف تحقیق را می

o های فرایند خلق دانش ملی هشناسایی ابعاد و مؤلف 

o  بررسی تأثیر فرایند خلق دانش ملی بر تولید ناخالص داخلی 

o   بررسی نقش میانجی هوش ملی بر رابطه بین خلق دانش ملی و تولید

 ناخالص داخلی

 

 مبانی نظری و پیشینه تحقیق 

 ارتباط بین خلق دانش ملی و تولید ناخالص داخلی 
المللی  رویکردی جدید با شاخص بیناستبان و همکاران در پووهش خود  

با   را  مفهوم  این  کیفی  و  کمیّ  ابعاد  که  کردند  اتخاذ  انسانی  سرمایه 

های تحصیلی وری بر مبنای تفاوت محاسبه ساعات کاری مرتبط با بهره 

مهارت در  تفاوت  نظر  و  در  مختلف  کشورهای  در  موجود  دانش  و  ها 

علولی بین شاخص جدید  گیرد. در این مقاله همچنین رابطه علت و ممی

نهایت   نوآوری بررسی شده است. در  با  نیز  و  ناخالص داخلی  با تولید 

مشخص شد که این شاخص خندبعدی دارای ارتباط علت و معلولی با 

پیش  که  است  نوآوری  و  داخلی  ناخالص  شاخص تولید  با  های  تر 

دوره در  ناخالص  نام  ثبت  نرخ  متوسطه(  سنتی)مثل  و  راهنمایی  های 

پویایی   .[6]شد  نمی  مشخص بررسی  به  ناخالص  گیولیونی  تولید  های 

اصلاح   را  اقتصاد  ساختار  که  است  پرداخته  عواملی  بواسطه  داخلی 

کنند. این عوامل با ورود کارخانجات جدید و نوآوری در محصولات  می

نوآوری    -1ظهور کردند. نتایج حاصل از این مطالعه به این صورت بود که  

ر حمایت از فرایند نواوری دخیل است.  اعتبار د  -2نقش اساسی دارد.  
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بدون نوآوری    - 4کند و  نوآوری تا حدی صنایع قدیمی را منحط می  -3

نوآوری عامل    .[7]سیستم به تدریج با وضعیت سکون مواجه خواهد شد  

رود.  مهم ولی خالش برانگیزی برای ایجاد و حفت مزیت رقابتی بشمار می

محیطی داشته باشیم که در    کند تا کهشاخص نوآوری جهانی کمك می 

شوند و ابزاری کلیدی  آن فاکتورهای مرتبط با نوآوری مرتباً ارزیابی می

آید. راجپوت، خانا و اوبرو  دست می های نوآورانه بهبرای پالایش سیاست 

در   نوآوری  فعلی  و  قبلی  روندهای  دنبال  به  پدیدارشناختی  بررسی  با 

روسیه، هند و خین پرداخته   کشور در حال توسعه برزیل، 4فناوری در 

این   به  پووهش  این  در  است.  رسیده  نتیجه  به  استقرایی  رویکرد  با  و 

موضوع پرداخته شده که خگونه این کشورها دانش فناوری را برای ایجاد  

اند و روابط متقابل بین تولید ناخالص داخلی  اقتصاد نوآور به کار گرفته

   .[8]قرار گرفته است  و شاخص نوآوری جهانی مورد بحث و بررسی  

دتویلر در پووهش خود به ایجاد مدلی برای مدیریت مالی و متغیرهای  

های زیادی برای  موقعیتی پرداخته است. در این مقاله ارتباطات و تفاوت

های متفاوت از نظر موقعیت تکی و خندگانه و نیز  سازمان با ویوگی  4

نق و رکود اقتصادی  تولید ناخالص داخلی کم و زیاد که تحت عنوان رو

گیری در  رود دانش و نحوه تصمیماست در نظر گرفته شد. انتظار می 

موقعیت تولید  خصوص  نوسانات  طول  در  مالی  مدیریت  رفتار  و  یابی 

های مدیریت  کند سیستم شهاتا اعلام می  .[9]ناخالص داخلی بهتر باشد  

می کمك  مدیران  به  تصمیمات  دانش  کاری،  فرایندهای  که  کنند 

مقاله  م این  بخشند.  بهبود  را  سازمان  عملکرد  آن  دنبال  به  و  دیریتی 

دهد که در بازارهای نوظهور  ای از نتایج را برای مدیران نشان می مجموعه 

نظرات    گیرد. همچنین رویکردها و نقطه و جدید مورد استفاده قرار می 

دهد که در دو دهه مدیران کلیدی در صنایع دانش محور را نشان می

ر تأثیرات مثبتی بر تولید ناخالص داخلی داشته است. لذا با توجه به  اخی

ادبیات تحقیق این فرض حاکم است که دانش و نوآوری بر تولید ناخالص  

توان گزاره منطقی زیر را  در نتیجه می  .[ 10]داخلی تأثیرگذار هستند  

 بعنوان فرضیه اول تحقیق ارائه داد: 

ید ناخالص داخلی ارتباط معناداری  : بین خلق دانش ملی و تول1فرضیه  

 وجود دارد.  

 

 ارتباط بین خلق دانش و هوش ملی
گذار  در تحقیقات اخیر هوش به عنوان عنصری که بر خلق دانش تاثیر

منظور    .[11]است، توجه بسیاری از محققان را به خود جلب کرده است  

بر  افراد  دانش  از  استفاده  در  سازمان  توانایی  سازمانی،  هوش  ای  از 

هماهنگ کردن راهبردها و فنون اثربخش در واکنش نسبت به تغییرات  

در جهان پیچیده امروز جایی که تنها دانش و    .[12]غیر منتظره است  

توانند موانع پیشرفت را از بین ببرند، واضح است که قدرت اطلاعات می

شکلسازمان  در  در  ها  کلیدی  عامل  دانش  مدیریت  موضوعات  دهی 

های  هوش ملی، به عنوان تلفیق دارایی  .[13]ملی است  افزایش هوش  

های هر سازمانی که  شود. داراییها شناسایی میدانشی و مهارت سازمان 

از هوش آن سازمان می اداره بوده و میحاکی  برای  باشند، قابل  توان 

های  های مطلوب در سطح جامعه از آنها بهره گرفت. تبدیل داراییفعالیت

تواند در قالب بکارگیری سرمایه فکری در  های ملی میملی به فعالیت

های فکری  ها مورد توجه قرار گیرد. توجه به سرمایههای سازمانفعالیت

دارایی تلفیق  سازمان و  ملی  های  هوش  دهنده  شکل  که  مختلف  های 

برای خلق دانش جدید در سطح ملی فراهم هستند می تواند فرصتی 

در  .[14]آورد   قهفرخی  بین  مطالعه  ستاری  رابطه  بررسی  به  ای 

های مدیریت دانش در سازمان یادگیرنده و هوش سازمانی  زیرسیستم

مولفه  بین همه  مثبت  از رابطه  پووهش حاکی  نتایج  های  پرداخته که 

مرجانی و عربی    .[15]هوش سازمانی و زیرسیستم مدیریت دانش بود  

بین هوش سازمان  ارتباط  و مدیریت دانشبه مطالعه  دپارتمان    ها  در 

ارتباط   از  حاکی  آن  نتایج  که  پرداختند  ایران  مرکزی  بانك  اقتصادی 

مولفه بین  معنادار  و  بود  مثبت  دانش  مدیریت  و  سازمانی  هوش  های 

تر، هوش سازمانی را  در این تحقیق قصد داریم که در ابعاد بزرگ .[16]

 توان گفت:در قالب هوش ملی در نظر بگیریم. لذا می 

 ین خلق دانش ملی و هوش ملی ارتباط معنادار وجود دارد. : ب2فرضیه  

 

 ارتباط هوش ملی و تولید ناخالص داخلی
تواند توانایی شناختی و تولید ناخالص داخلی را  هوش در سطح ملی، می

های جدید  افزایش دهد. بخصوص در کشورهایی که به راه حل و عقیده

می  بها  پایین  تعصب  و  مخالف  عقیده  تحمل  تحقیقات    .[17]دهند  و 

زیادی نشان دهنده وجود رابطه مثبت بین تولید ناخالص داخلی و هوش  

دهد که هوشی ملی رفتارهای شهروندان یك  ملی است. شواهد نشان می 

پیش را  میکشور  بر بینی  مستقیم  بطور  خود،  نوبه  به  رفتار  کند.این 

می  مسائل تاثیر  اجتماعی  در    .[18]گذارد  مهم  همکارانش  و  بورهان 

افراد زمانی بر  مقاله  ای با تکیه بر نظریه خودشکوفایی بیان کردند که 

ها برآورده شده  کنند که نیازهای اساسی آن های خود تمرکز می انگیزه

می نشان  معاصر  اقتصاد  ادبیات  ملی  باشد.  هوش  متوسط  که  دهد 

بر قوی  بهره ترین شاخص  افزایش  نقش  ای  اقتصادی جوامع است.  وری 

نیازهای اساسی و روانی)بعنوان مثال، امید به زندگی، رضایت از زندگی،  

گر رابطه بین هوش ملی و تولید ناخالص  و ثبات سیاسی( به عنوان تعدیل

کشور مورد بررسی قرار گرفته و نتایج حاکی از آن است    118داخلی در  

لی، امید به زندگی، ثبات سیاسی و رضایت از  که اثرات مستقل هوش م

ونهانن    .[19]  داری مثبت استزندگی بر نرخ رشد اقتصادی به طور معنی

های ملی و سایر  در پووهش خود به ارزیابی و تشریح ارتباط بین دارایی

مطالعات   به  توجه  با  است.  پرداخته  ملی  هوش  با  اجتماعی  شرایط 

، نتایج حاکی از این است که همه 2001تطبیقی صورت گرفته از سال 

گیری در سطح ملی بطور متوسط یا نسبتاً  های قابل اندازه انواع تفاوت 

مینزبرگ در مقاله خود به    .[20]زیاد با هوش ملی در ارتباط هستند  

  -2رشد اقتصادی و سطح درآمد ملی و    -1بررسی تأثیر هوش ملی بر  

نتایج   پرداخته است.  این توزیع درآمد در کشور  از  این تحقیق حاکی 

است که هوش ملی بالا نه تنها با رشد اقتصادی و سرانه تولید ناخالص  
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داخلی در ارتباط است بلکه ارتباط مستقیم با توزیع عادلانه درآمد دارد  

ریندرمن نشان داد که توانایی شناختی، منتهی به افزایش ثروت    .[21]

ی شناختی بالا بسیار مفید  شده و بر این اساس داشتن افرادی با توانای

خواهد بود زیرا که منجر به رشد علمی و فنی خواهد بود و بر کیفیت  

زاجنکووسکی، استورلارسکی،    .[22] نهادهای اقتصادی تأثیر زیادی دارد  

و مینزبرگ در مقاله خود بر رابطه بین سرانه تولید ناخالص داخلی و  

نتیجه رسیدند که متوسط هوش ملی یك کشور تمرکز کرده و به این  

هوش ملی یك شاخص قوی برای تخمین میزان تولید ناخالص داخلی  

است. با این حال، دیگر متغیرها نظیر گشودگی، آزادی یا دموکراسی و  

تعدیل متغیرهای  عنوان  به  آزاد  رابطه  اقتصاد  این  در  مثبتی  نقش  گر 

پووهش کارل نشان داد که ضریب هوشی مقامات محلی    .[23]اند  داشته 

رابطه مثبتی با شاخص سلامت، وضعیت اجتماعی، اقتصادی و فعالیت  

صنعتی سطح سوم داشته و رابطه منفی با شاخص ناتوانی و بیکاری دارد  

دهد که افرادی با هوش بالاتر  هافر در تحقیقات خود نشان می  .[24]

افراد پس  ز بیشتری دارند. مطالعات در سطح کلان  اندا نسبت به دیگر 

نیز   بالاتر  هوشی  بهره  متوسط  با  کشورهایی  که  است  این  از  حاکی 

انداز بیشتری نسبت به دیگر کشورها دارند. نتایج حاکی از این است  پس 

که هوش ملی شاخص مناسبی برای تخمین توسعه مالی کشورهاست  

 گرفت:توان فرضیه زیر را در نظر  در نتیجه می  .[25]

: بین هوش ملی و تولید ناخالص داخلی ارتباط معنادار وجود  3فرضیه  

 دارد.  

مؤلفه توان شاخص می از  با هر یك  مرتبط  ملی، خلق  های  های هوش 

جدول   در  خلاصه  بصورت  را  داخلی  ناخالص  تولید  و  سازمانی  دانش 

 مشاهده کرد.    1شماره  

ط فرایند خلق  پس از مرور ادبیات، مشخص شد که در تحقیقات مرتب

دانش، این فرایند در سطح ملی بررسی نشده و صرفاً در سطح سازمانی  

پشتوانه   به  تحقیق  این  در  است.  شده  پرداخته  آن  به  فراسازمانی  و 

ملی روش  سطح  در  دانش  خلق  ابعاد  شناسایی  دنبال  به  کیفی  های 

خواهیم بود. در تحقیقات قبلی اهمیت فرآیندهای خلق دانش ملی بر  

ناخالص داخلی بررسی نشده است و در این تحقیق درصددیم تأثیر   تولید

فرآیندهای خلق دانش ملی را بر تولید ناخالص داخلی تعیین کنیم و در 

ای هوش ملی نیز در نظر گرفته خواهد شد. آنچه  این رابطه نقش واسطه 

به   متعدد  مقالات  در  که  است  این  است  شده  حاصل  ادبیات  مرور  از 

مدیریت   ویوگیبررسی  یا  داخلی  ناخالص  تولید  بر  اقتصاد  دانش  های 

دانش بنیان پرداخته شده ولی به طور خاص تأثیر خلق و یادگیری دانش  

در سطح ملی بر تولید ناخالص داخلی مورد بررسی قرار نگرفته است.  

همچنین با توجه به مرور ادبیات این نتیجه حاصل شده که تا کنون 

طه بین خلق دانش ملی و تولید ناخالص  نقش میانجی هوش ملی بر راب 

توان به شکاف  داخلی مورد بررسی قرار نگرفته است و از این حیث می

 مطالعاتی این مقاله تأکید داشت که لازم است به آن پرداخته شود.  

 

 های ادبیات تحقیقفهرست شاخص :1جدول 
Table 1: The list of indicators from literature review 

Area Indicators References 

Organizational and 
Ultra-organization 

knowledge 
creation 

Socialization [26] [28]؛ [27]؛ 

Externalization [29] [32]؛ [31]؛ [30]؛   ، [16] 

Combination [6] [37]؛ [36]؛ [35]؛ [34]؛ [33]؛ [7]؛ 

Internalization 
[39]؛ [38]؛ [37]؛ [10]؛ [8] ؛  [40] ؛

 [43]؛ [42]؛ [41]

Gross Domestic 
Product (GDP) 

Personal 
consumption 
expenditure 

 [44]؛ [19]؛ [40]؛ [10]؛ [8]؛ [7]؛ [6]

Gross 
investment 

 ؛ [47]؛ [46]؛ [45]؛ [44]

Export, Import 
[48]؛ [22]  ، ؛  [50]؛ [47]؛ [46]؛ [49]

[10] ؛     [52]؛ [51]؛ [44]؛ [40]

Government 
expenditure 

[54]؛ [24]؛ [53]؛ [44] ؛    [56]؛ [55]

National 
intelligence 

Emotional 
intelligence 

[57]؛  ؛   [20]؛ [44]؛ [58]؛ [19] ؛   

 [63]؛ [62]؛ [61]؛ [60]؛ [59]

Social 
intelligence 

؛  [69]؛ [68]؛ [67]؛ [66]؛ [65]؛ [64]

 [73]؛ [72]؛ [71]؛ [70]

Spiritual 
intelligence 

؛  [54]؛ [24]؛ [53]؛ [66]؛ [44]؛ [74]

 [23]؛ [69]

Cultural 
intelligence 

[63]؛ [32] ؛  ؛  [62]؛ [61]؛ [60]؛ [44]

 [21]؛ [20] ؛ [19]؛ [16]

Competitive 
intelligence 

؛  [57]؛ [75]؛ [73]؛ [72]؛ [54]؛ [24]

 [63]؛ [76]؛ [62]؛ [61]؛ [59]؛ [58]

individual 
intelligence 

؛  [71]؛ [19]؛ [44]؛ [73]؛ [72]؛ [19]

[48]؛ [23] ؛   [23] 

 

 روش تحقیق
های خلق و یادگیری دانش ملی شناسایی  از آن جا که تاکنون مولفه 

بواسطه   ملی  دانش  یادگیری  و  خلق  ابعاد  ابتدا  است  لازم  اند،  نشده 

کیفی و استفاده از نظر خبرگان شناسایی شود و سپس بوسیله  های  روش 

خلق   شده  شناسایی  زیرفرآیندهای  از  یك  هر  تاثیر  پیمایشی  تحقیق 

دانش ملی بر تولید ناخالص داخلی بررسی شود. تاکنون ابعاد مختلف  

فرایند خلق دانش ملی شناسایی نشده و موارد استخراج شده صرفا ابعاد  

بوده  سازهاندفراسازمانی  شناسایی  منظور  به  از  .  ملی  دانش  خلق  های 

تکنیك دلفی و نظر خبرگان استفاده شد. تکنیك دلفی عبارت است از  

روشی برای ساختاردهی یك فرایند ارتباط گروهی به نحویکه این فرایند  

به گروهی از افراد، به عنوان یك کل، امکان حل یك مسئله پیچیده را  

ترین اجماع گروهی  ابی به قابل اطمیناندهد. هدف روش دلفی دستیمی

بازخورد  از نظرات خبرگان به واسطه پرسشنامه با  های متمرکز همراه 

نمونه برای  است.  شده  میکنترل  برفی گیری  گلوله  تکنیك  از  توان 

های خلق دانش ملی مستزلم  جا که شناسایی سازه استفاده کرد. از آن 

ق دانش است لازم است پنل  شناخت کافی از مبانی مدیریت دانش و خل

 های زیر را داشته باشند: خبرگان حداقل یکی از ویوگی 
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اساتید    3حداقل    -1 برای  دانش  مدیریت  درس  تدریس  سابقه  سال 

 دانشگاه 

 سابقه کار اجرایی در حوزه مدیریت دانش   2حداقل    -2

 مقاله پووهشی در حوزه مدیریت دانش   2حداقل    -3

خبرگان، میانگین نمره نظرات آنها پیرامون هر  پس از گردآوری دیدگاه  

شود. با توجه به خارخوب نظری اگر توافق وجود نداشته  بعد محاسبه می

بازخورد کنترل شده به همراه   باشد، میانگین محاسبه شده به عنوان 

گیرد. پس از طی راندهای  پرسشنامه مجدد در اختیار خبرگان قرار می

صل شد، براساس میانگین راند نهائی  مختلف زمانی که وحدت نظر حا

درجه استفاده شود    9شود. خنانچه از طیف  ها پرداخته میبه غربال آیتم

شوند.  کسب کرده باشند، حذف می  7معمولاً معیارهائی که میانگین زیر  

 4درجه میانگین زیر    5و در طیف    5درجه میانگین زیر    7برای طیف  

ارائه شده   1تحقیق در شکل خارخوب   .[77]مبنای حذف عوامل است 

 است. 

تولید   ملی،  هوش  متغیرهای  میان  علیّ  روابط  بررسی  مقاله  ادامه  در 

معادلات   مدل  بر  مبتنی  ملی  دانش  خلق  فرایند  و  داخلی  ناخالص 

ساختاری است. مدل معادلات ساختاری یك رویکرد آماری جامع برای  

و متغیرهای  هایی درباره روابط متغیرهای مشاهده شده  آزمون فرضیه 

 مکنون است. 

 

 
 خارخوب تحقیق  :1شکل 

Fig.1: Research framework 

 

رویکرد می  این  بودن مدل با  قبول  قابل  را در جوامع  توان  نظری  های 

ابزار   از  بخش  این  در  اطلاعات  گردآوری  برای  کرد.  آزمون  خاص 

استفاده شد.   مقیاسی  پنج  با طیف  با  پرسشنامه  پایایی  برای سنجش 

دست آمده از پرسشنامه، آلفای کرونباخ محاسبه  های بهاستفاده از داده 

توزیع  می بودن  نرمال  است  روابط لازم  بررسی  از  شود. همچنین قبل 

دست آمده از پرسشنامه  ها بررسی شود. بدین منظور ابتدا مقادیر بهداده 

اسمیرنوف  -لموگروفجهت بررسی نرمال بودن با آزمون ناپارمتریك کو

گیری از خبرگان اجرایی، لینك  برای نمونهگیرد.  مورد بررسی قرار می 

ساز گوگل تهیه شده بود به بانك  پرسشنامه الکترونیکی که از طریق فرم

ایمیل از متخصصین و   1000هایی که حاوی بیش از  اطلاعاتی ایمیل

دام از صاحبان  نیز به هر ک Follow-upمدیران بود ایمیل گردید. ایمیل 

ایمیل فوق حدود دو هفته پس از عدم پاسخگویی ارسال شد که از این  

نفر به پرسشنامه پاسخ دادند. همزمان نسخه    69بین از گروه مدیران  

کاغذی پرسشنامه نیز از طریق مراجعه مستقیم به دفاتر سازمانها و دفاتر  

تحویل   های دولتی و خصوصی در تهران و قم و کاشانستادی سازمان

کمك   آنها  از  پرسشنامه  تکمیل  برای  و  گردید  مدیران  و  کارشناسان 

های مورد انتخاب  ها و شرکتخواسته شد. لازم به ذکر است که سازمان 

های مختلف تولیدی و خدماتی انتخاب  برای ارسال پرسشنامه از بخش

های دولتی و خصوصی پیشرو و سرامد بر اساس  شدند. ترکیبی از سازمان

شرکت برتر از گزارش    100های فعال در بورس کشور و نیز  شرکت  آمار

سازمان مدیریت صنعتی انتخاب گردیدند. به همراه پرسشنامه کاغذی  

کنندگان در تحقیق اهدا شد تا  یك بسته هدیه کوخك نیز به شرکت

گروه  شود  جبران  آنها  زحمات  پاسخ بنحوی  تعداد  های  و  دهنده 

  2ها در جدول فتی از هر یك از این گروههای ارسالی و دریاپرسشنامه 

 شود. مشاهده می 
 

 های پاسخ دهنده به پرسشنامه مشخصات گروه  :2جدول 
Table 2: Characteristics of the groups of respondents 

Respondents Sent Received 

University professors 597 42 

Students and graduates in related 
fields 

743 131 

Technology incubation centers 
More than 

1000 
142 

Executive managers 
More than 

1000 
69 

Total 
More than 

3000 
384 

 

 نتیجه و بحث
 های خلق دانش ملی دلفی برای شناسایی سازه تکنیك

اولین گام در تکنیك دلفی، تشکیل پنل خبرگان و نحوه انتخاب اعضای  

 ایدر مسئله  آنان  دانش کاربرد منظور به اعضا حالت،  است. در اینآن  

می معیارهایی مبنای  بر  و  خاص اعضای برگزیده  دلفی شوند.   با پنل 

گیری گلوله برفی انتخاب شدند بطوریکه اعضای پنل شامل اساتید  نمونه 

های کشور و پووهشگرانی است که سابقه تدریس دروس مدیریت  دانشگاه 

های اجرایی مدیریت دانش  دانش را داشتند یا بصورت تجربی در طرح 

Reviewing the literature and checking the 

existing conditions for applying Delphi 

technique 

Setting up a panel 

of experts 

Codifying the context made by 

delphi round 1 questionnaire 

technique 

Presenting delphi round 1 

questionnaire and collecting 

opinions 

Presenting delphi round 2 

questionnaire / correction in next 

rounds 
Controlled feedback 

Achieving expert 

consensus 

Reporting the final structures of 

national knowledge creation 

Designing a 

questionnaire for 

structural 

equations 

Investigating the impact of national 

knowledge creation on GDP, with 

regard to the mediating role of 

national intelligence 

Distributing electronic 

and paper 

questionnaires 

National knowledge creation Gross domestic product (GDP) 

National intelligence 
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های پووهشی در  های مختلف شرکت داشته یا مقالات و طرحدر سازمان 

اند. هر یك از این افراد یك یا خند تن دیگر از  رسانده این حوزه به ثبت  

از   ابتدا  در  کردند.  معرفی  را  حوزه  این  در  متخصص  از    15افراد  تن 

ها به پرسشنامه پاسخ  تن از آن  7خبرگان دعوت به همکاری شد ولی  

ها بعد از مراجعه حضوری و تنظیم وقت  دادند. برخی از این پرسشنامه

ای باز  از تعیین اعضای پنل خبرگان، پرسشنامه  قبلی تکمیل شدند. پس

تهیه شد و برای اعضای پنل    "خلق دانش ملی"حاوی سوالی پیرامون  

با تکیه بر مدل خلق دانش نوناکا  "ارسال شد. سوال از این قرار بود که  
  در توان برای خلق دانش  و تاکوخی، به نظر شما خه فرایندهایی را می

ملی ب  سطح  لطفا  شد؟  نظر  متصور  مد  که  توضیحاتی  فرایند  هر  رای 
   ."شماست یاداشت بفرمائید 

های دریافت شده از پرسشنامه مرحله اول و کدگذاری  بر اساس پاسخ 

نظرات، برخی فرایندها برای خلق دانش ملی شناسایی شد که عبارتند  

اجتماعی  بیرونی از  ترکیب،سازی سازی،  کاربرد فرهنگ  ،    سازی، 

زیرساخت  یدرون  سازی(، )تجاری  و  برای  ITسازی  مرحله  این  در   .

از دو تن از اساتید حوزه مدیریت دانش    1های راند  کدگذاری پرسشنامه 

خبرگان   نظرات  به کدگذاری  محقق  با  موازی  بصورت  تا  استفاده شد 

بپردازند و پس از توافق درون موضوعی نتایج نهایی شد. در مرحله بعد  

محقق ساخته تهیه شده که در آن فرایندهای  ای از نوع  پرسشنامه بسته 

پنل   اعضای  از  مجددا  و  ارائه شده  خبرگان  منظر  از  ملی  دانش  خلق 

 ها بپردازند. گزینه بندیرتبه به لیکرت طیف از استفاده با خواسته شد

اهمیت پنل اعضای  بندی،  رتبه واسطه به  و تعیین را عوامل میزان 

 میزانی کنند و تعداد عوامل بهب میرا انتخا هاآن ترینمهم  از تعدادی

می  آنکاهش  با  کار  که  باشدیابد  انجام  قابل  روایی    .ها  تعیین  برای 

پرسشنامه با سه تن از اساتید حوزه مدیریت دانش مشورت شده و پایایی  

دست  ها بهآن نیز به روش آلفای کرونباخ بصورت همزمان با تحلیل داده 

حاصل شده و حاکی از پایایی پرسشنامه    896/0  آمد که مقدار آلفا برابر

است. پرسشنامه بسته در مرحله دوم مجددا به اعضای پنل ارسال شد و  

موارد جمع  از  ایشان در خصوص هر یك  از  نظرات  آوری گردید. پس 

ها، از روش میانگین نظرات خبرگان برای هر  آوری همه پرسشنامه جمع 

 5ز آنجا که از طیف  های شناسایی شده استفاده شد. ایك از شاخص

ها بود.  مبنای حذف شاخص   4ای استفاده شده است مقادیر زیر  درجه 

زیرساخت   تعیین  بررسی    ITفرایند  تحت  فرایندهای  میان  از  مناسب 

  3حذف شد و فرایندهای خلق دانش ملی از منظر خبرگان طبق جدول  

کاربرد  سازی،  فرهنگ  ، ترکیب،سازی سازی، بیرونی اجتماعی   عبارتند از: 

 سازی. درونی  سازی(، )تجاری 
 

 مدلسازی معادلات ساختاری 
گذاری عوامل خلق  جهت شناسایی و نام  (EFA)تحلیل عاملی اکتشافی  

 دانش ملی 
از تحلیل عامل اکتشافی برای جستجوی ساختار عاملی زیربنایی یك 

پیش نظر گرفتن  بدون در  متغیرهای مشاهده شده،  از  فرض  مجموعه 

شود. در واقع با استفاده از این روش آماری معتبر به آزمون  استفاده می

این فرضیه پرداخته شد که آیا ابعاد شناسایی شده در مرحله دلفی از  

ابعاد اصلی فرایند خلق و یادگیری دانش ملی هستند یا خیر؟ پس از  

دست آمده از تکنیك دلفی  های بهسوالی از سازه   22تهیه یك پرسشنامه  

رای خلق و یادگیری دانش ملی و با استفاده از تحلیل عاملی اکتشافی،  ب

 22بندی شد. خلق و یادگیری دانش ملی  متغیرهای مرتبط به هم، گروه

ای لیکرت تنظیم و پس از بررسی روایی صوری  گزینه 5سوالی با طیف 

ها توزیع شد و در و محتوایی توسط متخصصان و اساتید در بین نمونه

پرسشنامه کامل    384پرسشنامه دریافت شد که از این بین    416نهایت  

بودند و مورد استفاه قرار گرفتند. پایایی کلی برای این ابزار با استفاده از  

 دست آمد.  به  919/0ضریب آلفای کرونباخ  

 
 2های مرحله نتایج حاصل از تحلیل پرسشنامه :3جدول 

Table 3: Results of analyzing round-2 questionnaire 

No Identified processes of national knowledge creation 
Mean 

score 

1 Socialization 4.14 

2 Externalization 5 

3 Combination 5 

4 Culturalization 4.28 

5 Application 4.71 

6 Internalization 5 

7 IT infrastructures 3.71 

 

گویه موجود، از روش تحلیل عناصر اصلی با خرخش    22برای تحلیل  

برابر     KMOاستفاده شد. مقدار شاخص    عمودی و با تکنیك واریماکس

گیری است. مقدار این شاخص  شد که نشان دهنده کفایت نمونه  882/0

می به  1تا    0بین   خنانچه  دست  آن    5/0آید،  از  بیشتر  تعداد  یا  باشد 

بارتلتداده کرویت  آزمون  است.  مناسب  عاملی  تحلیل  برای  نیز    ها 

بهمعنی )دار  آمد  ماتریس  p=0.00دست  بودن  مناسب  از  حاکی  که   )

داده عاملی  تحلیل  برای  عاملی همبستگی  تحلیل  انجام  با  است.  ها 

اکتشافی برای سوالات مربوط به خلق دانش ملی با دوران عمودی مطابق  

این    6تعداد    4جدول   اصلی شناسایی شد.  عامل در مجموع    6عامل 

کند که مقدار قابل قبول  درصد از واریانس عوامل را تبیین می  75/67

درصد کل    60تا    50است زیرا واریانس عوامل شناسایی شده معمولا  

در اصل مقایسه بارهای    4دهند. جدول  واریانس موضوع را پوشش می 

 ملی در هر شش عامل را نیز نشان می دهد.های خلق دانش  عاملی گویه

های خلق دانش ملی پرداخته  بندی گویهبراساس این جدول به تقسیم

شده است. هر عاملی که در گویه مربوطه دارای بیشترین مقدار باشد  

 D11  ،D12های  بعنوان گویه آن عامل شناسایی میشود. بطور مثال گویه

مقدار را به خود اختصاص داده    سازی بیشتریندر عامل اجتماعی   D13و  

شود. همانطور که در جدول  و بعنوان عناصر این عامل در نظرگرفته می
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می  4 از  ملاحظه  بیشتر  سوالات  تمامی  عاملی  بار  مقدار    4/0کنید، 

دهد که سوالات بخوبی بر روی متغیر مکنون خود  باشد و نشان میمی

ز پرسشنامه وجود ندارد  اند و نیازی به تغییر یا حذف سوالی ابار شده

بنابراین نتایج آزمون تحلیل عاملی اکتشافی نشان داد که خلق دانش  

های اجتماعی سازی، بیرونی سازی، ترکیب،  عامل اصلی بنام  6ملی از  

 فرهنگ سازی، کاربرد و درونی سازی تشکیل شده است. 
 

 ریماکس مقایسه بارهای عاملی عوامل خلق دانش ملی بر اساس خرخش وا :4جدول 
Table 4: A Comparison between factor loadings of national knowledge creation 

components based on varimax rotation. 

Item 
Identified factors 

Externali
zation 

Internaliz
ation 

Applicati
on 

Culturaliz
ation 

Combina
tion 

Socializat
ion 

D11 0.425 -0.057 0.004 0.235 0.186 0.509 

D12 0.322 0.064 0.245 0.091 0.200 0.674 

D13 0.069 0.106 0.164 0.109 0.091 0.835 

D21 0.768 0.192 0.133 0.122 -0.032 0.197 

D22 0.673 0.181 0.226 0.101 0.221 0.251 

D23 0.755 0.131 0.186 0.091 0.222 0.002 

D24 0.785 0.084 0.190 0.091 0.146 0.057 

D31 0.187 0.174 0.141 0.305 0.740 0.006 

D32 0.131 0.119 0.164 0.053 0.802 0.200 

D33 0.223 0.215 0.375 0.102 0.593 0.257 

D41 0.242 0.027 0.443 0.533 0.038 0.043 

D42 0.083 0.173 0.112 0.826 0.038 0.003 

D43 0.172 0.219 0.007 0.725 0.247 0.170 

D44 0.078 0.190 0.295 0.607 0.155 0.223 

D51 0.400 0.120 0.508 0.173 0.313 0.176 

D52 0.239 0.301 0.509 0.356 0.253 0.083 

D53 0.151 0.127 0.840 0.027 0.130 0.164 

D54 0.282 0.103 0.630 0.231 0.260 0.193 

D61 0.073 0.851 0.071 0.115 0.157 -0.027 

D62 0.096 0.821 0.012 0.145 0.109 0.051 

D63 0.124 0.616 0.190 0.199 0.180 0.098 

D64 0.456 0.626 0.241 0.146 -0.068 0.158 

 
 آزمون نرمالیتی برای نمونه آماری 

آوری شده را  های جمع قبل از هر اقدامی باید آزمون نرمال بودن داده

آزمون کلموگروف اسمیرنف انجام داد تا در بررسی فرضیات از وسیله به

استفاده نمود. اگر سطح معناداری این آزمون از مقدار   آزمون مناسب 

بودن و اگر سطح معناداری  کمتر باشد، نشان از غیرنرمال  05/0خطای  

از   نرمال    05/0آزمون  از  نشان  باشد،  دادهبیشتر  متغیر  بودن  های آن 

  تخطی از نرمال   3ضریب خولگی و کشیدگی بزرگتر از    است. قدر مطلق

داده می بودن  نشان  را  اسمیرنف  ها  کلموگروف  آزمون  نتایج  دهد. 

دادهغیرنرمال توزیع  میبودن  نشان  را  برای  ها  علت  همین  به  دهد 

دادهنتیجه توزیع  نبودن  یا  بودن  نرمال  نهایی در خصوص  به  گیری  ها 

شود.  و قضیه حد مرکزی استناد می  ضرایب خولگی و کشیدگی متغیرها

مقدار ضریب خولگی و کشیدگی تمامی متغیرهای مورد مطالعه در بازه  

هاست. همچنین  ( قرار دارد و نشان از نرمال بودن داده-3+ و  3امن )

نفر باشد، توزیع    30طبق قضیه حد مرکزی اگر حجم نمونه آماری بالای  

توان  کتر خواهد شد. بنابراین میهای آن متغیر به توزیع نرمال نزدیداده

های تمامی متغیرها نرمال یا حداقل نزدیك به نرمال  گفت که توزیع داده

دهد که است. نتایج آزمون کرویت بارتلت و کفایت حجم نمونه نشان می

گیری  شد که نشان دهنده کفایت نمونه   898/0برابر    KMOمقدار شاخص  

( که حاکی  p=0.00دست آمد )دار بهمعنینیز    است. آزمون کرویت بارتلت

 ها است. بودن ماتریس همبستگی برای تحلیل عاملی دادهاز مناسب
 

 های پرسشنامه تحلیل عاملی تاییدی سازه 
باید   فرضیات،  بررسی  و  مفهومی  مدل  مسیر  تحلیل  آزمون  از  پیش 

  گیری )پرسشنامه( به تفکیك متغیرهای سوالات بکار رفته در ابزار اندازه

 پووهش از نظر قابلیت برازش مدل مورد سنجش و ارزیابی قرار گیرند. 
 

 تحلیل عاملی تأییدی خلق دانش ملی
پرسشنامه همبستگی   و سوالات  متغیرها  بین  باید  روایی  برای داشتن 

باشد. در صورتی استاندارد شده    معناداری وجود داشته  عاملی  بار  که 

سوالات مورد نظر از قدرت تبیین خوبی برخوردار    باشد،   4/0بالاتر از  

از پارامترها را نشان می دهد و  است. مقادیر تی معنادار بودن هر یك 

باشد، پارامترهای مدل    96/1خنانچه مقدار تی بزرگتر از قدر مطلق عدد  

می اینصورت  در  و  هستند  سازه  توانمعنادار  اندازهروایی  گیری  های 

تایید شود. مقدار بار عاملی    05/0متغیرهای مربوطه در سطح معناداری  

  4/0استاندارد شده  برای کلیه سوالات مربوط به متغیرهای مدل بالای 

گویهمی بین  معناداری  اعداد  تمامی  اینکه  به  توجه  با  و  با  باشد  ها 

از عدد   مربوطه  روایی سازهبزر  96/1متغیرهای مکنون  است  های  گتر 

شود. بنابراین نیاز به تغییر تایید می  05/0گیری در سطح معناداری  اندازه 

یا حذف سوالی در مدل و پرسشنامه تحقیق نیست. همچنین مقدار آماره  

تی بین متغیرهای مرتبه اول )اجتماعی سازی، بیرونی سازی، ترکیب،  

د  خلق  و  سازی(  درونی  و  کاربرد  سازی،  و  فرهنگ  معنادار  ملی  انش 

توان متغیرهای مرتبه اول مذکور را زیر  باشد. لذا میمی  1.96بزرگتر از 

های متغیر مرتبه دوم خلق دانش ملی قرار داد. بعبارتی  مجموعه مولفه 

و   کاربرد  سازی،  فرهنگ  ترکیب،  سازی،  بیرونی  سازی،  اجتماعی 

 شوند.  میهای خلق دانش ملی محسوب  سازی از عوامل و مولفهدرونی

شود،  ، همانطور که در مدل مرتبه اول ملاحظه می5مطابق نتایج جدول  

است. همچنین    3و بسیار نزدیك به    28/3مقدار کای دو به درجه آزادی  

و کوخکتر از    077/0مقدار جذر برآورد واریانس خطای تقریب برابر با   

08/0  ( تطبیقی  برازندگی  شاخص  همچنین  شاخص  CFIاست.   ،)

( همگی  NFI( و شاخص برازندگی هنجار شده )IFIبرازندگی افزایشی )
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(  GFIمحاسبه شده است. همچنین شاخص نیکویی برازش )  9/0بیشتر از  

با   بنابراین می  87/0برابر  برازش مطلوب  و در حد مطلوب است.  توان 

 مدل را نتیجه گرفت.
 نش ملی های تحلیل عاملی خلق داهای برازش مدلنتایج شاخص :5جدول 

Table 5: Fit indices of factor analysis models of national knowledge creation 

Indices 

Estimates 

First-order 
model 

Second-order 
model 

Chi Square / degree of freedom 

ratio (2/df) 
3.28 3.4 

Root mean square error of 
approximation (RMSEA) 

0.077 0.80 

Goodness of fit index (GFI) 0.87 0.86 

Incremental fit index (IFI) 0.96 0.95 

Comparative fit index (CFI) 0.96 0.95 

Normed fit index (NFI) 0.94 0.94 

Non-normed fit index (NNIF) 0.95 0.95 

 

  تحلیل عاملی تأییدی سازه هوش ملی
تمامی اعداد معناداری و ضریب مسیر استاندارد بین  با توجه به اینکه  

بزرگتر   4/0و  96/1ها با متغیرهای مکنون مربوطه بترتیب از عدد گویه

گیری متغیرهای مربوطه در  های اندازهمحاسبه شده است، روایی سازه

معناداری   می  05/0سطح  بین  تایید  تی  آماره  مقدار  همچنین  شود. 

ف اول)هوش  مرتبه  رقابتی،  متغیرهای  هوش  هیجانی،  هوش  رهنگی، 

هوش اجتماعی، هوش فردی و هوش معنوی( و هوش ملی معنادار و  

از   اول  محاسبه شده است. لذا می  96/1بزرگتر  توان متغیرهای مرتبه 

های متغیر مرتبه دوم هوش ملی  قرار داد. مذکور را زیرمجموعه و مولفه

رق هوش  هیجانی،  هوش  فرهنگی،  هوش  دیگر  هوش  بعبارت  ابتی، 

های هوش ملی  اجتماعی، هوش فردی و هوش معنوی از عوامل و مولفه

 شوند.  محسوب می
 

 های تحلیل عاملی هوش ملی های برازش مدلنتایج شاخص :6جدول 
Table 6: Fit indices of factor analysis models of national intelligence 

Indices 

Estimates 

First-order 

model 

Second-

order 

model 

Chi Square / degree of freedom ratio 

(2/df) 
3.20 3.31 

Root mean square error of 

approximation (RMSEA) 
0.076 0.078 

Goodness of fit index (GFI) 0.89 0.89 

Incremental fit index (IFI) 0.96 0.96 

Comparative fit index (CFI) 0.96 0.96 

Normed fit index (NFI) 0.944 0.94 

Non-normed fit index (NNIF) 0.95 0.95 

 

آمده    6های برازش هر دو مدل مرتبه اول و دوم در جدول  نتایج شاخص

با   برازش  دست آمده، میتوجه به مقادیر بهاست.  توان در حالت کلی 

 مطلوب مدل را نتیجه گرفت.

 تحلیل عاملی تأییدی تولید ناخالص داخلی 
ها و متغیرهای مکنون مربوطه  مقدار بارعاملی استاندارد شده بین گویه

باشد. همچنین مقدار آماره  می 4/0در تمامی موارد بیشتر از حد مرزی 

از  گویهتی بین   نیز بیشتر  دست آمده  به  96/1ها و متغیرهای مکنون 

دهد نیاز به حذف یا تغییر در سوالات پرسشنامه  است و این نشان می

در این بخش وجود ندارد. همچنین مقدار آماره تی بین متغیرهای مرتبه 

های دولت  گذاری ناخالص، هزینهاول )مخارج مصرفی شخصی، سرمایه 

 96/1ت( و تولید ناخالص داخلی معنادار و بیشتر از  و صادرات و واردا

های  توان متغیرهای مرتبه اول را زیر مجموعه و مولفهباشد. لذا میمی

توان گفت  متغیر مرتبه دوم تولید ناخالص داخلی قرار داد. بعبارتی می

سرمایه شخصی،  مصرفی  هزینهمخارج  ناخالص،  و  گذاری  دولت  های 

های تولید ناخالص داخلی محسوب  امل و مولفهصادرات و واردات از عو 

شاخصمی نتایج  جدول  شوند.  در  مدل  برازش  است.    7های  آمده 

شود، مقدار کای دو به درجه  همانطور که در مدل مرتبه اول ملاحظه می

 است.   3و بیشتر از    56/3آزادی  

واریانس خطای تقریب )  برآورد  با  RMSEAهمچنین مقدار جذر  برابر   )

)اس  082/0 تطبیقی  برازندگی  شاخص  همچنین  شاخص  CFIت.   ،)

( بترتیب NFI( و شاخص برازندگی هنجار شده )IFIبرازندگی افزایشی )

با   شاخص    97/0و    98/0،    98/0برابر  همچنین  است.  شده  محاسبه 

و در حد بسیار مطلوب است. بنابراین    93/0( برابر با  GFIنیکویی برازش )

 تیجه گرفت.توان برازش مطلوب مدل را نمی
 

 های تحلیل عاملی تولید ناخالص داخلیهای برازش مدلنتایج شاخص :7جدول 
Table 7: Fit indices of factor analysis models of GDP 

Indices 

Estimates 

First-order 
model 

Second-
order 
model 

Chi Square / degree of freedom ratio 

(2/df) 
3.56 3.71 

Root mean square error of 
approximation (RMSEA) 

0.082 0.084 

Goodness of fit index (GFI) 0.93 0.92 

Incremental fit index (IFI) 0.98 0.97 

Comparative fit index (CFI) 0.98 0.97 

Normed fit index (NFI) 0.97 0.97 

Non-normed fit index (NNIF) 0.97 0.97 

 
 آلفای کرونباخ و متوسط واریانس استخراج شده ضریب  

های برازش مدل و همچنین مقدار آلفای کرونباخ )بالاتر  نتایج شاخص 

از    AVE( و  7/0از   استنادی قرار  5/0)بالاتر  ( در سطح مطلوب و قابل 

درصد    95آوری شده و با احتمال  های جمع دارد. بنابراین با توجه به داده 

سمی که  کرد  بیان  را  توان  خیزی  همان  واقع  در  پرسشنامه  والات 

 سنجد که مد نظر است. می
 

 تحلیل مسیر مدل مفهومی پووهش و آزمون فرضیات 
به آزمون فرضیات پووهش پرداختیم.   پس از انجام تحلیل عاملی تاییدی 

و ضریب بتای رگرسیونی جهت بررسی فرضیات استفاده شد.    Tاز آماره  
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دار  های تحقیق معنیدهد که آیا فرضیهضرایب معناداری تی نشان می 

هستند. گام بعدی تعیین شدت تاثیر متغیرها بر یکدیگر با استفاده از  

حداکثر درست  ضرایب استاندارد شده مسیرهاست. جهت برآورد از روش  

 گردید. فرضیات پووهش عبارتند از :   استفاده  ( MLE) نمایی

فرآیند خلق دانش ملی بر تولید ناخالص داخلی تاثیر مثبت و  :  1فرضیه  

 معناداری دارد. 

فرآیند خلق دانش ملی بر هوش ملی تاثیر مثبت و معناداری  : 2فرضیه 

 دارد. 

هوش ملی بر تولید ناخالص داخلی تاثیر مثبت و معناداری  :  3فرضیه  

 دارد. 
 

 نتایج بررسی تاثیر فرآیند خلق دانش ملی بر تولید ناخالص داخلی :8 جدول
Table 8: Evaluating the impact of the process of national knowledge creation on 

GDP 

Direct path 
Path 

coeffic

ient 

T-

value 

Coefficient 

of 

Determinati

on 

(dependent 

variable) 

Pearson 

correlation 

Result 

r sig 

The process of 

national 

knowledge 

management 

→ GDP 

0.80 14.95 0.65 
0.53

2 
0.00 

Approv

ed 

 
متغیر  دانشخلق  :4فرضیه   طریق  از  داخلی  تولیدناخالص  بر  ملی 

 ای هوش ملی تاثیر مثبت و معناداری دارد. واسطه 

از    T، خون مقدار آماره    8با توجه به جدول   است، تاثیر    96/1بیشتر 

و    80/0فرآیند خلق دانش ملی بر تولید ناخالص داخلی با ضریب مسیر  

باشد. ضریب مسیر بین متغیرها مثبت  درصد معنادار می  95با احتمال  

میزان  است و با افزایش یك انحراف استاندارد در فرآیند خلق دانش ملی،  

یابد.  انحراف استاندارد افزایش می  80/0تولید ناخالص داخلی به اندازه  

درصد    65تواند  دهد که متغیر مستقل میضریب تعیین مسیر نشان می

پیش را  داخلی  ناخالص  تولید  واریانس  ضریباز  مقدار  کند.   بینی 

است    532/0پیرسون بین دو متغیر ذکر شده برابر با مقدار   همبستگی

، همبستگی معناداری وجود دارد.  0/ 05ظر به سطح معناداری کمتر از  و ن

شود و  لذا فرض صفر مبنی بر عدم ارتباط بین دو متغیر مذکور رد می

فرض مقابل یعنی ارتباط بین فرآیند خلق دانش ملی با تولید ناخالص  

شود. بنابراین فرضیه اول تحقیق مبنی بر اثرگذاری  داخلی پذیرفته می 

خلق دانش ملی در تولید ناخالص داخلی تایید شد. این نتایج در فرآیند  

و شاخصهای برازش مدل در    2قالب تحلیل گرافیکی در شکل شماره  

 آمده است.   9جدول  

بوده و   96/1و بیشتر از    76/10برابر با    t، مقدار آماره  10با توجه جدول  

مسیر   با ضریب  ملی  هوش  بر  ملی  دانش  خلق  فرآیند  با    74/0تاثیر 

درصد معنادار است. ضریب مسیر بین متغیرها مثبت است   95احتمال 

یعنی با افزایش یك انحراف استاندارد در فرآیند خلق دانش ملی، هوش 

اندازه   به  می  74/0ملی  افزایش  استاندارد  ضریب  انحراف  مقدار  یابد. 

دهد که وقتی در مدل  تعیین متغیر وابسته یعنی هوش ملی نشان می

فرآیند خلق دانش ملی را بر هوش ملی اعمال کنیم این متغیر   فقط تاثیر

کند. ضریب بینی میدرصد از تغییرات هوش ملی را پیش  55به تنهایی  

با مقدار   برابر  با توجه به   594/0همبستگی پیرسون بین دو متغیر  و 

 دار است.  ، معنی05/0سطح معناداری کمتر از  

 

 
 

 تحقیق  1مقدار آماره تی بین متغیرها در خصوص  فرضیه   :2شکل 
Fig. 2: T-value between variables regarding the first research hypothesis 

 
 های برازش مدل ارتباط خلق دانش ملی و تولید ناخالص داخلیشاخص :9جدول 

Table 9: The fit indices for the model of relationship between national 
knowledge creation and GDP 

x2/df<3 RMSEA<0.08 NFI>0.9 NNFI<0.8 CFI>0.9 IFI>0.9 GFI>0.8 

2.67 0.066 0.98 0.98 0.99 0.99 0.96 

 
 نتایج بررسی تاثیر فرآیند خلق دانش ملی برهوش ملی :10جدول 

Table 10: Evaluating the impact of the process of national knowledge creation on 
national intelligence 

Direct path 
Path 
coeffi
cient 

T-
value 

Coefficient 
of 

Determinat
ion 

(dependen
t variable) 

Pearso
n 

correla
tion Result 

r sig 

The process 
of national 
knowledge 

management 
→ national 
intelligence 

0.74 
10.7

6 
0.55 

0
.
5
9
4 

0.
00 

Appr
oved 

 
  1لذا فرض صفر مبنی بر عدم ارتباط بین دو متغیر مذکور رد و فرض  

پذیرفته  مبنی بر وجود ارتباط بین فرآیند خلق دانش ملی و هوش ملی  

تحقیق مبنی بر اثر گذاری فرآیند خلق دانش    2است. بنابراین فرضیه  

و    3شود. این نتایج در قالب شکل شماره  ملی در هوش ملی تایید می

 آمده است.   11های برازش در جدول  شاخص 

مقدار ضتریب تعیین متغیر وابستته مستیر )تولید ناخالص داخلی( نشتان  

ثیر هوش ملی را بر تولیتد نتاختالص  دهتد کته وقتی در متدل فقط تتامی

درصد از تغییرات   56تواند  داخلی اعمال کنیم، این متغیر به تنهایی می
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، خون  12ا توجته بته جتدول بینی کنتد. بت تولیتد نتاختالص داخلی را پیش

.  استتت بنابراین این رابطه معنادار استتت   96/1بیشتتتر از    Tمقدار آماره  

غیر ذکر شتده برابر با مقدار  مقدار ضتریب همبستتگی پیرستون بین دو مت

  05/0استتتت و بتا توجته بته اینکته ستتتطح معنتاداری آن کمتر از    639/0

دار وجود  محاستبه شتده استت میتوان نتیجه گرفت که همبستتگی معنی

دارد، بته عبتارت دیگر فرض صتتتفر مبنی بر عتدم ارتبتاط بین دو متغیر  

هوش    مبنی بر وجود ارتبتاط بین  1متذکور رد میشتتتود بنتابراین فرض  

تحقیق    3شتود. بنابراین فرضتیه  ملی و تولید ناخالص داخلی پذیرفته می

شتتتود.  مبنی بر اثرگذاری هوش ملی در تولیتد ناخالص داخلی تایید می

های برازش مدل در جدول  و شتاخص 4این نتایج در قالب شتکل شتماره  

 آمده است.  13

 

 
 تحقیق  2مقدار آماره تی بین متغیرها در خصوص فرضیه   :3شکل 

Fig. 3: T-value between variables regarding the second research hypothesis. 

 
 های نیکویی برازش مدل ارتباط خلق دانش و هوش ملی شاخص :11جدول 

Table 11: The fit indices for the model of relationship between national 
knowledge creation and national intelligence 

x2/df<
3 

RMSEA<0
.08 

NFI>0.
9 

NNFI<0
.8 

CFI>0.
9 

IFI>0.
9 

GFI>0.
8 

3.36 0.079 0.96 0.96 0.97 0.97 0.93 

 
 نتایج بررسی تاثیر هوش ملی بر تولید ناخالص داخلی  :12جدول 

Table 12: Evaluating the impact of national intelligence on GDP 

Direct path 
Path 

coefficie
nt 

T-value 

Coefficient of 
Determination 

(dependent 
variable) 

Pearson 
correlation 

Result 

r sig 

National 
intelligence 

→ GDP 
0.75 11.63 0.56 0.639 

0.
00 

Approved 

 

عبور    zاز طریق متغیر    yو    xاگر بخش قابل توجهی از ارتباط میان متغیر  

متغیر   میانجی گر می  zکند،  متغیر  را یك متغیر  بیان دیگر  به  نامند. 

وابسته  ای رابط میان متغیر مستقل و  پل یا حلقه  گر همانند یكمیانجی

 قرار دارد. 

توان علاوه بر تاثیر مستقیم خلق دانش  می  5با توجه به شکل شماره  

ملی بر تولید ناخالص داخلی، تاثیر غیرمستقیم آن بوسیله متغیر میانجی  

هوش ملی را نیز حساب کرد. برای بررسی اثرات غیرمستقیم متغیرهای  

بارون آزمون  و  سوبل  آزمون  از  وابسته،  بر  کنیBaron)  مستقل  و   ) 

(Kennyاستفاده شد. بارون و کنی اظهار می )توان از  دارند هنگامی می

گر با متغیر مستقل و وابسته سخن گفت رابطه بین یك متغیر میانجی

 . [78]که شروط زیر را رعایت نمایند  

 

 
 تحقیق  3مقدار آماره تی بین متغیرها در خصوص فرضیه   :4شکل 

Fig. 4: T-value between variables regarding the third research hypothesis. 
 

 های نیکویی برازش در مدل ارتباط هوش ملی و تولیدناخالصشاخص :13جدول 

 داخلی
Table 13: The fit indices for the model of relationship between national 

intelligence and GDP 

x2/df<3 
RMSEA<0

.08 
NFI>0.9 NNFI<0.8 CFI>0.9 IFI>0.9 GFI>0.8 

1.62 0.40 0.99 0.99 0.99 0.99 0.97 

 

 
 

 مراحل بررسی و تایید مدل میانجی گر  :5شکل 
Fig. 5: The phases of evaluating and approving the mediator model 

 

ی معنادار داشته  ه رابطه شرط اول: متغیّر مستقل باید با متغیّر وابست  -1  

 (cیعنی مسیر  باشد. )

ی بین متغیّرهای مستقل و واسط باید  شرط دومّ: معناداری رابطه   -2  

 ( aتأیید شود. )مسیر  
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ی بین متغیّر واسط و وابسته باید تائید  معناداری رابطه   شرط سوّم:  -3

 (bشود )مسیر  

شود،  وارد معادلات رگرسیونی میوقتی متغیر میانجی  رط خهارم:ش  -4

ی بین متغیر مستقل و وابسته غیر معنادار شود که در این باید رابطه 

گر کامل است و یا اینکه این رابطه در  حالت متغیر مورد نظر، میانجی 

( ولی همچنان معنادار  10/0گر کاهش یابد )حداقل  حضور متغیر میانجی

گر، جزئی خواهد بود  اند، که در این حالت نقش متغیر میانجیباقی بم

 (′𝑐)مسیر  

 
 بررسی فرضیه خهارم پووهش :14جدول 

Table 14: Examining the fourth research hypothesis 

Step 
Independent 

variable 
Dependent 

variable 
B T Sobel test 

With 
applying 

the 
mediator 

National 
knowledge 

creation 
GDP 0.18 2.50 

Test 
statistic 

Sig. 
National 

knowledge 
creation 

National 
intelligence 

0.70 11.15 

National 
intelligence 

GDP 0.62 7.35 

Without 
applying 

the 
mediator 

National 
knowledge 

creation 
GDP 0.80 14.95 

6.13 0.00 
National 

knowledge 
creation 

National 
intelligence 

0.74 10.76 

National 
intelligence 

GDP 0.75 11.63 

 
داری روابط گفته شده در سه گام حاکی از معنی  14جدول    نتایج مطابق

گر، در حضور متغیر  نخست است. در گام خهارم یعنی ورود متغیر میانجی

رابطه برای  استاندارد  بتای  ملی،  تولید    هوش  و  ملی  دانش  خلق  بین 

دار  کاهش یافته و در عین حال معنی   18/0به    80/0ناخالص داخلی از  

گری جزئی است  راین، نقش متغیر هوش ملی، میانجی باشد. بنابنیز می 

گیرد. همچنین با توجه به این که پووهش مورد تأیید قرار می و فرضیه

کمتر از سطح خطای   13/6سطح معناداری آزمون سوبل با مقدار آماره 

پووهش را تایید    4توان بار دیگر فرضیه  دست آمده است، میبه  05/0

گفت که هوش ملی تاثیر خلق دانش ملی بر تولید  توان  نمود. بنابراین می 

میانجی  را  داخلی  می ناخالص  شاخصگری  در  کند.  مدل  برازش  های 

 نشان داده شده است.   15جدول  

 
های نیکویی برازش در مدل ارتباط خلق دانش و هوش ملی و  شاخص: 15جدول 

 داخلی تولید ناخالص
Table 15: The fit indices for the model of relationship between national 

knowledge creation, national intelligence and GDP 

x2/df<3 RMSEA<0.08 NFI>0.9 NNFI<0.8 CFI>0.9 IFI>0.9 GFI>0.8 

2.84 0.069 0.96 0.97 0.98 0.98 0.91 

شتود، مقدار تاثیر مستتقیم خلق  مشتاهده می  16همانطور که در جدول  

و بطور غیرمستقیم    18/0ملی بصورت مستقیم برابر با  و یادگیری دانش  

بتاشتتتد. تتاثیر کتل  می  434/0گری هوش ملی برابر بتا  و از طریق میتانجی

خلق دانش ملی بر تولید ناخالص داخلی که از مجموع تأثیرات مستقیم  

 باشد.می  61/0آید برابر با  دست میو غیرمستقیم  به

 
 ل کلی تحقیق نتایج تکمیلی مربوط به مد: 16جدول 

Table 16: Supplementary results related to the comprehensive research model 

Path 
Direct 
effect 

Indirect 
effect 

Overall effect 

GDP → National knowledge 
creation 

0.18 0.434 0.61 

National intelligence → National 
knowledge creation 

0.70 - 0.70 

GDP → National intelligence 0.62 - 0.62 

 

 گیری نتیجه
می نشان  ادبیات  هوش  مرور  ابعاد  شامل  ملی  هوش  متغیر  که  دهد 

هیجانی، هوش اجتماعی، هوش معنوی، هوش فرهنگی، هوش رقابتی و  

ابعاد   دارای  داخلی  ناخالص  تولید  متغیر  همچنین  است.  فردی  هوش 

و  مخارج مصرفی شخصی،   واردات   / ناخالص، صادرات  سرمایه گذاری 

ای در خصوص خلق و یادگیری  های دولت است. اما تاکنون مطالعههزینه

دانش در سطح ملی انجام نشده بود لذا این امکان میسر نبود که با تکیه 

های فرایند خلق دانش ملی را مشخص کرد  مرور ادبیات بتوان شاخص 

های خلق دانش در سطح  صرفا شاخص   و آنچه از مرور ادبیات حاصل شد

برای شناسایی شاخص  بود. بر این اساس  های  سازمانی و فرا سازمانی 

های اکتشافی مثل تکنیك دلفی استفاده شد.  خلق دانش ملی از روش 

دانش   مدیریت  حوزه  خبرگان  نظرات  از  استفاده  با  و  دلفی  روش  در 

سازی، کاربرد  هنگ ، ترکیب، فرسازی سازی، بیرونی فرایندهای اجتماعی

های فرایند خلق  سازی شناسایی شدند. پس از شناسایی شاخص و درونی 

دانش ملی و با استفاده از روش معادلات ساختاری به بررسی تأثیر هر 

 یك از این عوامل بر یکدیگر پرداخته شد.  

تحلیل عاملی اکتشافی در خصوص فرایندهای خلق دانش ملی نشان داد  

اجتماعی  فرهنگ سازی بیرونی  سازی،که  ترکیب،  و  ،  کاربرد  سازی، 

سازی ابعاد خلق دانش ملی هستند. نتایج تحلیل عاملی تأییدی  درونی

تاثیر فرآیند خلق دانش ملی بر تولید ناخالص داخلی با  نشان داد که  

درصد معنادار و ضریب مسیر بین    95و با احتمال    80/0ضریب مسیر  

یك انحراف استاندارد در فرآیند خلق متغیرها مثبت است و با افزایش  

انحراف استاندارد    80/0دانش ملی، میزان تولید ناخالص داخلی به اندازه   

و هر تغییر مثبتی در فرآیند خلق دانش ملی، با تغییر   یابدافزایش می

مثبت در تولید ناخالص داخلی همراه است. همچنین تاثیر فرآیند خلق  

بوده و با هر تغییر مثبتی در فرآیند   دانش ملی بر هوش ملی معنادار

بود. در   با تغییر مثبت همراه خواهد  نیز  خلق دانش ملی، هوش ملی 
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داخلی   ناخالص  تولید  بر  ملی  هوش  متغیر  که  داد  نشان  نتایج  ادامه 

گر نتایج مبیّن این است  تأثیرگذار است. در نهایت با ورود متغیر میانجی 

ا بتای  برای رابطه که در حضور متغیر هوش ملی،  بین خلق   ستاندارد 

از   کاهش یافته ولی    18/0به    8/0دانش ملی و تولید ناخالص داخلی 

معنی میهمچنان  اثر  دار  با  ملی  دانش  خلق  فرایند  بنابراین،  ماند. 

ای هوش ملی، بر تولید ناخالص داخلی تأثیرگذار است و رابطه  واسطه 

 ای هوش ملی نیز مورد تأیید قرار گرفت. واسطه 

ها  هایی نیز به همراه داشت. یکی از این محدودیت این پووهش محدودیت 

ای در خصوص فرایند خلق دانش بود. از آنجا که تاکنون  تفکر کلیشه

اند، خبرگان  های خلق دانش در مقیاس سازمانی ارائه شده تمامی مدل 

تری  در ابتدا به سختی با این مفهوم انس گرفتند و لازم بود دید وسیع 

موضوع داشته باشند. از این رو محقق در ابتدا لازم دانست پیش از  به  

دلفی توضیحات لازم را به خبرگان داده و    1ارسال پرسشنامه مرحله  

دهند باید بین سازمانی و کلان  هایی که ارائه میتأکید کند که تحلیل

باشد و محقق در تمام مسیر مراقب بود که خبرگان ناخودآگاه از هدف  

نشو نظرات  دور  بررسی  موضوع،  بودن  جدید  دلیل  به  همچنین  ند. 

ها کمی بیش  ها و اجماع نظر میان آن خبرگان و ارسال مجدد پرسشنامه

تعداد   پووهش  این  دیگر  محدودیت  انجامید.  طول  به  معمول  حد  از 

آنجا که   از  دادند.  پاسخ  پرسشنامه  به  بود که  خبرگان مدیریت دانش 

جدی ایده  ملی  دانش  خلق  که  مفهوم  خبرگانی  از  بسیاری  بود  دی 

پرسشنامه را دریافت کردند نتوانستند با آن ارتباط برقرار کرده و از پاسخ  

تن از خبرگان همکاری    7به پرسشنامه امتناع ورزیدند. اگرخه در نهایت  

کردند و ابعاد خلق دانش ملی شناسایی شد ولی اگر تعداد اعضای نمونه  

 ق از اعتبار بیشتری برخوردار بود. یافت نتایج این تحقیافزایش می 

  "خلق دانش"در این پووهش تنها از یکی از ابعاد مدیریت دانش یعنی  

توان برای ارتقاء عملکرد ملی به جای این  استفاده شد. در حالی که می

که تنها به خلق دانش در سطح ملی بیندیشیم به کلیه فرایندهای خرخه  

پیشنهاد   اساس  این  بر  باشیم.  داشته  توجه  جامعه  در  دانش  مدیریت 

سایر محققین ابعاد دیگر خرخه مدیریت دانش را نیز در نظر  شود  می

می محققان  همچنین  روند.  فراتر  گام  یك  و  خالش گرفته  های  توانند 

موجود و موانع بالقوه در فرایند خلق دانش ملی و یا الزامات خلق دانش  

دیگر،   پیشنهادی  بعنوان  دهند.  قرار  بررسی  مورد  ملی  سطح  در  را 

الملل  ه بررسی فرایندهای خلق دانش در سطح بین توانند بمحققان می 

های فرهنگی پرداخته راهکارهایی برای افزایش  با در نظر گرفتن تفاوت 

می پیشنهاد  دهند.  ارائه  جهانی  سطح  در  دانش  خلق  شود  احتمال 

های  محققان آتی به مقایسه تطبیقی مدل خلق دانش ملی با سایر مدل

جهان بپردازند و نقاط قوت و ضعف  فکری در سطح  گیری سرمایه اندازه 

ها در ها را بر اساس کاربردپذیری آن هر مدل را بررسی کرده و این مدل 

اولویت  مشابه  می کشورهای  پیشنهاد  همچنین  کنند.  شود  بندی 

گیری نسبی هر یك پووهشگران با استفاده از نظریه منطق فازی به اندازه 

و در این رابطه تحقیقات    های فرایند خلق دانش ملی پرداختهاز سازه 

محققان   دیگر،  پیشنهادی  بعنوان  شود.  انجام  آکادمیك  و  میدانی 

توانند این پووهش را روی یك صنعت خاص انجام داده و نتایج آن می

 را با نتایج این مطالعه مقایسه کنند.
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