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Background and Objectives: Teaching basic courses is of utmost importance in architecture 
and the proper teaching of these courses would guide architecture novices toward better 
learning and creative designing in architectural design courses. An inconsistency is 
observable among professors teaching the basic skills of architecture due to the different 
teaching methods and the changes made in the architecture bachelor's degree syllabus as 
well as the basic course differentiation. Considering the significance of the drawing course 
in the architectural engineering, it is required to investigate the effect of blended and 
differentiated instructions on the quality of teaching this topic. Motivation is one of the 
common concepts in educational issues. When problems, such as academic failure, occur in 
the educational system, the learner's motivation is mentioned as one of the major causes. 
The main objective of this research was to investigate the effect of blended education and 
differentiated instruction on teaching drawing skills and improving architecture students' 
academic motivation. The questions of the present research included: which of the 
blended education and differentiated instructions has more effect on improving the 
drawing skills of architecture students? And which of these two instructions has a greater 
effect on improving the architecture students' academic motivation? 
Methods: This study was an applied descriptive-analytical and causal-comparative 
research. The statistical population included two 30-student groups of architectural 
engineering students of the Islamic Azad University of Urmia. A 30-student group was 
selected for blended instruction and another 30-student group was selected for 
differentiated instruction at the Islamic Azad University of Urmia in the first half of the 
academic year 2022. In the introductory course of architectural design (1), the architectural 
drawing course was presented in the format of Atelier A for the blended instruction group 
and it was separately presented in the format of Atelier B for the differentiated instruction 
group. At the end of the training, drawing tests were taken from the students regarding 
four main topics of three-view drawing, plan, section, and façade. At the end of the course, 
Wallerand's academic motivation questionnaire was distributed among the students. In 
this research, the t-test was used for evaluating the independent groups. Further, the 
mean values were considered for data analysis. 
Findings: According to the obtained research data, it was obvious that blended instruction 
was more effective in teaching all four subjects of the drawing course and students 
obtained higher scores. The consistency of the results in the two sections of the research, 
including the drawing test and the academic motivation questionnaire, confirmed the 
better performance of blended education in the course of drawing. The higher scores of 
students in the case of three-view drawing and, then, façade, plan, and section in the 
blended teaching method confirmed the better performance of this instruction. The high 
academic motivation in the blended instruction and students' further interaction with each 
other was more effective in students' learning and made them perform better. 
Conclusion: The results revealed that the blended instruction was more effective in 
teaching the three-view drawing, plan, section, and façade, and the scores of students who 
participated in the blended training atelier were higher in a specific exercise in comparison 
to those of the differentiated training atelier, and it can be concluded that blended 
instruction has a significantly greater average than differentiated instruction in all four 
exercises. Moreover, blended instruction improves the students' internal and external 
motivation. 
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 ایژ  صژحي  آمژوزش و اسژت برخژوردار ایویژهه اهميت از معماری رشته در پایه دروس آموزش اهداف:ه و پیشین

 خواهژد هژدایت ،معمژاری طراحژی دروس در هخلاقانژ طراحژی و  بهتر  یادگيری  جهت  در  را  معماری  نوآموزان  ،دروس

 تفکيژ  و معمژاری کارشناسژی طعمق سرفصل در شده ایجاده تغييرات و متفاوت  آموزشی  هایشيوه  به  توجه  با.  نمود

 اهميژت  بژه  توجژه  با.  هستيم  معماری  آموزش  اوليه  هایمهارت  آموزش  در  اساتيد  ميان  ناهماهنگی  شاهد  پایه،  دروس

 ایژ   آمژوزش  کيفيژت  بر  تفکيکی  و  تلفيقی  آموزش  تأثير  بررسی  به  نياز  معماری  مهندسی  رشته  در  کشینقشه  مبحث

 همچژون مشژکلاتی آموزشژی سيسژتم در وقتی. است آموزشی مسائل در  رایج  مفاهيم  جمله  از  ،گيزشان .  است  مبحث

 پژهوه،، ایژ  اصژلی هژد . شژودمی  یاد  آن  مهم  علل  از  یکی  عنوانبه  یادگيرنده  انگيزه  از  دهد،می  رخ  تحصيلی  افت

 معمژاری  دانشژجویان  تحصژيلی  انگيزه  ارتقاء  و  ترسيمی  هایمهارت  آموزش  بر  تفکيکی  و  تلفيقی  آموزش  تأثير  بررسی

 ارتقژاء بژر بيشژتری تژأثير تفکيکژی و تلفيقژی هژایشژيوه از ی کژدا  کژهای  از عبارتنژد  پهوه،  ای   سؤالات.  است

 انگيژزه  ارتقژاء  بژر  بيشژتری  تژأثير  ،شژيوه  دو  ای   از  ی کدا   کهای   و  دارند؟  معماری  دانشجویان  ترسيمی  هایمهارت

 دارند؟  ریمعما  ندانشجویا تحصيلی

جامعژه . اسژت ایمقایسه -یعلّ و یليتحل -یفيتوص نوع از روش نظر از و کاربردی هد  نظر از ،پهوه،  یا :هاروش

ویان مهندسی معماری دانشگاه آزاد اسلامی واحد اروميه در نظر گرفتژه شژد. نفره از دانشج  30دو گروه  شامل    ،آماری

 ،نفژره دیگژر 30و ی  گروه  1401 اول نيمسال اروميه در آزاد دانشگاه در فيقیلت صورت آموزشنفره به  30ی  گروه  

 طراحژی مقژدمات درس در. شژدندانتخژا   1401 اول نيمسژال اروميه در آزاد دانشگاه تفکيکی در به صورت آموزش

ی مربژو  بژه هژاآموزش ،(  آتليه) قالب در آموزش تفکيکی  و(  الف  آتليه)  قالب  در  تلفيقیبرای آموزش  (  1)  معماری

دانشژجویان نمژا، پژلان، مقطژع و نمژا از . در انتهای آموزش برای چهار مبحث اصژلی سژهشدکشی معماری ارائه  نقشه

والرنژد در ميژان   دانشژجویان  تحصژيلی  انگيژزش  نامژهپرسژ،  ،در انتهژای دوره نيژز  گرفته شژد.های ترسيمی  آزمون

 و  تجزیژه  بژرای  ميژانگي   آزمژون  و  مسژتقل  هایگروه  برای  t  آزمون  از  یکمّ  پهوه،  ای   رددانشجویان توزیع گردید.  

 .است  شده  استفاده  هاداده تحليل

در آمژوزش هژر چهژار   تلفيقژید کژه آمژوزش  شژودست آمده از مطالعه، مشخص میهای بهبا توجه به داده  ها:یافته

انژد. همسژو بژودن نتژایج در دو دهکژرمرات بيشژتری را کسژب  تر عمل نموده و دانشجویان ن کشی، موفقمبحث نقشه

در  تلفيقژیتحصيلی تأکيژدی بژر عملکژرد بهتژر آمژوزش نگيزهنامه اکشی و پرس،شامل آزمون نقشه  ،قسمت مطالعه

نما و بعد از آن، ترسژيم نمژا، ترسژيم پژلان و ترسژيم . کسب بيشتری  امتيازات در مبحث سهاستکشی  مبحث نقشه

تحصژيلی در شژيوه باشژد. بژالا بژودن انگيژزهمؤید عملکرد بهتر ای  شيوه آموزشی می  تلفيقیمقطع در شيوه آموزش  

ثيرگذارتر بوده و باعژث عملکژرد و تعامل بيشتر دانشجویان با یکدیگر بر یادگيری بيشتر دانشجویان تأ  يقیتلفآموزش  

  شود.می  هاآنبهتر  
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نمژا، پژلان، مقطژع و نمژا عملکژرد در آموزش مباحث سژه  تلفيقیکه آموزش    استحاکی از ای     ،نتایج  گیری:نتیجه

از آتليژه آمژوزش تفکيکژی بيشژتر   تلفيقیبهتری داشته و نمرات دانشجویان در ی  تمری  مشخص در آتليه آموزش  

وزش تفکيکژی در هژر طور معناداری ميانگي  بزرگتری نسبت به آمبه  تلفيقیتوان نتيجه گرفت که آموزش  است و می

 د.شوباعث ارتقاء انگيزه درونی و بيرونی دانشجویان می تلفيقیآموزش    ،چهار تمری  دارد و همچني 

 مهمقدّ

فارغمهم تربيت  معماری،  آموزش  هد   و  تری   موفق  التحصيلانی 

های محيط  ها در حل مشکلات و چال،توانمند در استفاده از آموخته

است کار  انجا   هد واقعی  ای   به  رسيدن  برای  روش  ،.  های  باید 

تدریس و یادگيری را در جهتی هدایت کرد که برانگيزاننده رضایت و  
دهد.    فزای،ا  تحصيلی دانشجویان بوده و خلاقيت دانشجویان راانگيزه

آن معماریاز  رشته  در  که  بر جا  رشته،  اکثر  دانشگاهی،  خلا   های 

صيلات پي، از دانشگاه ندارند،  دانشجویان، پيشينه کافی در دوران تح
جویان با حيطه طراحی معماری، بدون شناخت و  مواجهه ناگهانی دانش

لذا    ؛حاصل مطلوبی نخواهد داشتر در آن،  های مؤثبدون درک مؤلفه

دانشجویان   به  مناسب  تدریس  روش  ی   با  طراحی  دروس  بایستی 
انگيزه ارتقاء  موجب  تا  شود،  داده  دانشجوی  آموزش  .  شودان  تحصيلی 

بررسی پهوه،  ای   اصلی   تلفيقی   آموزش  هایروش  ثيرأت  هد  

تفکيکی )آموزش مستقل دروس پایه(    و  )آموزش همزمان دروس پایه(

مهارت آموزش  انگيزهبر  ارتقاء  و  ترسيمی  دانشجویان    های  تحصيلی 
عبارت است   ،تلفيقی صورتای به آموزش آتليه از  . مقصوداستمعماری  

صورت  به سازی و ترسيم پرسپکتيوماکت ، کشیمبحث نقشه سیتدر :از

عنوان  به ؛آموزش ی  تمری  مشخص و بر مبنای ه يآتل  یهمزمان در 
آموم همراه  به  طرفه  دو  پله  ماکت  ساخت  آموزش  چگونگی  ثال  زش 

ای از آن پله و ترسيم پلان و مقطع پله برای  ترسيم پرسپکيتو دو نقطه

افزارهای تخصصی در  و استفاده از نر   ه مسکونیی  ساختمان دو طبق

مطالب بهتر  تفهيم  و  مقصودآموزش  بهآتليه  آموزش  از  ؛    صورت ای 
از است  عبارت  نقشه  سیتدر  :تفکيکی  و  ماکت  ،کشیمبحث  سازی 

پرسپکتيو آتليه مستقلصورت  به  ترسيم  و مجزا در سه   تفکي  شده 

 بدون درنظرگرفت  ی  تمری  مشخص.
  ظهور   با  آموزشی  نظا   مستقل  رویکرد  ،اخير  یها سال  در

چندرسانه  هاییتکنولوژی    دستخوش   ،هااینه فرارسا  و  هاای نظير 

اس  اسیاس  تغييرات   و   تدریس  مداو   ایگونهبه  تکنولوژی.  تشده 

آموزشینظا   و  است  نموده  تحول  و  تغيير  دچار  را  یادگيری   از   های 
آموزش مناسب و  [.  1]اندهآورد   روی  تلفيقی  به رویکرد  مستقل  رویکرد

مهارت آموزش  از  ترکيبی  معماری،  ارزش  جامع  با  اطلاعات  و  ها 

بدون  .[2]است  معماری،  طراحی  میآتليه  بش ،  رک   هتواند  عنوان 
تری  نق، را  اصلی فرآیند آموزش معماری در نظر گرفته شود و مهم

باشد داشته  فرآیند  ای   توسعه  تازه[3]در  طراحان  به کسب  ني  کار.  از 

به طرحاعتماد  ارائه  برای  لاز   توانایی  و  دارند نفس  را  خود  .  [4]های 

ها، دان، لاز   طرح  ها،ایده  که  است  پویا  و  پيچيده  ساختار  ی   ،یطراح
به   اجزای  از  بسياری  و را    وجود   قبلاً  که  محصولی  ایجاد  منظوردیگر 

  انجا    به  در  ،یبيترک  آموزش.  [ 5]آورد می  هم  گرداست    نداشته

  چگونگی   .[ 6]است  مهم  اريبس  یآموزش   اهدا   زميآت يموفق  رساندن

  معماری   آموزش  یاصل  موضوع  معماری،   یطراح  هيآتل  در  آموزش

  اتفاق   یطراح  هيآتل  در  یمعمار  آموزش  از  قسمت   یشتريب  .[7]است 
  و   یطراح  آموزش  بخ،   تریمهم  اول،  سال  یطراح  هيآتل  .[ 8]افتدیم

و  بعد  هایسال  یبرا   یاصل  هیپا   اد ی  انیدانشجو  که  یدانش  است 

 ا ت  کندیم  کم    هاآن  به  کنند،یم  تجربه  ،دوره  یط  در  و  رندگيیم
 .[9]کنند  دا ي پ  یبعد  هایهيآتل  در  را  خود  ريمس

که  نيرویی  ،انگيزش   هدایت   را  آن  و  دهدمی  نيرو  رفتار   به  است 

به    آموزش  فرآیند  در  نيازها  پي،  ی ترمهم  از  یکی  ،انگيزه.  [10]کندمی

  در  حرکت  ایجاد  عنوان عاملبه  انگيزه  ایجاد  ،امروزه   .[11]رودشمار می 

  توجه   مورد  پي،  از  بي،  آنان  هایفعاليت  به  دهندهجهت   و  فراگيران

استئمس   و  تعليم  در  انگيزش  به  توجه  ضرورت  ،روانشناسان .  ولان 

  راهبردها   ها،مهارت  یادگيری، کسب  با  نآ  مؤثر  ارتبا   علتبه   را  تربيت

  معنای   از  کهطورهمان   ،انگيزش  اصطلاح  .[12]اندشده   متذکر  رفتارها  و

  مفاهيمی   جمله  از .کندمی  ارهاش  ، رفتار چرایی  یا  لتع  به  آید،می  بر  آن

  به  را تربيت  و  تعليم  مربيان  و  روانشناسان  توجه  اخير  هایسال  در  که

  صورتبه  تحصيلیانگيزش.  است  صيلی حتانگيزش  ،نموده  جلب  خود

  ی    حضور  باعث  که  شودمی  گفته  عواملی  و نيازها  ها،انگيزه  به  کلی

 . [13]دشومی  یمدرک تحصيل  ی   کسب  و  آموزشی  هایمحيط  در  فرد

 تقسيم   بيرونی  و   درونی  اصلی  گروه  دو  به  را  انگيزش  نظران،صاحب 

درونی،  عوامل.  اندکرده   شخصی   و  داخلی  هایکنندهت تقوی  انگيزشی 

  عوامل  کهلی حادر ؛کندمی  ایجاد فعاليت هر برای  لاز  جذابيت  که است

 فرد  که  ودش می  اطلاق  خارجی  های هکنندتقویت  به  بيرونی  انگيزش

 در.  کندمی  تلاش  مستقلی  هد   به  رسيدن  برای  هاآن  تأثير  تحت

.  است  برخوردار  ایویهه  اهميت  از  تحصيلیانگيزش  دانشجویان،  خصوص

  موجب   که  شودمی  اطلاق  فراگير  درونی  تمایل  به  تحصيلی  انگيزش

  تحت   و  شودمی  تحصيلی  پيشرفت  و  یادگيری  سوی  به  او  ررفتا  هدایت

  انگيزش  با دانشجویان. گيردمی قرار ونیبير و  درونی عوامل دو هر تأثير

  تکليف،   هر  فقوم   رساندن  پایان  به  برای  را  لاز   تحرک  تحصيلی

  خود  کار در شایستگی از معينی درجه به یابیدست یا هد  به دنرسي

  و يرییادگ زمينه در لاز  فقيتوم  به بتوانند ،تنهای در تا کنندمی پيدا

 . [14]یابند  دست  تحصيلی  پيشرفت

  سازی مدل   برای  تلفيقی  آقایی و همکاران، در پهوهشی به بررسی روش

پرداخت  دانشجویان  مندیرضایت   عوامل و پيشنهادمعماری  کنند  می  ه 

  های جنبه  بيشتر  پوش،  برای  SEM-ANN  تلفيقی   هایروش  از  که

همکاران  [.15]شود   استفاده  تحصيلیرضایت و  پهوهشی  ابراهيم  در   ،
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می بابيان  که    شرایط،   واجد  معماران  تربيت  ضرورت  به  توجه  نمایند 

ویهه  طراحی  آموزش  راهبردهای اهميت  و  از  برخوردارند  ای 

ورشته  بي   تيمی   کار  گروهی،یی همچون بحثاهاستراتهی    لهأمس  ای 

موضوع برای  داد  طراحی  پيشنهاد  را  و    دروی،  [.16]اند ه واقعی 

بنای  سنگ  عنوانبه   معماری  طراحی  آتليهنمایند که  می  ، بيانهمکاران

 و  آگاهی  توسعه  آن  اصلی   هد   حائز اهميت است و  معماری  آموزش

  و   هامهارت   به  هاآن  تجهيز   همچني   و  دانشجویان  فضایی  تخيل

برای   [. 17]است  شایسته  و  خلاقانه  اصلی،  هایطرح  توليد  اطلاعات 

همکارانپي و  میریا  بيان  پهوهشی  در  استودیودار،  که    طراحی   ند 

دان،    مهارت و  به  دادنشکل  آن  هد   که  است  مهم  فرآیندی  معماری

در   لهأمس  حل  مهارت  همچني   و  جانبی  تفکر  تقویت  .استدر دانشجو  

در   ،دانشجو  اصلی  فرآیندهای  در حقيقت  طراحی  استودیو  از  و   ،بوده 

  است   طراحی  ایبر   شده  تدریس  دروس  تما   و  درسی  برنامه  هسته

[18 .] 

زمان  و  ترسيمحسي   به  پهوهشی  در    سازی مدل   فناوری  ضرورت  ، 

دانشجویان (BIM) ساختمان   اطلاعات   معماری   کارشناسی  برای 

کنند که درک محتوا در ارتبا  با مباحث نظری  پردازند و بيان میمی

افزار معماری  ای برخوردار است و استفاده از نر و عملی از اهميت ویهه

زوارکی، در پهوهشی  زارعی[.  19]توجهی دارد در ای  فرآیند تأثير قابل

  یادگيری   رویکرد  بر  مبتنی  یادگيری  مدل  ی   اعتباریابی  و  به طراحی

  نيازهای   با  آموزاندان،   برای  دیجيتال  هایبر فنّاوری   تأکيد  با  فيقیلت

پيشنهاد    مفهومی  هاینماید که مدلرداخته و بيان میویهه پ  آموزشی

  یادگيری   و  آموزش  فرایند  مناسب  فهم  به  حاضر  همقال  در  شده

آموزشی  با  آموزاندان،    یادگيری   طراحی  ویهه  به  ویهه  نيازهای 

می  عمل  در  و  کرده  کم   مشارکتی  صورتبه   کننده تسهيل  تواندنيز 

  داد  نشان کارشناسان از دیدگاه درونی اعتبار هایهمچني ، یافته .باشد

  بودن،   مناسب  جامعيت،  هایاز ویهگی  و روندی  مفهومی  هایکه مدل

یادگيری  هایروش  ترویج  و  سازیغنی  اجرا،  قابليت   برخوردار   جدید 

و   کنند  کم  یادگيری جدید هایاستراتهی توسعه در توانندمی و بوده

  آموزشی  نيازهای با وزانآمدان، یادگيری و تدریس فرآیندهای کيفيت

زارعی زوارکی،  [.  20]بخشند  بهبود  را  المللی بي  ملی و  سط   در  ویهه

  و   آموزشژی  طراحژی پيشژي   هژای مژدل  در پهوهشی به بررسی و نقژد

یادگيریمحژيط   رویکرد   با  زمينه   ای   در   ی ون  مدلی   ارائه  و  هژای 

ز  گيری ا مدل پيشنهادی که با بهرهنماید که تلفيقی پرداخته و بيان می

وزشی، ارائه  یند طراحی آمآرویکرد تلفيقی و عناصر کليدی و جامع فر

تحژول  شده بژه   کليه   در  کشور  آموزشی  نظا   در  بنيادی   اسژت 

  و   دهکر  دکتژری کم   دوره  تژا  دبسژتانیپژي،  از  تحصژيلی  هژایدوره 

اصول  خواهد  کشور  آموزشی  نظا   ارتقاء   باعث   مدل   بر  حاکم  شد. 

همخوانی از:  عبارتند    ای هتوسع  هایبرنامه  و  چارچو   با  پيشنهادی 

  و   استانداردها  با  بينی، همخوانینوآوری، واقع  و  تنوع  از  ملژی، حمایت

ارتقاء   تجار  و مشارک  بهبود  و  کيفيت  جهانی،    [. 21]بودن  تیمستمر 

طوفانی و  زوارکی  یادگيریزارعی  بررسی  به    نظا    در  تلفيقی  نهاد، 

  فراگيران   و  معلم  رویکرد،  ای   نمایند که درشی پرداخته و بيان میآموز 

تا   ارتباطی  و  اطلاعاتی  جدید   هایفناوری  از  گيریبهره  با   قادرند 

  ی حضور   هایکلاس  بر  علاوه  را  متنوعی  و  جدید  یادگيری  هایمحيط

یادگيری  کرده  خلق و    [.22]کنند  تسهيل  را  و  مياندوآ   عليزاده 

بيان می پهوهشی  در   صحي فقدان ی  روش  کنند که،  همکاران، در 

رفت معماری نشده باشد،  يشش طراحی معماری ایران، اگر مانع پآموز 

است. از ای  رو توجه به آموزش آدا  درست نقد  ده  کرآن را محدود  

معماری، دسته و شناسایی شيوهنبدر  آموزش  دی  نقد در  های صحي  

معماری    فارغ التحصيلانطراحی معماری، نوعی آگاهی و توانمندی در  

یابی به  ای روش  برای دستگشای آیندهتواند راهکند که میایجاد می

و   نظر قطعی در    کاملطراحی درست  اظهار  باشد.  معماری در کشور 

عمال نقد عالمانه در آموزش  خصوص اثربخشی، نقا  قوت و ضرورت ا

م درمعماری  دروس،  در سرفصل  تغييرات  ایجاد  به  ا  نو     ء رتقاجهت 

به   آموزش  مهبرنا  معماری  مب  طراحی  انتقادی  روشی  تفکر  بر  تنی 

  آموزش ی  محتوا  بررسی  به  ایمقاله  در  حجت  و  صداقتی  .[23]است 

    یا  قالانت  در  یکارشناس  هدور  ت يفقؤم  زانيم  و  رانیا  در  یمعمار

  ن،، يب  و  توان،  دان،،  انيبن  سه  که  نمایندمی  عنوان  و  پرداخته  ،محتوا 

  زان يم  یابیارز  اساسبر   و  داده  تشکيل  را  یمعمار  آموزش  یا محتو

    یشتريب  محتوا،   یا  انتقال  در  یمعمار   یکارشناس  هدور   تيفقؤم

  قرار   متوسط  سط   در  که  است  توان،  انيبن  انتقال  در  آموزش  تيفقؤم

  تر  یيپا  مجموع  در  تيفقؤم  سط   ن،،يب  و  دان،  ۀمؤلف  دو  در  و  دارد

سراج و مطيعی در پهوهشی بيان  زاده مهدی  .[24]است   متوسط  حد  از

  بلندمدت کارشناسی ارشد  آموزش دروس معماری در نظاکه    کنندمی

قابليت  ارتقاء  موجب  فارغپيوسته  اجتماعی  و  فردی  التحصيلان  های 

ها ذه   داده و با افزای، ای  مهارت   را ارتقاهيجانی آنان  شده و هوش

بيش توانایی  ایدهمعمار  خلق  در  جدیتری  نتيجه،  های  در  و  داشته  د 

شيوه به  معماری  بلندمدت  افزای،    آموزش  دليل  به  ترکيبی 

  . [25]استآموزشی پویا و هدفمند    هيجانی و خلاقيت معماران،هوش 

  طراحی   پایه  آموزش  برنامه  تطبيقی  ریبازنگ  به  ،توتونچی  و  پورغریب

  آموزش   هبرنام  هسیمقا  اساسبر   و  پرداخته   معماری  کارشناسی  دوره  در

  و   مشترک  موضوعات  یبررس  و  یداخل  و  یرجخا  هایدانشگاه  در  هیپا

  سه   قالب  در  هیپا  آموزش  یاصل  هایسرفصل  ها،سرفصل  انيم  متفاوت

  آموزش   و  یليتکم  هایمهارت  پرورش  ه،یپا  هایمهارت  آموزش  بخ،

  و  مطيعی.  [26]نمایند می تدوی  را یمعمار یطراح آغاز یبرا  یمقدمات

  با   هیپا  دروس  آموزش  که  دارندمی  عنوان  پهوهشی  در  ،همکاران

  ی اجتماع  و  یفرد  هایتيقابل  ارتقاء   موجب  یبيترک  روش  از  تفادهاس

  های رتمها ،یافزا با و داده ارتقا را آنان یجانيههوش و شده نوآموزان
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  نوآموز   ذه   و  ابدییم  ،یافزا  نوآموزان  یرونيب  و  یدرون  زهيانگ  ،یفرد

  را آن  گسترش  تيقابل  و  داشته  دیجد  هایدهیا  خلق  در  یشتر يب  ییتوانا

  و   ثقفی  .[27]داشت  خواهد  نموده،  کسب  هایییتوانا  واسطه  به

  و  استاد  ميمستق  مشارکت  آموزش  روش  ريتأث  یبررس  به  همکاران

(  1)  ی معمار  یطراح  مقدمات  درس  در  یر يادگی  ندیآر ف  بر  دانشجو

  و   استاد  ميمستق  مشارکت  روش  در  که  ندنکمی  بيان  و  پرداخته

  شتر يب  شانی ريادگی  ندیفرا  از  انیدانشجو   مندیت یرضا  زانيم  دانشجو،

  ان ی دانشجو  هایتيفعال  از  استادان  یابیارز  زانيم  ، يهمچن.  است  بوده

  و   استاد  ميمستق  مشارکت  روش  در  انی دانشجو  شتريب  تيفقؤم  انگريب

  ند که آموزش اذعان دارو همکاران در پهوهشی   داوده. [28]بود دانشجو

  و  بردپي،  در   مثبتی  بازخورد  مرتبط،  هایتمری   و  سناریونویسی

  سناریونویسی   روش  با  محورروایت   رویکرد.  دارد  طراحی  فرآیند  تسهيل

  های چارچو   و  کرده  توصيف  را  ور کاربرمح   طراحی  روند  معماری  در

  در  همکاران  و  مطيعی.  [29]کندمی  معرفی   را  مرتبط  فنی  و  نظری

  زمانهم  و   ترکيبی  وزشآم  از  استفاده  با  که  نمایندمی  عنوان  ،پهوهشی 

  جهت   در  هاتمری   پيوستگی  و  مشترک  درسطرح   تهيه  پایه،  دروس

  تأکيد  با  و  گروهی  و  فردی  یهاتمری   بر  تأکيد  ، هاآن  نمودن  تریواقع

  به   توانمی  معماری  نوآموزان  خلاقيت  و  هيجانی  هوش   انگيزه،  ارتقاء   بر

ادی و ندیمی عنوان  آبمحمود .  [30] یافت  دست  هدفمند  و  پویا  آموزشی

آموزشمی که،    افزای،   موجب  کاریکاتوری  تصاویر  کم   به  کنند 

.  [31]دشومی  تدریس  روش  از  دانشجویان  رضایت  و  تحصيلی  انگيزه

همکارانني  و    ایجاد   در  آن  کاربست  و  هد   سازه  بررسیبه    ،کار 

  تحقق  دارند، برایمی  عنوان  پرداخته و  دانشجوی معماری  در  زشانگي

  بست   کار  به  و  توجه  معماری،  هپای   دروس  ه زمين  در  صحي   شیآموز 

  تواند می  پرورشی  و  تربيتیعلو   ه حوز  در  موجود  مباحث  و  نظریات

  داشته   هاندیشصاحب   و  پردازشگر  آگاه،  مربی  برای  گرهدایت  شینق

  مؤثر   اصلی  عوامل  از  یکی  فراگيران  در  انگيزش  جادای  که  آنجا  از.  باشد

  در  اصلی  عوامل  به  پرداخت   لذا  است،  آموزش  کيفيت  ارتقای  در

 سعی  و  رشته  ای   نوآموزان  ویهه  به  و  معماری  دانشجویان  انگيزگیبی

رحيمی[32]است  ضروری  امری  ،هاآن  در  هانگيز  ایجاد  در و  .  کينچا 

بررسی  همکاران به  پهوهشی  در  حرفه چال، ،  توسعه  اعضای  های  ای 

برخطهيأت تدریس  در  طباطبائی  علامه  دانشگاه  و  پرداخت  علمی  ه 

میعنو ازان  که    فناوری،   از  ستفادها  علمیهيأت  اعضای  دیدگاه  دارند 

 تعيي   در  ترتيب  به  مدیریتی  پشتيبانی  و  برخط  تدریس  به  نگرش

  اولویت   دارای  برخط  تدریس  در  علمی  هيأت  اعضای  هایچال،   و  نيازها

شهریاری  .[33]هستند و  به  قاسمی  پهوهشی  در  و  شناسایی  فرد 

  پرداخته   های دخيل بر کيفيت آموزش الکتروني بندی شاخص اولویت 

  و   «مدرس»  ،«کيفيت  و  زیرساخت»  هایدارند که شاخصو عنوان می

  جد وا   ترتيب  به  تهران  دانشگاه  دانشجویان  منظر  از   «فناوری  عوامل»

پورمهدی  خاکی .  [34]هستند   اولویت  بالاتری  و  در  قصر  مقامی  قایم 

  طراحی اجزا   أبي «، از مبده نگاه »جزء کلنمایند کبيان می  ،پهوهشی 

شود.  ختم می  نگاهی به کل؛ به مقصد طراحی اجزانيم شود و با آغاز می 

ی  باز و قابل ارتقاست و امکان بازبينجزء، بيخ-کل-چرخه غيرخطیِ جزء 

را در سطحی بالاتر دارد. مزیت تجربه ای  نگاه    کل و برگشت به اجزا

ما  آن به  که  جامع ست  ذه ِ  را، صاحبِ  دانشجویان  میرور  نماید.  نگر 

و   عناصر  قرارگيری  کليت  شناخت  جهت  در  را  نوآموزان  همچني  

طرارزش زمينه  می  احیهای  لزوماً  درمی  هاآنرساند.  یاری  که  یابند 

یده  تا کارِ معمار د  ا  شوديشتری  مداخلات در زمينه انجبایست بنمی

بر ای  است که  او در  بلکه فضيلت طرح  نيازها،  شود؛  اساس تشخيص 

سنجيده سخ  بگوید و با نگاهی به فهمِ کل به طراحی و ادراکِ نق،ِ  

در پهوهشی بيان    مقامیمئقصر و پورمهدی قا خاکی.  [35]بپردازد اجزا  

کمی مشو طبيعت  مرجعيت  هنمایند  به  ّ ،  دانشجویان  دیدنِ  خو   قِ 

اساس  طبيعی است. برثر از نظم  أعناصر طبيعی و مصادیق معماری مت 

اول   سال  کارگاه  با  جامعيت  لحاظ  به  تمریناتی  چني   بازخوردها، 

سال اول، تقر  به زیباییِ    یند برای کارگاهآورد فر ا مناسبت دارند. دست

به خلاقيت، هندسه و ساخت است.  معقول، تقویت قوای تحليلی، ورود  

چال، پي،از  نسبتاًروی  های  هدایت  که  ا   ایپيچيده  مدرسان،  ست 

دیدن   دقيق  برای  اولی  سال  دانشجویان  بودن  آماده  کمتر  متوجه 

انجا  کارهای عملی و  ری  است. از  تمگروهی و زمانبر بودن  -طبيعت 

اقآفت در  شدن  گرفتار  تمریناتی،  چني   نامناسب  تعریف  تباس های 

کنند که  عنوان می  ،وهابی و حجت در پهوهشی.  [36]فرمی است   صرفاً

  های کارگاه  و  است  یادگيری  ایرشته  هر  در  وزشآم  اصلی  هد 

  ایران  معماری هایدانشکده در معماری آموزش لیاص هایپایه ،طراحی

  های کارگاه   در  ویههبه   یادگيری،  مناسب   شرایط  آوریفراهم  .هستند

  معماری   در  پهوهشی-آموزشی  هایدغدغه   تری مهم  زا  یکی  معماری،

ار  .رودمی  شماربه به  پهوه،  ای   در  راهکارهاییهمچني     از  ائه 

  اصلی   با   6  قالب  در  گراسازنده   نظریه  تربيتی  هایدلالت   مجموعه

  تمایزات   به  توجه  –  هامهارت   و  ابزار  ء ارتقا  -  هانق،   بازتعریف  شامل)

  و   ساخت  -  اصحي ن  هایپاسخ  و  یند آفر  با  مواجهه  -دانشجویان  فردی

  کارگاه   در  هدایتگر  نقد  پيشبرد  به(  سنج،  و  ارزیابی  -ذهنی  پرداخت

می  طراحی همکا.  [37]پردازند معماری  و  با حسينی  پهوهشی  در    ران 

  نمودن   دخيل  و  تعاملی  فضای  ی   ایجاد  با  و  تأملی  آموزش  روش  ارائه

  یادگيری   روش  تأثير  خود،  انهمتای  ارزیابی  امر  در  دانشجویان  مداو 

  نتایج  .دادند  قرار  بررسی  مورد  ،هاآن یادگيری  تکيفي  ارتقاء   بر  را  تأملی

  فهم   در  دانشجویان  يرییادگ  تأملی،  که با استفاده از آموزش  داد  نشان

  فرآیند   و  مراتب،سلسله  و  استحکا   زیبایی،  همچون  پایه  مفاهيم

فرشته    صادقی  .[38]است  هفتیا  ارتقا  اثر،  داوری  و  طراحی  فهم  پيچيده

آسيب به  پهوهشی  در  همکاران    های کارگاه   در   آموزش  شناسیو 

https://jte.sru.ac.ir/article_1174_0a23794a49fa92e88b1d910ea5201662.pdf
https://jte.sru.ac.ir/article_1174_0a23794a49fa92e88b1d910ea5201662.pdf
https://jte.sru.ac.ir/article_539_8abadc07edb421818e4e02a58dfdca6e.pdf
https://jte.sru.ac.ir/article_539_8abadc07edb421818e4e02a58dfdca6e.pdf
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و    دان،  ماهيت  به  گراسازنده   رویکردی  با  معماری پرداخته  طراحی 

  آموزش   برای  مناسب  رویکردی  گراسازنده   دارند که یادگيریعنوان می

  و   شود  ساخته  باید  طراحی  دان،  که  زیرا  ؛است  طراحی  هایکارگاه   در

  وجود   شده  تعيي پي،   از  دانشی  طراحی،  برای.  نيست  انتقال  قابل

  عوامل   اساس  بر  طراحی  فرآیند  حي    در  طراحی  دان،  بلکه  ؛ندارد

 در روای   از. شودمی  ساخته طراحی با همزمان دارد، وجود که  مختلفی

  های آسيب از  که باشند، دان، ساخت دنبال به باید طراحی هایکارگاه 

  در   مهم  عوامل  از.  شودمی   توليد  دادن  انجا   حي   در  ،هاکارگاه   در  مهم

  نبود   ؛است  گروه  اعضای  بي   تعامل  و  کارگروهی  طراحی  دان،  ساخت

  محسو    آن  هایکاستی  از  طراحی  هایکارگاه   در  ثرؤم   کارگروهی

  مقایسه   فردی،  هایتوانایی  به  توجه  عد   نهایی،  ارزیابی  در.  شودمی

  ها محيط  ای   هایآسيب   از  کارگاه  دانشجویان  يه بق  با  شخص  هر  نهایی

نمایند  بيان می  ،ر پهوهشیبزرگ و همکاران دده  بلادی  .[39]شدبامی

س درس  در شيوه آموزشی بر پایه دانشجو محور، از آنجایی که کلا  که

استاد از    ؛به ای  شيوه بر طبق مشارکت فعال دانشجویان استوار است

می سر  دیگر  گروه  به  رگروهی  گفتگو کلاس  و  بحث  انجا   با  و  ا  زند 

دانشجویان فرصت می  دهکرمدیریت   به  بيشتری در  و  دهد مسئوليت 

به    مورد دیگر،  موارد  در  گيرند.  عهده  به  خود    دانشجویانیادگيری 

کلاس   ،دهد تا سب  تدریس را معي  کنند و با فعاليت خودفرصت می

کلاس سيمای  دهند.  جهت  تغيي  ،را  تر   طول  میدر  و ر  کند 

خژژواهند تا در تکميل یران مسازند و از دیگهایی میچيز   ،دانشجویان 

ترتيب  ،آن بژژدی   کنند.  همکاری  آنژان  دستورالعملی    ،با  وظایف 

می ایجاد  بلکه  شيوه نيست،  ای شود.  در  نيز  ارزشيابی  گونه  های 

کلاس کلاس  ای   در  است.  مختلف  توج  ،هاها  مستمر  ارزشيابی  ه  به 

از آن خاص می با هم مقایسه    دانشجویانجا که در کلاس درس  شود 

د  ؛شوندنمی هر  میجو  انشبلکه  مقایسه  خودش  نمیبا  از  شود،  توان 

ارزشيابی با رویکرد    ،های سنتی ارزشيابی استفاده کرد. از ای  روشکل 

رزشيابی با توجه به  ها، اها و نگرش له، تهيه چ  ليست مهارت أحل مس

بيا  وندهپر بر  با تکيه  ارزشيابی  و  ... ن شفاعملکردی دانشجویان  و  هی 

وینی و پایانی است. در ای  شيوه  های مختلف ارزشيابی مستمر تک راه 

میدانشج  ،تدریس بيان  را  خود  تصویرذهنی  آزادانه  به و  خود  و  کند 

می  برسجستجو  درستی  درک  و  کشف  به  اینکه  تا    .[40]د پردازد 

اسلاخوش و  پهوهاخلاق  در  می  ، شی می  عواملینکبيان  که    نظير   ند 

  نگرش   ارتباطات،  و  اطلاعات  فناوری   دان،  آموزان،دان،   نگرش

  نق،   مخابراتی  و  فنی  یهازیرساخت   به  نياز  و  محتوا  کيفيت  معلمان،

  سير   توانندمی  کهنحوی   به  دارند؛  آموزان دان،   انگيزش  در  مهمی  بسيار

  شده،   ادراک  سهولت  برای ،  افزون.  دکنن  بينیپي،   را  هاآن   انگيزشی

  سازی مدل  براساس  آموزشی  سيستم  کيفيت  و  هشد  ادراک  سودمندی

  و   باانگيزه  آموزاندان،   بيشتر  یادگيری  زمينه  هم  تفسيری  ساختاری

  مهيا   یادگيری  برای  را  آموزاندان،   انگيزه  افزای،  زمينه  هم

آن دارد  زا نشان ،شفيق و همکاراننتایج تحقيق موسوی [.41]سازد می

تأثير   یادگيری   بر  آموزساختهدان،   و  ساخته معلم  مفهومی  نقشه  که 

  معمول   روش  نسبت  به  آموزاندان،  پيشرفتانگيزه  و  درسی  مفاهيم

  رویکرد   و  ابزار  عنوانبه  مفهومی  نقشه  ،پهوه،  نتایج  به  توجه  با  .است

  توجه   مورد  تواندمی  انگيزه  ایجاد  و  یادگيری  به  رسيدن  برای  مناسب 

  دو   هر  از  تفادهاس  که  دهدمی  نشان  پهوه،  نتایج  ،همچني .  گيرد  قرار

  و   دارد  تأثير  آموزاندان،  انگيزش  و  یادگيری  بر  میمفهو  نقشه  نوع

  نشان   گروه  دو  بي   داری  معنی  اختلا   روش  دو  ای   مقایسه

 [. 42]دهدنمی

 

 روش تحقیق

  -یفيتوص  نوع  از  روش  نظر  از  و  کاربردی   هد   نظر  از  ،پهوه،   یا

آماری.  است  ایمقایسه  -یعلّ  و  ی ليتحل گروه    ،جامعه  از    30دو  نفره 

دانشگاه آزاد اسلامی واحد اروميه در نظر  دانشجویان مهندسی معماری 

  آزاد  دانشگاه در  تلفيقی ورت آموزشصبهنفره  30گرفته شد. ی  گروه 

در گروه    1401  اول  نيمسال  اروميه  ی   به  30و  دیگر  رت  وصنفره 

انتخا     1401  اول  نيمسال  اروميه در  آزاد  دانشگاه  تفکيکی در  آموزش

 دند.  ش

  قالب   در  تلفيقیبرای آموزش  (  1)   معماری  طراحی  مقدمات  درس  در

مربو   های  آموزش  ،(   آتليه)  قالب  در  آموزش تفکيکی  و(  الف  آتليه)

مبحث    برای چهار  ،د. در انتهای آموزششکشی معماری ارائه  شهبه نق

های ترسيمی اخذ  نما، پلان، مقطع و نما از دانشجویان آزمونسه  اصلی

آزمون  دانشجویان،  توسط  هاآزمون  اتما   از  پس.  شد توسط نتایج    ها 

  آزاد اسلامی واحد اروميه(   دانشگاه  معماری  اساتيد)  اساتيد  از  پنج نفر

آزمون  شده  بررسی هر  برای    نظر   در  يداتاس  توسط  5  تا  0  نمرات  و 

دست آمد. در  نمره نهایی دانشجویان به و از جمع ای  نمرات شد گرفته

نيز دوره  در    دانشجویان  تحصيلیانگيزش  نامهپرس،  ،انتهای  والرند 

 .  شدانشجویان توزیع  ميان د

مبنای ،مقياس  ای  خود بر  طراحیعيي ت  نظریه  و   گردیده کنندگی 

 دهی نمره ليکرت )با مقياس اساسبر ایپنج گزینه الؤ س  28 حاوی

 یيد رواییأت از بعد  . استاز کاملاً مخالفم تا کاملاً موافقم(   پنج تا ی 

 به  آزماییروش باز به آن  پایایی ن،متخصصا  توسط بومی شدن و  محتوا 

  88/0 کرونباخ محاسبه آلفای با درونی ثبات و r= 71/0 دو هفته فاصله

 در  نامهپرس، ای  لاز  به ذکر است کهت.  گرف یيد قرارتأ مورد نيز

 و روحی با  74/0  برابر آلفای کرونباخ محاسبه با ایران توسط جمشيدی

آلفای قرار   استفاده مورد و  شده یبوم  85/0  برابر کرونباخ محاسبه 

ای   گرفته   های مؤلفه  شامل  مؤلفه،  نوع  سه  دارای  نامهپرس،  است. 

  و(  گویه  12  با)  بيرونی  انگيزش  هایمؤلفه  ،(گویه  12  درونی )با  انگيزش

بیمؤلفه پرس،  .بود(  گویه  چهار  با)  انگيزگیهای  استفاده  برای  نامه 

درون انگيزه  مؤلفه  دو  پهوه،،  ای   در  بيرونی مدشده  انگيزه  و  نظر  ی 
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برای    85/0  آلفای کرونباخد،  شانگيزگی حذ   قرار گرفته و مؤلفه بی

 دست آمد. هنامه جدید بپرس،
 

 ج و بحثاینت

آزاد    30،  1401  اول  نيمسالدر   دانشگاه  معماری  دانشجویان  از  نفر 

آموزش  (  1)  معماریطراحیمقدمات  درس  دراروميه    در  تلفيقیبرای 

نفر از دانشجویان معماری دانشگاه آزاد اروميه    30  و(  الف  آتليه)  قالب

تفکيکی(  1)  معماریطراحیمقدمات  درس  در آموزش    قالب   در  برای 

نقشهآموزش   ،(   هليآت) به  مربو   ارائه  های  معماری  در  شکشی  د. 

اصلی مبحث  چهار  برای  آموزش  از  سه  انتهای  نما  و  مقطع  پلان،  نما، 

آزمون گردید.  دانشجویان  اخذ  ترسيمی    ها آزمون  اتما   از  پسهای 

آزمون  دانشجویان،  توسط توسطنتایج  نفر  ها    اساتيد )   اساتيد  از  پنج 

  0  نمرات  ده و برای هر آزمون  ش  بررسی   وميه(آزاد ار  هدانشگا  معماری

نمره نهایی    و از جمع ای  نمرات  شد   گرفته  نظر  در  اساتيد  توسط  5  تا

  در   دانشجویان  ميانگي  نمرات  (،1جدول ) آمد. در  دست  دانشجویان به

ارائه شده    و  تلفيقی   آموزش  شيوه  دو  در   کشینقشه  تمرینات تفکيکی 

 است. 

تحليل انجا   داده  ،برای  بودن  نرمال  است  قرار  لاز   بررسی  مورد  ها 

است از آماره  مورد    30گيرد. با توجه به اینکه حجم نمونه در هر گروه  

  (.2)جدول  کنيم  ویل  استفاده می-شاپيرو

 

 و تفکيکی  تلفيقیکشی در دو شيوه آموزش ت نقشهنمرات دانشجویان در تمرینا :1جدول 
Table 1: Students' grades in drawing exercises in two methods of blended and differentiated education 

 آموزش تفکيکی

(Differentiated education) 

 تلفيقی آموزش 
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16.5 4.25 3.5 4 4.75 1 18 4.5 4 5 4.5 1 
15.25 4.25 3.25 4 3.75 2 18.75 4.75 4 5 5 2 

11 2 2 3 4 3 18.25 4.5 4.25 4.75 4.75 3 
10 3 2 2 3 4 17.25 4.5 3.75 4.5 4.5 4 

16.25 4.25 3 4.5 4.5 5 18.5 4.75 4 4.75 5 5 
14 3.75 3 3.75 3.5 6 18.75 4.5 4.25 5 5 6 
17 4.75 3 4.25 5 7 15.5 4.25 3 4 4.25 7 
17 4.5 3.5 4.25 4.75 8 12 3.5 2 3 3.5 8 

17.5 4.5 3.75 4.5 4.75 9 14.5 3.75 3.25 3.75 3.75 9 
16 4.75 3.25 4.25 3.75 10 19 4.75 4.5 4.75 5 10 
19 4.75 4.75 4.5 5 11 19 5 4.5 5 4.5 11 
13 3.5 3 3.5 3 12 17 4 4 4 5 12 
17 3.75 3.75 4.5 5 13 18 4.75 4 4.5 4.75 13 
19 5 4.75 4.75 4.5 14 18.5 5 4 4.5 5 14 

14.25 3.75 3.25 3.25 4 15 17 4.5 3.5 4 5 15 
11 2.5 2.5 3 3 16 19 4.75 4.75 4.5 5 16 
7 2 1 2 2 17 19.5 5 4.75 4.75 5 17 

16 4.25 3.25 4 4.5 18 17.75 4.5 4 4.25 5 18 
19 5 4.5 4.5 5 19 17.5 4.5 4 4 5 19 

19.5 5 4.5 5 5 20 19.25 5 4.5 4.75 5 20 
17 4.75 3.25 4.5 4.5 21 14 4 3 3.5 3.5 21 

13.75 3.5 3 3.25 4 22 19 4.75 4.75 4.75 4.75 22 
16 4.5 3 4.5 4 23 19 5 4.25 5 4.75 23 
19 5 4.5 5 4.5 24 16.5 4 3.75 4 4.75 24 
14 4 3 4 3 25 13.5 3.5 3 3 4 25 
12 3 2 3 4 26 18.5 5 4 4.5 5 26 
13 3.5 3 3.5 3 27 19.25 4.75 4.75 4.75 5 27 
15 3.5 3.5 4 4 28 14.25 3.5 3 3.5 4.25 28 
9 2.25 1.5 2.25 3 29 14.5 3.5 3.25 3.5 4.25 29 

10 2.75 2.5 2.75 2 30 8.5 2 1.5 2 3 30 

 
 ویل  -شاپيرو آزمون :2جدول 

Table 2: Shapiro-Wilk test 

 
Shapiro-Wilk 

Statistic Df Sig. 

 تلفيقی آموزش 

(Blended education) 

 مبحث سه نما

(Three views drawing) 
0.768 30 0.000 

 ترسيم پلان 

(Plan drawing) 
0.869 30 0.002 

 طع م مقترسي

(Section drawing) 
0.883 30 0.003 

 ترسيم نما 

(Elevation drawing) 
0.816 30 0.000 

 نمره نهایی 

(Final score) 
0.816 30 0.000 
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Shapiro-Wilk 

Statistic Df Sig. 

 آموزش تفکيکی

(Differentiated education) 

 مبحث سه نما

(Three views drawing) 
0.903 30 0.010 

 ترسيم پلان 

(Plan drawing) 
0.918 30 0.024 

 ترسيم مقطع 

(Section drawing) 
0.945 30 0.121 

 ترسيم نما 

(Elevation drawing) 
0.916 30 0.022 

 نمره نهایی 

(Final score) 
0.948 30 0.153 

 

 ویتنی-آزمون م  :3جدول 

Table 3: Mann-Whitney test 
aTest statistics 

 
  مبحث سه نما 

(Three views drawing) 
Mann-Whitney U 242.000 

Wilcoxon W 707.000 
Z -3.138 

Asymp. sig. (2-tailed) 0.002 

 

 نما و تفکيکی در مبحث سه تلفيقیها در دو آموزش گي  رتبهانمي :4جدول 

Table 4: The ranking of the ranks in methods of blended and differentiated 
education in the topic of three-views 

 
 آموزش

(Education) 
 تعداد 

(Number) 

 ميانگي  رتبه

(Average rank) 

 مجموع رتبه ها 

(Total ranks) 

 مبحث سه نما

(Three views 
drawing) 

 تلفيقی آموزش 

(Blended 
education) 

30 37.43 1123.00 

 آموزش تفکيکی

(Differentiated 
education) 

30 23.57 707.00 

 کل
(Total) 

60   

 

 ویتنی-آزمون م  :5جدول 

Table 5: Mann-Whitney test 
acsTest statisti 

 
 ترسيم پلان

(Plan drawing) 
Mann-Whitney U 300.500 

Wilcoxon W 765.500 
Z -2.230 

Asymp. sig. (2-tailed) 0.026 

 

 و تفکيکی در مبحث پلان  تلفيقیها در دو آموزش ميانگي  رتبه: 6جدول 

Table 6: The ranking of the ranks in methods of blended and differentiated 
education in the topic of plan darwing 

 
 آموزش

(Education) 
 تعداد 

(Number) 

 ميانگي  رتبه

(Average rank) 

 مجموع رتبه ها 

(Total ranks) 

 ترسيم پلان

(Plan drawing) 

 تلفيقی آموزش 

(Blended 
education) 

30 35.48 1064.50 

 آموزش تفکيکی

(Differentiated 
education) 

30 25.52 765.50 

 کل
(Total) 

60   

 

بودن می نرمال  نتایج محاسبه شده در جدول آزمون  به  توان  با توجه 

مقطعپی ترسيم  نمرات  از  غير  که  نهایی   Sig=  121/0  برد  نمره    و 

153/0  =Sig     نرمال توزیع  دارای  نمرات  سایر  تفکيکی،  شيوه  برای 

بنابر  گروه نيستند.  مقایسه  برای  نمیای   اها  آزمون  توان  استفاده    tز 

به نرمال  دنمود.  فرضيه  رد  مقایسهليل  برای  متغيرها،  گروه    بودن  دو 

م  ناپارامتری  آزمون  از  می-مستقل  استفاده  ای  ویتنی  در  کنيم. 

یا تفکيکی و متغير وابسته نمرات    تلفيقیمتغير مستقل آموزش    ،آزمون 

 باشند. آمده می  دستبه

( به جدول  با مبحث سه3با توجه  ارتبا   تو(، در  با  به نما،  مقدار    جه 

مقدار  U=242ویتنی  -آزمون م   آماره فرض    Sig=  002/0  برابر  P-و 

 شود.  رد می  %5برابری ميانگي  دو گروه در سط  خطای  

و برای    43/37  تلفيقی(، ميانگي  رتبه برای گروه  4با توجه به جدول )

و میهب  57/23  گروه تفکيکی است  آمده  نتيجه گدست  رفت که توان 

 بهتر از گروه تفکيکی بوده است.   تلفيقینما در گروه  عملکرد مبحث سه

( به جدول  توجه  به 5با  توجه  با  پلان،  ترسيم  مبحث  با  ارتبا   در   ،)

 Sig= 026/0  برابر P-و مقدار U= 5/300 ویتنی-آزمون م مقدار آماره 

 شود.  رد می  %5در سط  خطای  فرض برابری ميانگي  دو گروه  

و برای    48/35  تلفيقیرتبه برای گروه  (، ميانگي   6با توجه به جدول )

توان نتيجه گرفت که عملکرد  دست آمده است و میبه 52/25 تفکيکی

 بهتر از گروه تفکيکی بوده است.   تلفيقیترسيم پلان در گروه  

( به جدول  توجه  ار7با  در  با  (،  مقطع،  مبحث  با  مقدار  تبا   به  توجه 

م   آماره مقدار  U=251ی  ویتن-آزمون  فرض    Sig=  003/0  برابر  P-و 

 شود. رد می  %5برابری ميانگي  دو گروه در سط  خطای  

و برای    13/37  تلفيقی(، ميانگي  رتبه برای گروه  8با توجه به جدول )

نتيجه گرفت که عملکرد   تواندست آمده است و میبه 87/23 تفکيکی

 ه است. بهتر از گروه تفکيکی بود  تلفيقیدر گروه  ترسيم مقطع  

(، در ارتبا  با مبحث نما، با توجه به مقدار آماره  9دول )با توجه به ج 

م  مقدار  U=  5/310  ویتنی-آزمون  فرض    Sig=  037/0  برابر  P-و 

 شود.  رد می  %5برابری ميانگي  دو گروه در سط  خطای  

توجه   )با  جدول  برای10به  رتبه  ميانگي   و   15/35  تلفيقی گروه    (، 

و میبه  85/25  تفکيکیبرای   است  آمده  نتيجه گرفت که دست  توان 

با    بهتر از گروه تفکيکی بوده است.  تلفيقیعملکرد ترسيم نما در گروه  

(، در ارتبا  با نمره نهایی، برای مقایسه کلی مابي   11توجه به جدول )

آمده برای دو    دستو تفکيکی نمره نهایی به  تلفيقیدو روش آموزش  

-به مقدار آماره آزمون م ایم. با توجه  گروه را مورد مقایسه قرار داده 

فرض برابری ميانگي  دو     (005/0برابر )   P-و مقدار  U=  5/259  ویتنی

(، ميانگي   12شود. با توجه به جدول )رد می %5 گروه در سط  خطای

برای گرو برای تفکيکی  85/36  قیتلفيه  رتبه  دست آمده  به  15/24  و 

نتيجه گرفاست و می نهایی در گروه  توان  از   تلفيقیت که نمره  بهتر 
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است. بوده  تفکيکی    ترسيم  نما،سه  مبحث  در  هارتبه  ميانگي   گروه 

 و   تلفيقی  آموزش  دو  در  نهایی  نمره  و  مقطع  ترسيم  نما،  ترسيم  پلان،

 ( نشان داده شده است. 1تفکيکی در شکل )
 

 ویتنی-آزمون م : 7جدول 

Table 7: Mann-Whitney test 
aTest statistics 

 
 ترسيم مقطع

(Section drawing) 
Mann-Whitney U 251.000 

Wilcoxon W 716.000 

Z -2.966 

Asymp. sig. (2-tailed) 0.003 

 

 و تفکيکی در مبحث مقطع تلفيقیها در دو آموزش ميانگي  رتبه :8جدول 

Table 8: The ranking of the ranks in methods of blended and differentiated 
education in the topic of section darwing 

 
 آموزش

(Education) 
 تعداد 

(Number) 

 ميانگي  رتبه

(Average rank) 

 مجموع رتبه ها 

(Total ranks) 

 ترسيم مقطع

(Section 
drawing) 

 تلفيقی آموزش 

(Blended 
education) 

30 37.13 1114.00 

 آموزش تفکيکی

(Differentiated 
education) 

30 23.87 716.00 

 کل
(Total) 

60   

 

 ویتنی-آزمون م  :9جدول 

Table9: Mann-Whitney test 
aTest Statistics 

 
 ترسيم نما

(Elevation drawing) 
Mann-Whitney U 310.500 

Wilcoxon W 775.500 

Z -2.082 

Asymp. sig. (2-tailed) 0.037 

 

 ترسيم نماو تفکيکی در  تلفيقیها در دو آموزش ميانگي  رتبه :10جدول 
Table 10: The ranking of the ranks in methods of blended and differentiated 

education in the topic of elevation darwing 

 
 آموزش

(Education) 
 تعداد 

(Number) 

 ميانگي  رتبه

(Average rank) 

 جموع رتبه ها م

(Total ranks) 

 ترسيم نما

(Elevation 
drawing) 

 تلفيقی آموزش 

(Blended 
education) 

30 35.15 1054.50 

 آموزش تفکيکی

(Differentiated 
education) 

30 25.85 775.50 

 کل
(Total) 

60   

 

 ویتنی -آزمون م  :11جدول 

Table 11: Mann-Whitney test 
asticsTest Stati 

 
 نمره نهایی

(Final score) 
Mann-Whitney U 259.500 

Wilcoxon W 724.500 

Z -2.823 

Asymp. sig. (2-tailed) 0.005 

 

 
مقطع و   نما، ترسيم پلان، ترسيم نما، ترسيمها در مبحث سهميانگي  رتبه  :1شکل 

 و تفکيکی  تلفيقینمره نهایی در دو آموزش 
Fig. 1: Average grades in three-view, plan drawing, elevation drawing, section 

drawing and final grade in two blended and differentiated education 

 

 نمره نهاییو تفکيکی در  تلفيقیها در دو آموزش ميانگي  رتبه :12جدول 
Table 12: Average ranks in two blended and differentiated education in the in 

the final score 

 
 آموزش

(Education) 
 تعداد 

(Number) 

 ميانگي  رتبه

(Average rank) 

 مجموع رتبه ها 

(Total ranks) 

 نمره نهایی

(Final score) 

 تلفيقی آموزش

(Blended 
education) 

30 36.85 1105.50 

 آموزش تفکيکی

(Differentiated 
education) 

30 24.15 724.50 

 کل
(Total) 

60   

 

 واليس -کروسکالآزمون  :13جدول 
Table 13: Kruskal-Wallis test 

a,bTest statistics 

 
 نمرات

(Scores) 
Kruskal-Wallis H 22.199 

df 3 
Asymp. sig. 0.000 

a. Kruskal Wallis test 
b. Grouping variable: 

 

 تلفيقی ش ها برای چهار مبحث در آموزجدول ميانگي  :14جدول 

Table 14: Table of averages for four topics in blended education 

 
 عناوی 
(Titles) 

 تعداد 
(N ) 

 ميانگي  رتبه
(Mean rank ) 

 نمرات

(Scores) 

 مبحث سه نما

(Three views drawing) 
30 79.42 

 ترسيم پلان

(Plan drawing) 
30 59.47 

 ترسيم مقطع

(Section drawing) 
30 38.23 

 ترسيم نما

(Elevation drawing) 
30 64.88 

 جمع 
(Total) 

120  

 

کلیبه آموزش  می  ،طور  که  گرفت  نتيجه  چني   طور  به  تلفيقیتوان 

در  اینکه  بررسی  برای  است.  بوده  تفکيکی  آموزش  از  بهتر  معناداری 

برای کدا  درس بهتر بوده است   تلفيقیآموزش   نتيجه  از    ،و تفکيکی 

کنيم. با توجه به نرمال نبودن متغيرها  چهار متغيره استفاده میمقایسه  
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کروسکال ناپارامتری  آزمون  کرده-از  استفاده  از  واليس  استفاده  با  ایم. 

واليس نمرات چهار درس را مورد مقایسه  -آزمون ناپارامتری کروسکال

 دهيم.قرار می

( جدول  به  توجه  آموزش  (،  13با  آزم تلفيقی  در  آماره  مقدار    ون ، 

199/22  H=  مقدار فرض  به  =Sig  0/0  برابر  p  -و  و  است  آمده  دست 

 شود. رد می  %5گروه در سط  خطای    4ميانگي   برابری  

نما بيشتری  نمره،  ها مبحث سه(، ميانگي  رتبه14با توجه به جدول )

 پس از آن ترسيم نما، ترسيم پلان و ترسيم مقطع قرار دارند. 

( جدول  به  توجه  آ15با  در  آزمون (،  آماره  مقدار  تفکيکی    موزش 

256/13  H=  و مقدار-p   004/0  برابر  Sig=  دست آمده است و فرض  به

 شود. رد می  %5گروه در سط  خطای    4برابری ميانگي   

نما بيشتری  نمره  ها مبحث سه(، ميانگي  رتبه16با توجه به جدول )

 پس از آن ترسيم نما، ترسيم پلان و ترسيم مقطع قرار دارند. 
 

 واليس -کروسکالآزمون  :15جدول 
Table 15: Kruskal-Wallis test 

a,bTest statistics 

 
 نمرات

(Scores) 
Kruskal-Wallis H 13.256 

df 3 
Asymp. sig. 0.004 

a. Kruskal Wallis test 
b. Grouping variable: 

 

 ها برای چهار مبحث در آموزش تفکيکی جدول ميانگي  :16جدول 

Table 16: Table of averages for four topics in differentiated education 

 
 عناوی 
(Titles) 

 تعداد 
(N ) 

 ميانگي  رتبه
(Mean rank ) 

 نمرات

(Scores) 

 مبحث سه نما

(Three views drawing) 
30 70.02 

 ترسيم پلان

(Plan drawing) 
30 63.73 

 ترسيم مقطع

(Section drawing) 
30 40.97 

 ترسيم نما

(Elevation drawing) 
30 67.28 

 جمع 
(Total) 

120  

 

 انگيزه   نامهو تفکيکی پرس،  تلفيقیهر دو شيوه آموزشی    ،دانشجویان 

  و   درونی  انگيزه  مؤلفه  دو  نامهپرس،  ای .  دندکر  تکميل  را  تحصيلی

تحليل  .  دهدمی  قرار   سنج،  مورد  را  بيرونی  انگيزه و  تجزیه  برای 

ثير أ. در ارتبا  با تشد ای مستقل استفاده  دو نمونه  tها از آزمون  داده

فرضيات   از  یکی  دانشجویان،  انگيزه  بر  معماری  آموزش  شيوه  دو  ای  

 زیر مد نظر است: 

H0 و   تلفيقیهای دو شيوه آموزش  دهندگان، بي  ميانگي : از نظر پاسخ

 تفاوت وجود ندارد.   تفکيکی

H1 و   تلفيقیهای دو شيوه آموزش  دهندگان، بي  ميانگي : از نظر پاسخ

 دارد.   تفاوت وجودتفکيکی  

ازمون   متغيرها  بودن  نرمال  صورت  در  فرضيه  ای   آزمون  ی  tبرای 

به را  میمستقل  نرما  بریم.کار  کم  بررسی  به  را  مشاهدات  بودن  ل 

در ای  آزمون فرض  .  (17جدول)  .دهيمویل  انجا  می  آزمون شاپيرو

گيرند. با توجه  صفر، نرمال بودن و فرض مقابل، خلا  آن را در نظر می

انگيزه بيرونی    و  که مقدار معناداری برای دو مؤلفه انگيزه درونیبه ای 

  را برای هر دو متغير،   هاداده  نتوا  اند، میدست آمدههب  05/0بزرگتر از

ميانگي   .کرد  فرض  نرمال مقایسه  آزمون  متغيرهای  ها  حال  برای  را 

مقایسه   برای  ضروری  موارد  از  دیگر  یکی  داد.  خواهيم  انجا   نرمال 

 (.  18جدول)  اتسها  ها آزمون برابری واریانسي ميانگ

ف و  صفر  فرض  ها  واریانس  برابری  برای  لون  آزمون  مقابل،  در  رض 

واریانس بنابرابری  نتایج  به  توجه  با  است.  هر  هها  برای  آمده    2دست 

 بریم.کار میهرا ب   tها برابرند. آزمون  متغير واریانس 

دو    گروه  و  تفکيکی  آموزش  دانشجویان  اول،  گروه  پهوه،  ای   در 

جدول  در نظر گرفته شده است. با توجه به    تلفيقی دانشجویان آموزش  

ارت  ،19 تدر  با  بر ميزان مؤلفه  أبا   ای  دو شيوه آموزش معماری  ثير 

  بوده و از  000/0برابر  Sig.(2-tailed)د که  شومیانگيزه درونی، مشاهده  

بي  ميانگي  دو شيوه آموزش معماری    در نتيجه  است؛کوچکتر    05/0

فرضيه   و  دارد  وجود  اختلا   مؤلفه  ای   با  ارتبا   اطمينان    H0در  با 

  است،   صفر  از  کمتر  گروه  دو  ميانگي   که تفاوترد شده و از آنجا  95%

تفکيکی  ميانگي  مؤلفه  تلفيقیآموزش    از  آموزش  ای     کوچکتر   برای 

 است. 
 

 ویل -بررسی نرمال بودن مشاهدات با استفاده از آزمون شاپيرو :17جدول 

Table 17: Checking the normality of observations using the Shapiro-Wilk test 

 ویل -شاپيرو 

(Shapiro-Wilk) 

 آمار 
(Statistic) 

 

 درجه آزادی 
(Df) 
 

 سط  معناداری 
(Sig.) 

 

 انگيزه درونی
(Internal motivation) 

0.973 60 0.204 

 انگيزه بيرونی 
(External motivation) 

0.980 60 0.435 

 

 ها آزمون برابری واریانس :18جدول 
Table 18: Test of equality of variances 

  ها آزمون برابری واریانس 

(Levene's test for equality of variances) 

F 

 سط  معناداری 
(Sig.) 

 انگيزه درونی
(Internal motivation) 

0.117 0.734 

 انگيزه بيرونی 
(External motivation) 

0.452 0.504 

 

ثير ای  دو شيوه آموزش معماری بر ميزان مؤلفه انگيزه  أدر ارتبا  با ت

می مشاهده  که  شوبيرونی،  از  000/0  برابر  Sig.(2-tailed)د  و    بوده 

در نتيجه بي  ميانگي  دو شيوه آموزش معماری    است؛کوچکتر    05/0

ارتب فرضيه  در  و  دارد  وجود  اختلا   مؤلفه  ای   با  اطمينان    H0ا   با 

  است،   صفر  از  کمتر  گروه  دو  ميانگي   که تفاوترد شده و از آنجا  95%

تفکيکی  ميانگي  مؤلفه  تلفيقیآموزش    از  آموزش  ای     کوچکتر   برای 

 . است
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)در   شيوه    (،2شکل  دو  در  بيرونی  و  درونی  انگيزه  ميانگي   اختلا  

ميله  تلفيقی آموزشی   نمودار  به صورت  نشان داده شده  و تفکيکی  ای 

به  .تاس توجه  در    ای   با  بيرونی  و  درونی  انگيزه  ميانگي   نمودار، 

 . استتفکيکی    آموزشبيشتر از    تلفيقیآموزش  
 

 
 و تفکيکی  تلفيقیميانگي  انگيزه درونی و بيرونی در دو روش   :2شکل 

Fig. 2: Mean of internal and external motivation in two blended and differentiated education 

 

 Spssافزار ای مستقل با استفاده از نر هدو نمون tآزمون   :19جدول 
Table 19: Independent two-sample t-test using spss software 

 

 
 بر ارتقاء انگيزه تحصيلی  تلفيقیتأثير آموزش  :3شکل 

Fig. 3: The effect of blended education on improving academic motivation 

 

 نتایج و بحث

داده به  توجه  بهبا  میهای  مشخص  مطالعه،  از  آمده  که  شودست  د 

نقشه  تلفيقیآموزش   آموزش هر چهار مبحث  م در    تر عمل فقؤکشی، 

نموده کسب  را  بيشتری  نمرات  دانشجویان  و  بودن  نموده  همسو  اند. 

نقشه آزمون  شامل  مطالعه  قسمت  دو  در  پرس،نتایج  و  نامه  کشی 

 در درس   قیژتلفيوزش  ژ ر آمژلکرد بهتژدی بر عمژلی تأکيزه تحصيژ انگي

 

مبحث سهاستکشی  نقشه در  امتيازات  بيشتری   از  . کسب  بعد  و  نما 

يم پلان و ترسيم مقطع در هر دو شيوه آموزشی  آن، ترسيم نما، ترس

هایی مواجه بوده و  که آموزش مقطع با چال،  استمؤید ای  موضوع  

تحصيلی  د. بالا بودن انگيزهشووع  ژ وضنياز است تأکيد بيشتری بر ای  م 

آموزش   شيوه  بر    تلفيقیدر  یکدیگر  با  دانشجویان  بيشتر  تعامل  و 

  ها آن ن تأثيرگذارتر بوده و باعث عملکرد بهتر  یادگيری بيشتر دانشجویا

 
 هاميانگي  برابری برای  T  آزمون

(T-test for equality of means) 

 
 آماره 
(T) 

 آزادی درجه
(Df) 

 تصميم  معيار
Sig. (2-tailed) 

 اختلا  ميانگي 

(Mean difference) 

   لاای استاندارد اختخط
(Std. error difference) 

 اختلا  % 95 اطمينان فاصله
(95% Confidence interval of the difference) 

 
 حد پایي  
(Lower) 

 حد بالا
(Upper) 

 انگيزه درونی
(Internal motivation) 

-7.919 58 0.000 -5.40000 0.68190 -6.76496 -4.03504 

 زه بيرونی انگي
(External motivation) 

-7.994 58 0.000 -6.60000 0.82560 -8.25261 -4.94739 
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نقشه  شود.می مباحث  بهتر  می کشییادگيری  اول  نيمسال  تواند  در 

دانشجو راه  ترسيمی  مشکلات  در    یانگشای  معماری  طرح  دروس  در 

دانشجونيمسال و  باشد  بعدی  جهت    یانهای  در  بيشتری  انگيزه  با 

 حث گا  بردارند. تر سایر مبا یادگيری عميق

 به   کشی،مبحث نقشه  جمله  از  پایه  دروس  آموزش(،  3اساس شکل )رب

آموزش   مهارت  تلفيقیصورت  ارتقاء  نوآموزان  باعث  ترسيمی  های 

 افزای، یافته و بيرونی دانشجویان معماریانگيزه درونی  ،معماری شده

در آموزش معماری    ،یابد. امروزهارتقاء می  ،و در نتيجه کيفيت آموزش

 هستيم  رشته   یا  انیدر دانشجو  انگيزگی بی  مچونشاهد مشکلاتی ه

دانشجویان   نتيجه آن کمرنگ شدن خلاقيت   ان،يم   یا  در  است؛که 

دروس   طراحیآموزش  نياز  مهم  پي،  درک     یترکه  در  را  نق، 

  ها در جهت کسب مهارت اوی ها یو پرورش توانمند  ی از معمار  دانشجو

در   تلفيقیباشد. مزیت آموزش  برخوردار می  ایاز اهميت ویهه   دارد،  را

بودن شرایط ترسيم فراهم  و  مفاهيم  انتقال مستقيم  و   دروس عملی، 

دانشجو    ساخت ایاستتوسط  که  زمانی  به .  درستی  به  مفاهيم    

ارتقاء   باعث  و  یافته  ارتقاء  دانشجو  انگيزه  شود،  منتقل  دانشجویان 

می ا  تلفيقیآموزش    شود.یادگيری  میای   را  دانشجو  مکان  که  دهد 

تقویت   دانشجو  تجسم  و  باشد  داشته  مباحث  از  بهتری  ،  گردددرک 

مندی دانشجو از عملکرد  تر مباحث باعث رضایتیادگيری بهتر و دقيق

تقویت میخود شده و علاقه او  را در  یادگيری  بيشتر به  و در    کندی 

معما  ،نتيجه پایه  مباحث  یادگيری  برای  بيشتری  خواهد    ریانگيزه 

مهمبرداشت،   از  شده،  انجا   مطالعات  دانشجویان  اساس  مسائل  تری  

معماری در دروس طرح معماری، عد  توانایی در تجسم و تبدیل ایده 

  ؛ باشد های معماری و ساخت ماکت میری و ترسيم نقشهبه طرح معما

در نيمسال    تلفيقیبا آموزش صحي  مباحث پایه به کم  آموزش    ،لذا 

های ترسيمی  توان آموزشی پویاتر جهت برطر  نمودن ضعف، میاول

 دانشجویان ارائه داد. 
 

 مشارکت نویسندگان

ها توسط نویسنده انجژژا  گرفتژژه  آوری دادهکليه مراحل نگارش و جمع

 است.
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