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Background and Objectives: In recent years, social networking sites and software have become one of 
the most influential phenomena among new technologies. Student-teacher learning and their 
professional development also take place in this context, both formally and informally. In this regard, 
the purpose of the present study is to design a curriculum model for the use of informal learning based 
on Authorized social networks to develop the student-teacher profession. 
Methods: The method of this research was done with a multi-method approach. To design the above 
model, the grounded theory method was first used. Participants in this study were all primary school 
teachers in Farhan Gian University of South Khorasan in 2018-2019. Based on purposive sampling with 
semi-structured interviews, until the theoretical saturation of the data, 15 of these students were 
interviewed. To analyze the data, using the dimension analysis approach and during the open, pivotal 
and selective coding steps, the existing model of informal learning based on student-teacher social 
networks was extracted for their professional development. To obtain the validity and verifiability of 
the data, two methods of reviewing the participants and reviewing the non-participating experts in the 
research were used. In the end, with the theoretical research method and based on previous findings, 
at first, the nine elements of Klein were the basis of the work and based on it, the desired model was 
designed. In the next step, the basic concepts or the same characteristics of the curriculum elements 
and structural concepts, which are in fact the same as identifying the relationship between these 
elements, were identified. Finally, the model presented by the experts was validated. 
Findings: Findings showed that goals in unpredictable social networks are flexible and continuous, 
which have the property of snowballs and should be validated. Content on social media requires 
features such as; be in tune with the audience, pave the way for critical thinking, action and screening. 
Learning activities; They create self-sufficiency and belonging, satisfy desires, motivate and lay the 
groundwork for individual and group education. Materials and resources; Diverse, easy to access, fluid 
and interactive. Learner grouping; It is non-linear, optional and based on extensive collaboration and 
online responsiveness. Also, on social media; Enough time to reflect on the answer, the possibility of 
communicating with communication nodes at any time, the possibility of wasting useful time with 
attractive content and achieving a large amount of information in a short time. In addition, access to 
information and educational resources is available everywhere, and the place of learning is the creator 
of opportunities and is based on ecology and interactive communication. Teaching strategies; Problem-
oriented, interactive, based on inclusive buoyancy and with flexible instructor guidance. Evaluation 
methods; It is quality-oriented, process-oriented, self-assessing, continuous and based on instant 
feedback. The findings also showed that most experts confirmed the validity of the model in the criteria 
of validity, coherence, perceptibility, innovation, usability, acceptability and comprehensiveness. 
Conclusion: Due to the characteristics of social network-based curriculum elements, curriculum 
planners are suggested to use the coordinates of these elements to design a curriculum based on social 
networks in order to achieve the development of student-teacher careers. It is also suggested that 
Farhangian University provides the necessary infrastructure for the purposeful use of social networks 
for the development of student-teacher professions. 
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هاا عنوان یکی از باانفوذترین پدیادههای اجتماعی بهافزارهای شبکهها و نرمدر چند سال اخیر سایت پیشینه و اهداف:

هاا نیاز در ایان بساتر ای آنحرفاه  توساعۀهاای دانشاجومعلمان و  یریادگی  است.  شدههای جدید تبدیلفناوریدر بین  

اساتفاده  یبرا یبرنامه درس یالگو یطراحهدف پژوهش حاضر  افتد. در این راستاصورت رسمی و غیررسمی اتفاق میهب 

 است.  دانشجو معلمان  یاحرفه  ۀتوسعدر جهت  مجاز    یاجتماع  یهابر شبکه یمبتن  یررسمیغ  یریادگیاز  

. گردیاداین پژوهش با رویکرد چند روشی انجام شد. برای طراحی الگوی فوق، ابتدا از روش زمینه بنیاد استفاد   ها:روش

معلمان رشته آموزش ابتدایی دانشگاه فرهنگیان خراسان جنوبی بودناد کاه   کنندگان این پژوهش کلیه دانشجومشارکت

تاا اشابا   ،گیری هدفمند و با مصاحبه نیمه ساختار یافتهمشغول به تحصیل بودند. براساس نمونه  1397-1398در سال  

ها، با استفاده از رویکارد تحلیال ابعااد و نفر از این دانشجویان مصاحبه انجام شد. برای تحلیل داده  15نظری داده ها، با  

های اجتماعی مربوط به یادگیری غیررسمی مبتنی بر شبکهز، محوری و گزینشی، الگوی موجود  طی مراحل کدگذاری با

هاا از دست آوردن اعتبارپاذیری و تیییدپاذیری دادهبرای بهها استخراج شد. ای آنحرفه توسعۀ معلمان در جهت  دانشجو

وهش در پایان باا روش پاژ کننده در پژوهش استفاده شد.کنندگان و مرور خبرگان غیر شرکتدو روش بازبینی مشارکت

 ماوردنظراسااس آن، الگاوی کلاین مبنای کار قرار گرفات و بر گانهنهدر ابتدا عناصر  های قبلی،ای و براساس یافتهنظریه

کاه  یسااختار مفاهیمو  یعناصر برنامه درس هاییژگیهمان و  یا  یاساس  یممفاه  ییشناساطراحی شد. در مرحله بعد به  

توسا  متخصصاان  شادهارائهالگاوی    تیادرنها، پرداختاه شاد.  صار هساتعنا  یانا  ینارتباط ب   ییواقع همان شناسا  در

 .اعتباربخشی شد

پذیر و پیوسته هستند که خاصایت نشده، انعطافبینیهای اجتماعی پیشها نشان داد که اهداف در شبکهیافته  ها:یافته

باا هاایی مانناده هماهنا  از ویژگیهای اجتمااعی ززم اسات گلوله برفی دارند و باید اعتباریابی شوند. محتوا در شابکه

و یی خودکفاا سازنهیزمهای یادگیریه گر بودن برخوردار باشد. فعالیتو غربال گراکنشی، تفکر انتقادساز  ، زمینهمخاطب

الوصاول، ها، برانگیزاننده و بسترساز آموزش فردی و گروهی است. مواد و منابعه متنو ، سهلخواسته  کنندهبرآورده،  تعلق

و پاسخگویی آنلایان اسات.   یمساعکیتشرغیرخطی، اختیاری و مبتنی بر    ی فراگیران نیزبندگروهل و تعاملی است.  سیا

، در هرزماان  یارتباط  یهاارتباط با گره  یامکان برقرار  ،تیمل در پاسخ  یبرا  یزمان کافهای اجتماعیه  همچنین در شبکه

عالاوه بار  وجود دارد. از اطلاعات در زمان کم  یبه حجم انبوه  یب ایدستو    جذاب  یبا محتوا  دیهدر رفت زمان مفامکان  

بار  یمبتناو ها خاالق فرصات ی،ریادگیا مکاانوجاود دارد و  در هار مکاان یبه اطلاعات و منابع آموزش یدسترساین،  

زی محاور، تعااملی، مبتنای بار شناورساا مسئلهدر این پزوهش،  ی است. راهبردهای تدریسارتباطات تعامل و بومستیز

، فرآیندمادار، خودارزیاباناه، پیوساته و گارا تیفیکهم  های ارزشیابیمنعطف مدرس همراه است. شیوهفراگیر و با هدایت

های مربوط به اعتبار، متخصصان اعتبار الگو را در سنجه اکثرها نشان داد که همچنین یافتهی است. بازخورد آن مبتنی بر 

 پذیری، مقبولیت و جامعیت تییید کردند.پذیری، نوآوری، کاربردانسجام، ادراک

های اجتماعی، به برنامه ریزان درسای پیشانهاد های عناصر برنامه درسی مبتنی بر شبکهبا توجه به ویژگی  گیری:نتیجه

ای دانشاجومعلمان از حرفه توسعۀهای اجتماعی در راستای تحقق شود که برای طراحی برنامه درسی مبتنی بر شبکهمی

های ززم را بارای اساتفاده شود دانشگاه فرهنگیاان زیرسااختهمچنین پیشنهاد می  ین عناصر استفاده کنند.مختصات ا

 ای دانشجومعلمان فراهم کند.های اجتماعی در جهت توسعه حرفههدفمند از شبکه
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 مه مقدّ

از مهم   پرورش،  و  آموزش با دنیایی  راه   ترینیکی  های هماهن  شدن 

اخت هرروز  که  ادباست  علمی،  تازه  اکتشافات  و  فرهنگی، راعات  ی، 

می رخ  آن  در  اقتصادی  و  در  دهداجتماعی  انسانی  منابع  به  توجه   .

آموزش  و  آموزش معلم کانون بحث  و در رأس آن  پرورش    و  پرورش 

می  محسوب  اینکارآمد  به  توجه  با  یادگیری  شود  اعظم  بخش  که 

آموزش دانش  نظام  تیثیرگذاری  یا  محی    وپرورشآموزان  در  باید  را 

ترین عامل باز  یادگیری جستجو کرد و ازآنجا که معلمان مهم -یاددهی

دانش  یادگیری  کیفیت  هستندهبردن  ای  حرفه   توسعۀبنابراین    آموزان 

 . [1] آنان از اهمیت زیادی برخوردار است

  آموزان دانش   آموزش  بر  تیثیرگذاری  و  شرای   با  تطبیق  برای  معلمان

  فرهنگیان  دانشگاه طرفی از. آورند وجود به  خود رفتار ر د تغییراتی باید

  جامعه   در  مهم  هایگذاری سرمایه   از  یکی  که(  معلمتربیت   مراکز)

  باید   هستند  معلمان  پرورش  و  انسانی  نیروی  تیمین  و  تربیت  منظوربه

فناوری   و  علم  رشد  و  موجود  شرای   با  تطبیق  برای  را  خود  نیازهای 

دا  ه[2] بدانند   ازجمله   توانمی  را  معلمتربیت  های نشگاه بنابراین 

  دانسته   تربیت  و  تعلیم  نظامخرده سیستم در    ترینمهم  و  ترینحساس 

  منوط  آموزشی، نظام در تحول ایجاد در موفقیت عدم و موفقیت چراکه

وتوانمندی   ایجاد  به   که   است  معلمان  در  ززم  ایحرفه   هایقابلیت   ها 

چنانهستند  واقعی   محی   ر د  هابرنامه   اصلی  مجریان  واقعبه  کهه 

  نظام   هر  شایستگی  معتقدند  ژاپن  در  تربیت  و  تعلیم  نظرانصاحب 

 . [3]  است  نظام  آن  در  شدهتربیت   معلمان  شایستگی  اندازهبه   آموزشی،

 هم  و  معلمان  هم  که  است  مباحثی  از  معلمان  ایحرفه  توسعۀدرنتیجه  

  در   معلمان  ایحرفه  تتربی  آنجا که  از  .دارند  نیاز  آن  به  معلمان  دانشجو

  با   معلمان  ایحرفه   تربیت  امروزی  هایملاک   و  است  متفاوت  عصر  هر

  معلمان   جهانی،  تحوزت  به  توجه  با   بنابراین،  استه  کرده  تغییر  گذشته

  به  نیاز نیز معلمان دانشجو و دارند خود ایحرفه  هویت بازسازی به نیاز

بنابراین  [ 4]  رنددا  آینده  نیازهای  به  توجه  با  ایحرفه  هویت  ساخت ه 

یکی   های نظام   بهبود  منظوربه  تغییر  نیازمند   متغیرهای  از  معلمان 

مهم  آموزشی و    محسوب  نیز  تغییر  ایجادکنندۀ  عامل   ترینهستند 

به   معلمان  دوگانه  وضعیت  این.  شوندمی آموزشی،  اصلاحات  عنوان  در 

به  ای معلمان را  ی حرفه یکی از عناصر اصلی و مجری تغییرات، توسعه

چالش حوزه و  رشد  حال  در  است  ای  کرده  تبدیل    توسعۀ .  [5]برانگیز 

  اصلاحات   برای  موردنیاز  کلیدی  هایجنبه  از  یکی  معلم  ایحرفه 

پیشرفت  آموزشی در  تحصیلی  برای    [. 6] است    مدارس  شاگردان 

عمل   به  دانش  انتقال  و  یادگرفتن  چگونه  یادگیری  معلمان،  یادگیری 

از  .  [7]ان است  برای کمک به پیشرفت شاگرد ای  حرفه  توسعۀمنظور 

آماده   یادگیری  اجتما   به  ورود  برای  را  معلمان  که  است  فرایندی 

بهمی بتوانند  تا  معلمان  سازد  موفق    تیثیرگذارعنوان  خود  حرفه  در 

  توسعۀ   [.8]انجام دهند    یدرستباشند و وظایف آموزشی خویش را به

این اطمینان را میحرفه  ، فرایند، دانش،  امحتو  کهدهد  ای به معلمان 

کنندهارت م را کسب  و صلاحیت ززم  آمادگی  ها،  تا  و  کنند   به   پیدا 

به تا    نحوی  را در    هاآنفراگیران آموزش دهند  مهارتی  استانداردهای 

 [. 9]  کسب کنندسطوح باز  

دارده  حرفه   توسعۀبرای   وجود  متنوعی  الگوهای  معلمان    مثلاا ای 
ی در قالب یک  احرفه   توسعۀکلی برای  ، سه الگوی  [10]پژوهشگرانی  

کرده  ارائه  الف(  نظریه  شامله  که  که  ا حرفه  توسعۀاند  استاندارد:  ی 
ها در  متمرکزترین رویکرد و بهترین گزینه برای ارائه اطلاعات و مهارت 

ای مدرسه محور:  حرفه  توسعۀمیان جمع کثیری از معلمان است. ب(  
گرو توس   فشرده  یادگیری  بر  مبتنی  و  ه که  مدرسه  در  معلمان  های 

روش  در  عمیق  و  بلندمدت  تغییرات  ج(  ارتقای  است.  تدریس  های 
راهبرای  حرفه   توسعۀ به  خود  توجه  با  مستقل  یادگیری  آن  در  که   :
میدصلاح  تحقق  یادگیرنده  موجود  ید  منابع  از  استفاده  شامل  و  یابد 

 مانند رایانه و اینترنت است. 

مدل دانش محتوایی، آموزشی و    [11]  علاوه بر این پژوهشگران دیگری
فناورانه،  را   فناورانه دانشه  سه  تعامل  از  مدل  این  که  کردند  معرفی 

می  وجود  به  آموزشی  و  دانش  محتوایی  مدل  براساس  مدل  این  آید. 

( شولمن  آموزشی  و  )Shulmanمحتوایی  است.    شدهساخته (  1986( 
را   آموزشی  محتوایی  دانش  خاص  عنوانبهشولمن  برای    محتوای 

تدریس مانند دانش درباره برنامه درسی، ارزشیابی و موضوعات خاص و  

می تعریف  محتوا  یادگیری  برای  افزایش  راهبردهایی  به  توجه  با  کند. 

های آموزشی، محققان شرو  به درک  علاقه برای ادغام فناوری در نظام 

فناورانه   و  محتوایی  دانش  ساختار  در  فناوری  از  استفاده  چگونگی 

اضافه کردن دانش فناورانه به دانش محتوایی آموزشی، سه  کردن با  د. 

فناوری در آموزش است، معرفی شد   دانش که در ارتباط با ادغامبخش 
ی و فناورانه و دانش  آموزشدانش دانش محتوای فناورانه، که عبارتند از: 

ی مدل دانش محتوایی آموزشی و  طورکل بهمحتوایی آموزشی و فناورانه.  

افراد در مورد کاربردهای شناختی    ۀدهندنشان ه  فناوران دانش شخصی 

ای معلمان  حرفه  توسعۀدار فناوری در محدوده محتوا است که به  یمعن
و  یمکمک   فرصت حرفه   توسعۀکند  معلمان  برای  ای  را  فراوانی  های 

 . [12]آورد  ها به وجود میآن

پیامدهای   پژوهشگران  از  نحرفه  توسعۀگروهی  بررسی  را  اند.  موده ای 

بهره   [13]پژوهشگرانی    مثالعنوان به معادزت  با  مدل  از  گیری 

فعالیت اصلی  ویژگی  سه  افزایش  حرفه  توسعۀهای  ساختاری،  را،  ای 

مهارت  کلاس دانش،  شیوه  در  تغییر  و  همچنین  می  داریها  دانند. 

  توسعۀ در یک مطالعه موردی کیفی پیامدهای    [14]محققان دیگری  

مطاحرفه  را  نمودندای  آن   .لعه  پژوهش  که  نتایج  داد  نشان   توسعۀها 

روشحرفه  از  استفاده  معلمان،  دانش  افزایش  موجب  تدریس  ای  های 

دانش  نمرات  بهبود  و  در کلاس  آزمون فعال  در  استاندارد  آموزان  های 

علمی  طورکلبه شود.  می ادبیات  میحرفه  توسعۀی  نشان  که  ای  دهد 

ویژگیحرفه   توسعۀ شامل  معلم  بر  ای  فراگیران  تمرکز  قبیل  از  هایی 

روش  از  مداوم  استفاده  تربیتی،  دانش  و  محتوا  یادگیری  بهبود  های 

  فردمنحصربه های  فعال، یادگیری پایدار در طول زمان، توجه به ویژگی

معلمان  دانش  بین سایر  و مشارکت جمعی در  آموز، مدرسه، همکاری 

 . [15]است  
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به حرفه   توسعۀ و  معلمان  آن  طورکلیای  شبکهیادگیری  در  های  ها 

افتد. یادگیری رسمی روشی  طور رسمی و غیررسمی اتفاق میدانش به 

معمول است که با اهداف روشن و در یک مکان مشخص و باراهنمای  

تعیین قبل  می از  انجام  یادگیری تحت [16]شود  شده  این  ه همچنین 

یک دوره  شده و در  های از قبل تعیینبرنامه درسی مشخص، با سرفصل

می اجرا  مدرس  رهبری  با  و  این  [.  17]شود  مشخص  مقابل  در 

نو   این  تحت  معلم  که  است  معلمان  غیررسمی  یادگیری  یادگیری، 

محی  از  بیرون  به یادگیری،  شرو   یادگیری  و  یاددهی  رسمی  های 

می یادگیری  [.  16]کند  یادگیری  فرآیند  از  بخشی  یادگیری  این 

بهمادام  که  است  تالعمر  حدود  طور  تمام    90تا    70قریبی  از  درصد 

دیادگیری را  انسان  میهای  اختصاص  خود  به  عمرش  طول  دهد  ر 

رسانه   .[18] رشد  با  به همچنین  و  اجتماعی  شبکه های  های  ویژه 

دهند که یادگیری رسمی و های متعددی نشان میاجتماعی، پژوهش 

قابل  بهغیررسمی  نیستند.    [ 18]  پژوهشگرانی  مثالعنوان تفکیک 

مصرف  نباید  را  امروزی  یادگیرندگان  که  منفعل  دریافتند  کنندگان 

ها تولیدکنندگان فعال محتوا هستند و  بلکه آن هگرفتاطلاعات در نظر 

رسانه  متن  در  بهیادگیری  و  اجتماعی  شبکههای  اجتماعی  ویژه  های 

بخش   و  هستند  غیررسمی  و  خودمختار  خودانگیخته،  بسیار 

گیری رسمی هستند. برای اثربخشی استفاده از  ناپذیر تجارب یادجدایی

ای معلمان  حرفه  توسعۀهای اجتماعی بر  شبکه   یادگیری غیررسمی در

منابع   و  مواد  که  است  فناورانه،  صورت  هبززم  دسترس،  در  و  آزاد 

باش فرآیندی  و  مهارت نمشارکتی  یادگیرندگان  تا  فراد  و  های  شناختی 

 حل مسئله را تجربه کنند.

  فرایند   صورتبه  دیجیتال  عصر  در  یادگیری  گرایی،ارتباط   نظریه  طبق

  کردن،  مرتب   فرایند  یادگیری  و  دهدمی   روی  هاشبکه  به  دهیشکل 

  یادگیری »  دیگرعبارتیبه .  است  هاشبکه   این  هدایت  و  دادن  رشد

  پیچیده  بسیار که دهدمی رخ بزرگی نظام در یادگیری است، «ایشبکه 

این.  [19]  است مطرح زیست   عنوان  با  را  بزرگ  نظام  زیمنس    بوم 

  است   بومزیست   تقویت  و  خلق  آموزشیاران  و   مربیان  وظیفه  و  کندمی

  ارتقا   را  خود  یادگیری  اثربخش  طوربه  دهدمی   هزاجا  یادگیرنده  به  که

  و  تعلیم  نظام  وظیفه ،بنابراین  ه[20]  باشد  داشته  بهتری  عملکرد  و  داده

  را   نوآوری  حداکثر  ظهور  کانام  که  است  بومی  زیست   ایجاد  نیز  تربیت

  درواقع .  شود  موجب  را  هابازترکیب  بیشترین  انجام  و  کرده  فراهم

توجه    مورد  که)  آموزشی  هاینظام   طراحی  جایبه  گراییارتباط 

 نظریه  در  که)  یادگیری  هایمحی   طراحی  و(  است   شناختی  هاینظریه 

  ی را یادگیر  هایبوم زیست   طراحی اصطلاح  ،( است  شدهمطرح   سازندگی

 کیفی،  و  یکمّ  لحاظ  از  مفهوم  این   است  معتقد  و  دهدمی  ترجیح

 . [21]  است  دیگر  مفاهیم  از  ترگسترده  و  ترجامع 

  زمانی   متداول  هاینظریه  ،(Siemens)  زیمنس  استدزل  بر  بنا

.  است  نبوده  جدید  هایفناوری   تیثیر  تحت  یادگیری  که  اندگرفتهشکل 

نوینهفناوری   راخی  هایدهه  در  که  است  حالی  در  این   چگونگی   های 

 و  کرده  دهیسازمان   جدیدی  شکل  به  را  یادگیری  و  ارتباط  زندگی،

  . [21]  است  شده  یادگیری  حوزه  در  جدید  هایگرایش   موجب

  و   درخور  پاسخ  گراییارتباط  نظریه  است  معتقد[  22]  پژوهشگری

 آن  رایج  هایفناوری   و  جامعه  کنونی  شرای   به  تربیت  و  تعلیم  موقعبه

  درون   به  تواندمی   مکانی  هر  از را  فردی  هر  هاشبکه   نظریه  این در.  تاس

  نظریات   به  متکی  دیگر  آموزاندانش   که  ایگونه به  بیاورد،  درسی  کلاس

  از   توانندمی   مستقیماا  بلکه  هنیستند  پردازاننظریه   و  پژوهشگران  صرف

  و   نندک  برقرار  ارتباط  هاآن   با  غیره و بوکفیس   ها،ویکی  ها،وبلاگ   میان

  عصر   هایواقعیت   از  بازتابی  اصوزا  گراییارتباط .  بپردازند  آراء   تبادل  به

  از  برگرفته کاربردی هایبرنامه  از برخی  [23] پژوهشگرانی.  است  جدید

  یادگیری   محی   اجتماعی،  هایشبکه   از  استفاده  را  گراییارتباط   نظریه

 .کنندمی  معرفی  آزاد  دروس  و  شخصی

ارتباط  نظریه  سال  براساس  در چند  فناوری  رشد  به  توجه  با  و  گرایی 

یادگیری بیشتر  رسانهاخیر  تیثیر  تحت  غیررسمی  جمعی  های  های 

اجتماعی صورت میویژه شبکهبه نیز طبیعی های  معلمان  برای  گیرد. 

های مبتنی بر  های جدید باشند و از فرصتاست که در جستجوی ایده

های آنلاین  اعات و شبکههمکاری خارج از مدرسه حمایت کنند. اجتم

گذاری دانش و یادگیری را بین معلمانی که دور از فرصت به اشتراک

میهستندیکدیگر   فراهم  از  ،  مشارکتی  و  باز  یادگیری  امروزه  کنند. 

-حمل صورت میهای اجتماعی و وسایل قابلطریق استفاده از رسانه

وبلاگ در  مشارکت  ویکی گیرد.  اشتراک ها،  به  فها،  از  گذاری  هرستی 

سایت و  شبکهمنابع  از  های  بسیاری  زندگی  از  بخشی  اجتماعی  های 

منوط به تعامل   . استفاده از این ابزارها[24]  دهدمعلمان را تشکیل می

که   [25] افزارهای تعاملی استها، ابزارهای و نرم پویا بین افراد، فعالیت 

شود و  می منجر به تجربه یادگیری مشترک بین یادگیرنده و یاددهنده  

.  [26]  شود که با همکاری یکدیگر ساخت معنا را شکل دهندباعث می 

یابی به تجارب دیگران را فراهم  همچنین ابزارهای فناورانه امکان دست

اشتراک می به  و  ایجاد  در  و  فعالیت  گذار کنند  معلمان  میان  دانش  ی 

خود  دارنده و  بودن  فعال  امکان  معلمان  برای  راهبری    درنتیجه 

گیرند که چه ها بسته به نیاز خود تصمیم میکه آنطوری شده بهفراهم

توانند برای حل مشکلات خاص خود با دیگران  چیزی یاد بگیرند و می

کنند برقرار  فناوری  [27]  ارتباط  ابزارهای  از  اثربخش  استفاده  برای   .

ابزارها آگاهانه و هدفمند و بر    اطلاعات و ارتباطات ززم است که این 

 .[28]  صول علمی طراحی شونداساس ا

عنوان  های اجتماعی بهافزارهای شبکهها و نرمدر چند سال اخیر سایت

است.    شدههای جدید تبدیل ها در بین فناورییکی از بانفوذترین پدیده

های اجتماعی آنلاینی هستند که به واسطه  رسانه   اجتماعی  هایشبکه 

کامپیوترها و  همراه  های  تلفن  از  به  استفاده  اینترنت  به  متصل  ی 

کاربران اجازه می دهند تا با ایجاد حساب کاربری، پست ارسال کنند و  

و علاقهپست  نیز مشاهده کنند  را    و   افکار  ها،مندی های سایر کاربران 

پژوهش،  .  [29]بگذارند    اشتراک  به  را  خود  هایفعالیت این  در 

ل محوری که  های اجتماعی موبایاز شبکه   عبارتندهای اجتماعی  شبکه 

دارد.    صورتبه قرار  افراد  اختیار  در  میآن  ازجملهعمومی  به ها  توان 
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فیس زین،  کرد.  اینستاگرام،  اشاره   ... و  توییتر  یک  بوک،  براساس 

( که استفاده از  Pew Research Centerنظرسنجی مرکز تحقیقات پیو )

ایالت متحده بررسی کرد، حدوهای شبکهسایت د  های اجتماعی را در 

شبکه از  بزرگسازن  از  فیسدوسوم  مانند  مای  هایی  توئیتر،  بوک، 

های کاربردی  درصد از برنامه  60کنند و  اسپیس و لینکدین استفاده می

شبکهگوشی از  استفاده  به  مربوط  هوشمند  است  های  اجتماعی  های 

شبکه[29] این  از  استفاده  قرار  .  تیثیر  تحت  نیز  را  تربیت  و  تعلیم  ها 

-ها بر استفادهآموزشی، تمرکز پژوهش زمینه  ای که در گونه هب هدهدمی

شبکه از  فراگیران  آموزشی  در  های  معلمان  استفاده  و  اجتماعی  های 

است  فعالیت بوده  تحصیلی    نظریه چون  ییهاه ینظرو    [30] های 

اجتماعی، ساختن گرایی، نظریه  یادگیری فراگیرمحور، نظریه یادگیری 

پیچیدگی  رسانه غنای   حسو  آموزشی  های  کارکرد  از  همگی  ی 

 [. 31]کنند  های اجتماعی حمایت میشبکه 

مثبت شبکه نقش  با  ارتباط  غیررسمی در  یادگیری  در  اجتماعی    های 

انجام پژوهش  نیز متعددی  شبکههای  در  فعالیت  است.  های  شده 

اشتراک  به  طریق  از  پویای  اجتماعی  تعامل  به  منجر  دانش  گذاری 

می  شبکه[32]شود  فراگیران  از  استفاده  همچنین  در  ،  اجتماعی  های 

خارج از مدرسه یادگیرندگان را قادر به توصیف و بررسی ابعاد مختلف  

ویک  های یادگیری در قرن بیستها را بر مهارتکند و آنهویتشان می

های اجتماعی منجر  ، علاوه بر این استفاده از شبکه [33]کند  مسل  می

غیررسمی یادگیری  تقویت  اقدامات    ،[34]معلمان    به  بر  مثبت  تیثیر 

نفس و خودکارآمدی  کلاس درس، بهبود انگیزه فراگیران و تقویت عزت

می  [35]شده   باعث  بیشتری  و  بهره  دانششان  از  فراگیران  که  شود 

به    [36]ببرند   طریق  این  از  کمک  حرفه  توسعۀو  معلمان  مداوم  ای 

 . [34]کند  می

فرصتعلی شبکرغم  که  زیادی  یادگیری  ه های  برای  اجتماعی  های 

می  ایجاد  معلمان  شبکه نکغیررسمی  این  از  استفاده  با  ند،  ها 

ازچالش  روبروسته  چالش   هایی  این  معلمان جمله  که  است  این  ها 

شبکه  از  استفاده  فعالیتهنگام  بین  ارتباط  و  ها  خودشان  آنلاین  های 

نمی را درک  در کلاس درس  س  [33]کنند  یادگیری  این  هنوز  ؤال  و 

شبکهقابل   غیر از  آیا  که  دارد  وجود  میحل  اجتماعی  برای  های  توان 

الکترونیکی   مدیران  همچنین  کرد.  استفاده  غیررسمی  یادگیری 

شبکهشبکه  آموزشی  عملکردهای  به  اجتماعی  اهمیت  های  کمتر  ها 

های اجتماعی منوط  استفاده بهینه از شبکه   ،طورکلی. به [32]دهند  می

و رفع محدودیت فنی  [37]بلی، حفظ حریم خصوصی ریزی قبه برنامه 

 است.   [38]های اجتماعی  شبکه 

بررسی  پژوهش  را  غیررسمی  یادگیری  بر  مؤثر  عوامل  متعددی  های 

بازخورد کرده  کردن،  تجربه  طریق  از  معلمان  غیررسمی  یادگیری    انده 

  . [39]دهد  گرفتن و یادگیری از دیگران بدون تعامل و همکاری رخ می 

شخصویژگیهمچنین   سازمانی    یتیهای  یادگیری  فرهن   و  معلمان 

است   غیررسمی  یادگیری  در  مؤثر  عوامل  مرور    و  ،[40]ازجمله 

بر   تیهای شخصیدهد که یادگیری رسمی و ویژگیها نشان میپژوهش 

داری دارد و خصوصیات محی  کاری نیز  یادگیری غیررسمی اثر معنی 

می بر یادگیری غیررسمی  رسواسطه یادگیری  طور غیرمستقیم و بهبه

 [. 41]مؤثر است  

شبکه در  معلمان  غیررسمی  و  رسمی  اتفاق  یادگیری  اجتماعی  های 

دهد که یادگیری غیررسمی معلمان  ها نشان میمرور پژوهش   افتد.می

به  کاربردهای دارده  از  عنوان زیادی  معلمان  غیررسمی  یادگیری  مثال 

  نوین   هایشیوه   کردن  آزمایش  و  جدید  هایایده   کارگیریبه  طریق

منجر  توس   آموزشی می   شناختی  تغییرات  به   معلمان  شود  فراگیران 

و [42] ارزشمند  تجارب  معلمان  غیررسمی  یادگیری  همچنین   ،

دارد  قابل همراه  به  مدرسه  و  کلاس  برای  معلمان    [43]توجهی  که 

یادگیریحرفه  توسعۀتوانند جهت  می این  باز  ای خود روی  ها حساب 

به[34]ه  [43]کنند   که  مطالبی  معلمان  یاد .  غیررسمی  صورت 

راه می آنگیرند  رسمی  آموزش  بهبود  برای  این  [  43]هاست  هایی  و 

درصورتی یادگیری  غیررسمی  شود  های  شغلی  رضایت  به  منجر  که 

ذهنی معلمان را در پی    رفاه  و  سازمان  تعهد  شغلی،  تواند درگیریمی

باشد   به [44]داشته  محی .  از    هایطورکلی  غیررسمی  یادگیری 

کند  شده حمایت میسازی های اجتماعی، غیررسمی و شخصییادگیری

های غیررسمی برای معلمان  رغم فواید متعددی که یادگیری علی  .[45]

پژوهش  مرور  دارد،  همراه  به  دانشجومعلمان  می و  نشان  که ها  دهد 

رفتار  تغییرات  با  کمی  ارتباط  معلمان  دانشجو  غیررسمی  ی  یادگیری 

دارد   حرفه  ،[42]فراگیران  معلمان  یادگیری  دانشجو  غیررسمی  ای 

وجود مطالبی که دانشجو  ها نیست. بااین جایگزین یادگیری رسمی آن 

به یاد می معلمان  غیررسمی  ای  حرفه  توسعۀتواند در  گیرند می صورت 

 . [43]ها مؤثر باشد  آن

فناوری سریع  پیشرفت  به با  و  دیجیتال  شبکههای  اجتماعی  ها ویژه  ی 

رشد   برای  معلمان  دانشجو  که  دارد  خود  حرفه   توسعۀضرورت  ای 

  استفاده از یادگیری شان را ترکیب کنند،  یادگیری رسمی و غیررسمی

از شبکه استفاده  بر  مبتنی  اجتماعیغیررسمی  تغییر در    های  نیازمند 

ساختار آموزش معلمان و همچنین طراحی برنامه درسی مجدد باهدف  

تغنی محی سازی  از  خارج  و  داخل  در  معلمان  یادگیری  های  جارب 

است   بر  [46]آموزشی  مبتنی  غیررسمی  و  رسمی  یادگیری  تلفیق   .

همراه  شبکه  تلفن  مشارکتی  یادگیری  مدل  نیازمند  اجتماعی  های 

است  به همکاری  و  هماهنگی  ارتباط،  برقراری  برای  ابزار  یک  عنوان 

های شخصی، رفتاری  دیدگاه  و  [48]  شخصی  یادگیری  و محی   [47]

آنلاین   مشارکت  با  ارتباط  در  مؤثر  عوامل  ازجمله  محیطی  عوامل  و 

و   یادگیریفراگیران  از  است    استفاده  از    .[49]غیررسمی  استفاده 

غیررسمی   شبکه   معلمانیادگیری  اجتماعیدر  فراهم    های  به  منجر 

قابل  و  ارزشمند  تجارب  تدریس  آوردن  برای  ایجاد  [43]توجه   ،

، رشد یادگیری  [ 50]دسترس  ی آموزشی قوی، منعطف و قابل هاجاذبه 

یادگیرندگان   حرفه  [48]خودتنظیم  یادگیری  معلمان  و  دانشجو  ای 

ها فراگیران نیز تمایل به ترکیب یادگیری  شود. علاوه بر این می  [51]

های مربوط  فعالیت  های جدید ورسمی و غیررسمی، استفاده از فناوری
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درسی برنامه  اهداف  دارند    به  فراگیران    [50]جدید  گرایش  این  و 

 کند.ضرورت تلفیق این دو یادگیری را پررن  می

  های برنامه   آموزشی،  سیستم  یک  یاجزا  ترینمهم  کهاین  به  عنایت  با

  تربیت  و  تعلیم  درسی،  برنامه  بدون  و  هستند  سیستم  آن  درسی

  طور به  را  مسیر  آن  و  نموده  پیدا  را  خود  راه  و  مسیر  تواندنمی

شبکه   .[52]  کند  طی  آمیزموفقیت  از  هدفمند  استفاده  های  برای 

پرداخت. طراحی برنامه   اجتماعی ضرورت دارد به طراحی برنامه درسی

تصمیم   و  درسی  برنامه  عناصر  شناسایی  به  که  است  فعالیتی  درسی 

یا اجزای    پردازد. درباره عناصرها میگیری درباره نحوه رواب  بین آن 

نظر و اجما  وجود  نظران برنامه درسی اتفاق ین صاحب برنامه درسی، ب

طور  . به[53]گیرد  ندارد و دامنه وسیعی از یک تا نه عنصر را در برمی 

( برنامه درسی را شامل یک عنصر،  Johnson( )1967مثال، جانسون ) 

(  Elliot Eisner( )1985( چهارعنصر، الیوت آیزنر )Tyler( )1949تایلر )

( هفت عنصر و فرانسیس  Hilda Taba( )1962ابا )شش عنصر، هیلدا ت

( )Francis Clineکلاین  می1980(  عنصر  نه  در  .  [54]دانند  (  الگوها 

نو  سه  درسی  برنامه  رویه   حوزه  توصیفی،  مفهومی  الگوهای  و  ای 

برنامه الگوهای توصیفی مدعی  هستند. اگر  های درسی معطوف  اند که 

پیچیدگی فهم  نبه  باشند،  فرآیند  خواهند  های  همراه  به  بهتری  تایج 

رویه الگوی  در  بداشت.  درسی  برنامه  طراحی  عقلانی،  های،  صورت 

پردازی هستند و الگوهای مفهومی برآیند نظریه  شود.منطقی اجرا می

نظریه نو   این  دارند  طرفداران  تیکید  موضوعات  عمق  بر  .  [54]ها 

این واکبراساس  مبنای  بر  پژوهش  این  در  الگو  الگوی  که طراحی  اوی 

دزلت  استخراج  و  موجود  می نظری  صورت  نظری  مبانی  گیرد،  های 

در گیرد. همچنین  طراحی این الگو در زمره الگوهای مفهومی قرار می 

صورت جامع  که الگوی نه عنصری کلاین بهاین   این پژوهش با توجه به

شبکه  از  استفاده  برای  درسی  برنامه  عناصر  را  همه  اجتماعی  های 

می  شد  دهدپوشش  استفاده  الگو  این  استاز  درسی ه  برنامه  طرح   ،  

فعالیت   کلاین محتوا،  اهداف،  عنصره  نه  و  شامل  مواد  یادگیری،  های 

گروه  یادگیری،  راهبردهای  منابع  فضا،  زمان،  یادگیرندگان،  بندی 

،  برنامه درسی  طراحی این عناصر  .استهای ارزشیابی  و شیوه   تدریس

جهت را  معلم  هدفتدریس  و  میدار    نظران صاحب  از  برخیکنند.  مند 

  دانش   تحصیلی  پیشرفت  در  عامل  ترینمهم   را  معلم  تدریس  کیفیت

  ضروری   بسیار  را  آن   به  توجه  و  کرده  ذکر  آموزشی  نظام  و  آموزان

 ترینمهم   از  یکی  عنوانبه  معلمان  دانشجو  بنابراین  ه[55]  دانندمی

  دارنده   درسی  یهابرنامه   اثربخشی  در  مهمی  نقش  درسی  برنامه  ارکان

را    غیررسمی  هاییادگیری   از  استفاده  زمینه  باید  درسی  ریزیبرنامه   لذا

 .کند  فراهم معلمان   دانشجوهای رسمی موجود  یادگیری  در کنار

های اجتماعی در دنیای  استفاده از فناوری اطلاعات و ارتباطات و شبکه 

شود و  می بوده و از لوازم اساسی زندگی بشر تلقی    گریزناپذیرکنونی،  

کشورها   از  برخی  می   عنوانبه در  شناخته  بشر  حقوق  از  شود،  یکی 

از   ایجاد    هایشیوهفیلترین  یکی  از  در عرصه    انضباطیبی جلوگیری 

از    .ستا  هارسانه  است  عبارت  پازیش  یا    ساختن   محدودفیلترین  

اینترنت به پایگاه  براساس  دسترسی کاربران  اینترنتی که  ها و خدمات 

ها برای عموم  فرهنگی و سیاسی یک کشور، دسترسی به آن  ملاحظات

نیست ایران  .مناسب  مانند    هایشبکه   از  برخی   به  در  اجتماعی 

عبارتی دیگر  ه بهندارد  وجود  دسترسی  امکان  بوک، تلگرام و توئیترفیس

شده شبکه   این فیلتر  اجتماعی  شبکه   اندههای  اجتماعی  بنابراین  های 

ها اعمال  که این سیاست فیلترین  روی آن هایی هستند  مجاز، شبکه 

باشد مثل شبکه  مثال  عنوانبه   ه[56]  نشده  خارجی  اجتماعی    های 

های اجتماعی داخلی مانند  آپ، ایمو، اسکایپ و شبکه اینستاگرام، واتس 

های مجازی هستند که در بین شبکه  ازجملهسروش، ایتا، کلوب و ...  

 کاربران رواج دارند. 

یک واقعیت است که دانشجو معلمان  شده این الب مطرح با عنایت به مط

و امروزه رشد    [24]  گذرانندهای اجتماعی میاوقات زیادی را در شبکه

آنحرفه برگزاری    هاای  مانند  رسمی  درسی  برنامه  تیثیر  تحت  صرفاا 

همکارگاه دورهاندیشی ها،  گذراندن  و  و  ها  نیست  تحصیلی  های 

درسخواه  برنامه  از  شبکهوناخواه  تحت  غیررسمی  اجتماعی  ی  های 

های غیررسمی مبتنی  گیرند. همچنین امروزه استفاده از یادگیری میبر 

از شبکه بر رسانه  استفاده  مانند  غیر منسجم  ها  اجتماعی مجازی  های 

های اجتماعی  گیری از شبکهاست و برنامه مشخص و مدونی برای بهره 

وجود    دانشجو  ایحرفه  توسعۀبرای   مرور  معلمان  همچنین  ندارد. 

میپژوهش نشان  نیز  مختلف  به های  پژوهشی  که  به  دهد  خاص  طور 

طراحی الگوی برنامه درسی برای استفاده از یادگیری غیررسمی مبتنی 

معلمان نپرداخته است. لذا هدف اصلی    های اجتماعی دانشجو بر شبکه

  توسعۀ این پژوهش این است که الگوی برنامه درسی مناسب در جهت  

معلمان برای استفاده از یادگیری غیررسمی مبتنی بر   ای دانشجوحرفه 

ارائه دهد،شبکه    موردنظر برای طراحی برنامه درسی    های اجتماعی را 

  معلمان   دانشجوهای غیررسمی  ززم است که وضعیت موجود یادگیری 

شبکه دزلتدر  همچنین  و  اجتماعی  برای  های  نظری  مبانی  های 

یادگیری  از  شبکهاستفاده  در  غیررسمی  اجتماعیهای  مورد    های 

 بنابراین سوازت پژوهش به شرح زیر است: بررسی قرار گیرده  

شبکه   - بر  مبتنی  غیررسمی  دانشجویادگیری  اجتماعی  معلمان    های 

 ها دارای چه الگوی نظری است؟ای آن حرفه  توسعۀ  در جهت

دزلت  - چه  نظری  یادگیریمبانی  برای    بر  مبتنی  غیررسمی  هایی 

جهت  معلمان   دانشجو  اجتماعی  هایشبکه  ها  آن   ایحرفه  توسعۀ  در 

 دارد؟

برای  برنامه  الگوی  عناصر  هایویژگی  و  ماهیت  -   از   استفاده  درسی 

در  هایشبکه  بر  مبتنی  غیررسمی  یادگیری   توسعۀ  جهت  اجتماعی 

 چیست؟   معلمان  دانشجو  ایحرفه 

 

 روش پژوهش 

اول سؤال  به  پاسخگویی  برای  ابتدا  به  در  شناسایی  پژوهش،  منظور 

شبکه  بر  مبتنی  غیررسمی  یادگیری  بر  حاکم  موجود  های  الگوی 

دانشجو راستای    اجتماعی  در  آن حرفه  توسعۀمعلمان  روش  ای  از  ها 
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شد.   استفاده  بنیاد  داده  بر  مبتنی  نظریه  رویکرد  از  استفاده  با  کیفی 

استان  کنندگان پژوهش، کلیه دانشجویان دانشگاه فرهنگیان  مشارکت 

مشغول به    1397-1398در سال تحصیلی  که    خراسان جنوبی بودند

ها به  گیری هدفمند و تا اشبا  نظری داده براساس نمونه تحصیل بودند. 

با   ساختاریافته  نیمه  دانشجو  15مصاحبه  از  دانشگاه    نفر  معلمان 

بودند که    معلمانی  دانشجوملاک انتخاب نمونه،  فرهنگیان پرداخته شد.  

شبکه  میاز  استفاده  خود  یادگیری  برای  اجتماعی  برای  کردند.  های 

داده نوعی  ها  تحلیل  ابعاد  تحلیل  استفاده شد.  ابعاد  تحلیل  رویکرد  از 

ی معنایی درباره  هامدخل مدخل نویسی برای یک پدیده است. تمامی  

صفحه   روی  به  ساخت ی مموضو   مفهومی  اطلس  و  آن  آید  از  مندی 

مرا یمفراهم   شامل  )گردآوری  شود که  استفهام  شواهد    هاداده حله  و 

و   )موشکافی  تفکیک  حوزه(،  یک  معنایی  گذار نامدرباره  واحدهای  ی 

)رب  اجزای واحدهای معنایی با توجه به    هاارتباط یک کلیت(، کشف  

بازنمایی   اجتماعی(،  و  انسانی  پیچیده در جهان  امور  ارتباطی  سرشت 

ید(، مقایسه )مقایسه نظریه  )تکرار عمل تحلیل تا ظهور یک نظریه نوپد

ه بنابراین با  [ 57]با نظریات کلان و صوری در متون( است  آمدهدست به

ابعاد و طی مراحل   استفهام، تفکیک، کشف  استفاده از رویکرد تحلیل 

بازنمایی  ارتباط  و  و فرعیمقوله ها  اصلی  الگوی و    های    فرایند طراحی 

  اجتماعی   هایبکهش  بر  مبتنی   غیررسمی  یادگیری  بر  حاکم  موجود

شد.  آن   ایحرفه   توسعۀ   راستای  در  معلمان  دانشجو مشخص  در  ها 

الگوهای موجود مقایسه شد.   دست آوردن  برای بهمرحله پایانی نیز با 

داده تیییدپذیری  و  بازبینی اعتبارپذیری  روش  دو  از  ها 

شرکت مشارکت  غیر  خبرگان  مرور  و  پژوهش  کنندگان  در  کننده 

شد. ای  استفاده  اختیار  در  در  نهایی  الگوی  و  اولیه  کدهای  راستا  ن 

کنندگان و همچنین پنج متخصص قرار گرفت و بعد از انجام  مشارکت 

 اصلاحاتی مورد تییید واقع شد. 

واکاوی  به راستای  در  و  پژوهش  دوم  سوال  به  پاسخگویی  منظور 

منظور بسترسازی نظری  های اجتماعی بههای یادگیری در شبکهنظریه 

طرا میرین   برای  کیفی  محتوای  تحلیل  روش  از  درسی،  برنامه  حی 

(Mayring  .شد استفاده  بهره (  روش  برای  از  نظری  مبانی  از  گیری 

شد. استفاده  استقرایی  کیفی  محتوای  به  تحلیل  راستا  این    منظور در 

  مطالعه،   موضو   با  مرتب   علمی  شواهد  و  مستندات  به  یابیدست 

کلیدواژه  استفاده  با  انگلیسی  زبان  به  الکترونیک  جستجوی  هایاز 

Social network theories, social media theories, informal 

learning theories in social networks, social network support 

theories  هایدر سایت  Elsevier, Science Direct, Google Scholar, 

ProQuest  با   فارسی  بانز  به  الکترونیک  انجام شد. همچنین جستجوی  

  های رسانه   هاینظریه   ،یاجتماع  های شبکه   هاینظریه  هایکلیدواژه 

  ، یاجتماع  هایشبکه در    یررسمی غ  یر یادگی  هاینظریه  ،یاجتماع

  پایگاه   اطلاعات  پایگاه  ی دراجتماع  هایشبکه  کنندهحمایت   هاینظریه 

انسانی    ،(SID)دانشگاهی    جهاد  علمی علوم  جامع  اطلاعاتی  پایگاه 

(Ensaniبانک پایگاه مجلات     (Magiran) کشور  نشریات  اطلاعات  (،  و 

( نور  انجامNoormagsتخصصی  نظریه  .شد  (  کلیه  منظور  های  بدین 

شبکه بر  مبتنی  غیررسمی  یادگیری  به  بازه  مربوط  در  اجتماعی  های 

مقازت  1995  -2018زمانی   در  که  جستجویی  با  شد.  بررسی   ،

تعداد   شد  انجام  روش  نظر   56استخراجی  از  استفاده  با  شد.  یافت  یه 

این نمونه  مبنای  بر  و  هدفمند  حمایت گیری  انتخابی،  نظریه  کننده که 

های یادگیری  مورد از نظریه 30های اجتماعی باشد، یادگیری در شبکه 

انتخاب شد. واحد تحلیل  مبتنی بر شبکه  اجتماعی جهت تحلیل  های 

نظریه محتوای  بود.  )تم(  مضمون  نرم آن  با  تحلیل   MAXQDA افزارها 

جهت روش   شد.  از  پژوهش،  روایی  از  توس   اطمینان  بررسی  های 

منابع   سازی  مثلث  استفاده    هاداده اعضاء،  همکاران  توس   بازبینی  و 

پژوهششد این  در  از.  پایایی  برای  کدگذار    ،  دو  بین  توافق  روش 

شد که    .استفاده  است  ذکر  به  داده ززم  منابع  سازی  مثلث  ها،  برای 

ها نامه وای هر نظریه، در منابع متعدد مانند مقازت، کتب و پایان محت

 مورد تطبیق قرار گرفت. 

شناسایی از    برنامه  الگوی  عناصر  های ویژگی   و  ماهیت  برای  درسی، 

کیفی   نظریه »روش  شد.    «ایپژوهش  جمله  استفاده  از  روش  این 

است.  روش  درسی  برنامه  به  مربوط  پژوهش  پژوهش  های  هدف 

ی مفهومی است که هاواره طرح ی در برنامه درسی، خلق و نقد  انظریه 

ساختار   و  بنیادی  را  یده پدماهیت  درسی  برنامه  فرآیندهای  و  ها 

رابطه    وارهطرح کند.  یم  فهمقابل و  واقعیت  اساسی  عناصر  مفهومی، 

برای  [ 58]کند  ی مرا مشخص    هاآن میان   ابتدا  در  منظور،  این  برای   .

کلاین مبنای کار قرار    گانهنهرنامه درسی، عناصر  تعیین قلمرو فرآیند ب

الگوی   آن،  براساس  و  به    موردنظرگرفت  بعد  مرحله  در  شد.  طراحی 

و  یا  یاساس  یممفاه  ییشناسا درس  هاییژگیهمان  برنامه  و   یعناصر 

شناسا  یساختار  مفاهیم همان  درواقع  ب  ییکه  عناصر    ینا  ینارتباط 

براهست آخر  مرحله  در  شد.  پرداخته  نقد  ،  و  سنجش    واره طرح ی 

مفهومی، از نظرات متخصصان استفاده شد که در ادامه به تشریح آن  

 شود. ی مپرداخته  

  ،(Cohesion)  انسجام(  Validity)  اعتبار   معیارهای  [59]پژوهشگرانی  

  ، (Innovation)  نوآوری  ،(Comprehensibility)  پذیریادراک 

  جامعیت  و(  Explicability)  مقبولیت  ،(Usability)  کاربردپذیری

(Generality  )  الگو اعتباریابی  برای  طراحی  اندکاربرده بهرا  از  پس   .

بر   مبتنی  غیررسمی  یادگیری  از  استفاده  برای  درسی  برنامه  الگوی 

نفر از متخصصان    13های اجتماعی، الگوی پیشنهادی در اختیار  شبکه 

از  نفر  ده  نظرات  کسب  به  موفق  محقق  درنهایت،  که  گرفت  قرار 

از   نفر  چهار  و  درسی  برنامه  متخصصان  از  نفر  )شش  متخصصان 

در رابطه با الگوی برنامه   هاآن های آموزشی( شد و دیدگاه تکنولوژیست 

  موردتوجه ی اجتماعی  هاشبکهدرسی مبتنی بر یادگیری غیررسمی در  

قرار گرفت. الگوی پیشنهادی براساس نظرات متخصصان تعدیل شد و  

اختی در  دوم  بار  )ار  برای  اصلاحی  متخصصان  نظرات  که  متخصصانی 

 واقع شد.   هاآنیید  تیو مورد    قرارگرفتهارائه کرده بودند(  
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 نتایج و بحث 

شبکه   یمبتن  یررسمیغ  یریادگی  - معلمان    یاجتماع  یهابر  دانشجو 
 است؟  ینظر   یچه الگو  یها دارا آن   یاحرفه  توسعۀدر جهت  

تحلیل ابعاد، در مرحله    بر مبنای رویکرد  سؤالبرای پاسخگویی به این  

جمع  به  داده استفهام  مصاحبه  آوری  مبنای  بر  شواهد  و    نیمه ها 

متون    ساختاریافته معنایی  واحدهای  پرداخته شد. در مرحله تفکیک، 

نام مصاحبه ارتباطها  مرحله کشف  در  براساس هدف  گذاری شد.  و  ها 

ته شد.  این واحدهای معنایی پرداخ بندی و کشف ارتباط به طبقه سؤال

بازنمایی مرحله  نظری  در  الگوی  ایجاد  تا  معنایی  واحدهای  تحلیل   ،

و    موردنظر یافت  الگوی    نهایتااادامه  مقایسه  مرحله  با    موردنظردر 

و   تفکیک  مراحل  انجام  با  اساس  این  بر  مقایسه شد.  الگوهای موجود 

ارتباط  ویژگی  3ها  کشف  شامله  اصلی  فردی  مقوله    دانشجو های 

ابعامعلمان ابعاد  حرفه  توسعۀد  ،  و  داد  هایشبکهای  نشان  ه  اجتماعی 

فرعی هستند  26دارای    هامقوله این  که    شد   1جدول  در    که  همقوله 

 است.   شدهبیان  تحلیل ابعاداصلی و فرعی مستخرج از    هایمقوله 

 
 رویکرد تحلیل ابعادبر اساس  های استخراجیابعاد مختلف مقوله :1جدول 

Table 1: Different dimensions of extracted categories based on dimension 
analysis approach 

The Main 
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ی
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منفعل بودن    )Passivity( 

هاشبکه  به اعتماد عدم ( Lack of trust in networks( 

محتوا اشتراک به علاقه عدم ( Lack of interest in content 

sharing( 

توجه به نیاز ( Need to pay attention( 

هاشبکه  به اعتیاد ( Network addiction ( 

انگیزه عدم ( Lack of motivation ( 

گراییسکوت ( Silence ( 
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 مجاز

ها( فرصت Opportunities( 

ها( چالش  Challenges( 

ها( محتوای شبکه  Networks content( 

 )Human Communications( ارتباطات انسانی 

ها( کاربردهای شبکه  Applications of networks( 
 

اعتبار محتوا ( Content validation ( 

الزامات استفاده هدفمند ( Requirements for targeted use( 
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n
al D

eve
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p
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توسعه حرفه 
ی
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یادگیری غیرمستقیم ( Indirect learning( 

درس طرح یادگیری ( Learning lesson plans( 

رشته با مرتب  مطالب یادگیری ( Learning materials related to 

the field ( 

مسئله  حل برای همکاری ( Collaborate to solve the problem( 

جدید تدریس روش ( New teaching methods( 

علمی هایروش  یادگیری ( Learning scientific methods( 

کلاس  روانی و  فیزیکی طراحی یادگیری ( Learning the physical 

and mental design of the classroom( 

بخشلذت  و راحت یادگیری ( Easy and enjoyable learning( 

تسل  دح در یادگیری ( Learning to master( 

ذهن واگرایی ( Divergence of mind ( 

علمی مشکلات حل ( Solve scientific problems ( 

یادگیری ارزشیابی ( Learning evaluation( 

ویژگییافته دارای  دانشجومعلمان  که  داد  نشان  منفعل ها  مثل   هایی 

عدم عدم شبکه  به  اعتماد  بودن،  نیاز  کاشترا  به  علاقه  ها،    به  محتوا، 

اعتیاد عدمشبکه   به  توجه،  سکوت   ها،  بهانگیزه،  هستند.  عنوان  گرایی 

در خصوص منفعل بودن و عدم اعتماد به    13  شماره  رسانمثال اطلا  

این شبکه  اجتماعی  »کردمی  بیان  گونههای    آموزش   گروه  داخل  من: 
ی  نم  چیزی  و  خوانممی  فق   بیشتر  آنجا  هستم  که عضو  روان  سلامت
 همه  باید  هابچه  هستم  که  دینی  آموزش  گروه  داخل  ولی  گذارم
راتدریس راتدریس  آنجا  هم  من  که  بگذارند  هایشان   صورت به  هایم 
 فیلم   امنیتی  مسائل  خاطر  به  هابچه   ولی  گذارم،می   متن  و  عکس
 . «گذارندنمی

یافته شبکه همچنین  که  داد  نشان  دارای    اجتماعی  هایها  مجازی 

مثل   ،  انسانی  ارتباطات،  هاشبکه   محتوای،  هاچالش ،  هارصت فابعادی 

  یادگیری و    هدفمند  استفاده  الزامات،  محتوا  اعتبار،  هاشبکه   کاربردهای

  یادگیری   درباره  3  شماره  رسانعنوان مثال اطلا است. به   غیرمستقیم

  دیدم  کلیپی  یک: »کردمی   عنوان  گونهاین   شاگرد  و  معلم  ارتباط  نحوه
  رابطه   خیلی  آموزانشدانش  با  معلم  که  ژاپن  هایمدرسه   مورد  در

  این  واقع  در  بوسید،می  و  کردمی  ها را بغلآن  حتی   و  داشت  صمیمی
 . «دادمی   ننشا  آموزان  دانش  با  علم رام  اجتماعی  رابطه  کلیب

  طرح   یادگیریای مانند  حرفه  توسعۀها ابعاد مختلف  علاوه بر این یافته

،  مسئله  حل  برای  همکاری،  تهرش  با  مرتب   مطالب  یادگیری،درس

  طراحی   یادگیری،  علمی  هایروش   یادگیری،  جدید  تدریس  روش

  حد   در  یادگیری،  بخشلذت  و  راحت  یادگیری،  کلاس  روانی  و  فیزیکی

را نشان   یادگیری  ارزشیابیو    علمی  مشکلات  حل،  ذهن  واگرایی،  تسل 

به  مثال  داد.  شماره  اطلا  عنوان  هدفم  12رسان  استفاده  از  درباره  ند 

کرد:  گونه بیان میتزیین کلاس و لزوم تغییر مداوم طراحی کلاس این 

می » فکر  قبلاا  و  من  عکس  بیشتر  کلاس  محی   هرچی  که  کردم 
بچه   کاردستی برای  باشد  است،  داشته  تر  از  ها جذاب  استفاده  با  ولی 
ایشبکه  که  فهمیدم  که  ن ها  باشد  حدی  در  نباید  چون  نیست  طور 
پربچه حواسشان  شودها  این   ت  چیزهای  کهو  دیوار  آن  روی  که  ی 
درس  می تدریس  برای  باید  و  باشد  دکور  برای  فق   نباید  چسبانیم 

باشد به آن کاربردی  اینمربوط  اینکه  یا  بای.  تغییر ها  د هرچند مدتی 
 .«کنند و عوض شوند

  معلمان در   دانشجو  ایحرفه  توسعۀ  ، الگوی1شکل شماره  طور کلی  به

 دهد.مجازی را نشان می  اجتماعی  هایشبکه 

ی اجتماعی دارای  هاشبکه ،  شودیم مشاهده    1که در شکل    طورهمان

یادگیری   انسانی،  ارتباطات  کاربردها،  یادگیری،  محتوای  مانند  ابعادی 

یادگیری با مختصات    ۀغیرمستقیم و ... هستند. در این موقعیت و زمین

از    معلمان  دانشجومذکور،   استفاده  برای  ی  هاشبکه هنگام  اجتماعی 

ی فردی خاصی مثل منفعل بودن، عدم  هایژگیوای خود،  حرفه   توسعۀ

دهند،  ، عدم انگیزه و ... را از خود نشان می سکوتها،  اعتماد به شبکه 

ی اجتماعی  هاشبکهاز  هاآنفراگیرانی با این خصایص، یادگیری  مسلماا

 و غیرمنسجم است.   هدفیب
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به محتوای    معلمان  دانشجونشان داد که احساس نیاز    هاداده بازکاوی  

محرکشبکه  موتور  آن  ۀها،  از  استفاده هدفمند  اجتماعی  هاشبکهها  ی 

جهت   امکانات،    گریدیعبارتبه.  هاستآن ی  احرفه   توسعۀدر  تمام  با 

ی اجتماعی برای مخاطبان  هاشبکهو کاربردهای متعددی که    هافرصت

  مسائل احساس تشنگی و نیازمندی برای حل    هاآن  کهی درصورت  هدارند

نکنند پیدا  از    تنهانه   هخود  به    هاشبکه استفاده  ای  حرفه  توسعۀمنجر 

هنگام مواجهه   معلمان دانشجوکه  شودی منخواهد شد بلکه باعث  هاآن

ی اجتماعی، احساس بیهودگی فردی و گروهی کنند و این  هاشبکه با  

ها را در پی علاقگی آناعتمادی و بی، بی یازه یانگیب،  سکوتاحساسه  

 خواهد داشت. 

بین  طورکلبه ارتباطی  حلقه  ابعاد    معلمان  دانشجوی  تحقق    توسعۀو 

نیاز حرفه احرفه  استای آن ی،    صورت به   معلمان  دانشجوچه  چنان  هها 

و یا عناصر آموزشی دانشگاه فرهنگیان    راهبر  خود نیاز کنند  احساس 

مسئو  و  اساتید  از  زیرب ،  اعم  تا    معلمان  دانشجولین  کنند  مجاب  را 

ی اجتماعی انجام  هاشبکه ی رسمی و غیررسمی خود را در  های ریادگی

تدریس، طرح درس،    روشای مانند یادگیری  حرفه   توسعۀدهند، ابعاد  

 . ابدییممطالب مرتب  با رشته و ارزشیابی از یادگیری تحقق  

دزلت   - چه  نظری  یادگیریبانی  برای    بر  مبتنی  غیررسمی  هایی 
جهت  معلمان   دانشجو  اجتماعی  هایشبکه  ها  آن   ایحرفه  توسعۀ  در 
 دارد؟

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

شبکه یافته ابعاد  شاملِ  اصلی  طبقات  که  داد  نشان  اجتماعی، ها    های 

عناصر    .ای بودای، یادگیری و عناصر برنامه درسی شبکهتعاملات شبکه 

شبکه  درسی  ابرنامه  شامل  شبکه ای  محتوای  محی   هداف،  ای، 

  . براساس استای  ای و ارزشیابی شبکه ای، فراگیر شبکه یادگیری شبکه 

طراحییافته برای  پژوهش  به   برنامه  عناصر  های  است  ززم    درسی 

  . شود  توجه  اجتماعی  هایشبکه   روی  پیش  هایچالش   و  هافرصت

باید شخصی درسی  برنامه  عناصر  باشد  سازی همچنین طراحی  و  شده 

له، به زمینه و موقعیت یادگیری و  یضمن توجه به رویکردهای حل مس

مدرس  شود.  توجه  ضمنی    یادگیری  تثبیت  و  تعمیق  برای  یادگیری 

روش  از  استفاده  ضمن  محتوای    و  یاددهی  هایفراگیران،  و  یادگیری 

با را    خود  تدریس  باید روش  اجتماعی،  هاییادگیری متناسب با شبکه 

شبکه   فراگیران  یادگیری  هایسبک   با رواب   انوا   و  دهد  ای  تطبیق 

با ارتباط فراگیران  نیز مهم  یک  مانند  با متخصصان خارجی را  و  دیگر 

 بداند. 

یافته پژوهش، طراحانبراساس    اهداف   تعیین  برای  درسی  برنامه  های 

  غیرخطی  و بودن نشدهبینیپیش مانند  ایشبکه  اهداف هایویژگی  باید

  چندگانه،   است  ززم  درسی  برنامه  محتوای.  ددهن  قرار  مدنظر  را  بودن

  برای   .کند  فراهم  را  فراگیران  راهبری  خود  موجبات  و  باشد  پذیر  تبادل

  به  منحصر  هایویژگی است ززم ای،شبکه  یادگیری هایمحی   طراحی

 غنی  و  هاپیام   ساختن  سفارشی  امکان  زبان،  تنو   مانند  محی   این  فرد

 اجتماعی مجازی  هایشبکه معلمان در دانشجو  ایحرفه توسعۀ الگوی :1شکل 
Fig. 1: Student-teacher professional development model in virtual social networks 
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همچنین   قرار  وردتوجهم  دانش  مدیریت  ابزارهای  از  بودن گیرد. 

  ثابت   مکان  و  زمان  به  محدود  شاگردان  یادگیری  و  یاددهی  هایفعالیت

  مکان   و  زمان  هر  در  یادگیری  امکان  و  نباشد  درس  کلاس  مثلاا  خاصی  و

 . شود  فراهم

این به  توجه  فراگیربا  بروز،  آگاه  اییادگیرنده   ای،شبکه  که  و    و  فعال 

که  راهبر  خود ززممی   انشد   مدیریت  به  است    طراحی   است  پردازد 

  رشدی،   نیازهای  و  علایق  کنندهتیمین  که  باشد  ایگونهبه  درسی  برنامه

مدرسان  فراگیران  ارتباطی  و  وجودی همچنین  باید    ایشبکه   باشد. 

روش  از  استفاده  شبکهضمن  ارزشیابی  خودارزیابیهای  مانند    و   ای 

  مانند،   تماعیاج  هایشبکه  در  ارزشیابی  هایویژگی   سنجی،  همسال

  ارزشیابی   هایروش  در  را  بودن  تکوینی  و  مداوم  غیرخطی،  فرآیندی،

 قابل مشاهده است.   [59]کنند. توضیحات بیشتر در    لحاظ  خود

برای  برنامه  الگوی  عناصر  هایویژگی  و  ماهیت  -   از   استفاده  درسی 
در  هایشبکه  بر  مبتنی  غیررسمی  یادگیری   توسعۀ  جهت  اجتماعی 
 چیست؟   معلمان  دانشجو  ایحرفه 
برنامه    برنامه  الگوی  عناصر  هایویژگی  و  ماهیت براساس طرح  درسی 

 شود: عنصری کلاین به تفکیک ارائه می  9درسی  

شبکه یافته  اهداف: در  اهداف  که  داد  نشان  اجتماعی  ها  های 

پذیر و پیوسته هستند که خاصیت گلوله برفی  نشده، انعطاف بینیپیش 

اعتباریابی   باید  و  اینشوند.  دارند  به  ارتباطات کاربران در  که  با توجه 

پیش شبکه  اجتماعی  با  بینیهای  دانشجویان  همچنین  و  نیست  شده 

تواند ثابت و از  بنابراین، اهداف نمی   همحتواهای متعددی مواجه هستند

تعیین باشد.پیش  گره همچنین    شده  آزادانه  تغییر  به  توجه  های  با 

  فراگیران از همگرایی به واگرایی ارتباطی و همچنین سوق دادن ذهن  
اهداف، توانایی تغییر و شکل  با توجه به ویژگیززم است  های  پذیری 

ای را داشته باشند. علاوه بر این در  ای و فراگیران شبکه محی  شبکه

تغییر  شبکه  و  شبکه  ساختار  تغییر  امکان  به  توجه  با  اجتماعی  های 

ته هستند. براساس نظریه  های اجتماعی، اهداف پیوسارتباط در شبکه 

این به  توجه  با  و  شبکه درگیری  از  استفاده  حین  فراگیران  های  که 

می داده  سوق  دیگر  مطلب  به  مطلب  یک  از  بنابراین  اجتماعی  شونده 

شبکه  و  اهداف  دارند  افزایشی  و  تراکمی  خاصیت  اجتماعی  های 

شبکهنمی فراگیران  که  داشت  انتظار  دنبا توان  صرفاا  اجتماعی  ل  های 

و   محتوا  زیاد  وسعت  به  توجه  با  همچنین  باشند.  خاص  هدف  یک 

شبکه در  ناقص  محتوای  از  برخی  اهداف  اشتراک  که  است  ززم  ها، 

 ها بررسی شود. وسقم آنارزش سنجی شوند و صحت 

است.  [  63]و  [  63]،  [ 62]،  [ 61]های  پژوهش  راستا  این  در  نیز 

اه[  61]پژوهشگران   که  دارند  اذعان  نکته  این  و  بر  منعطف  باید  داف 

های فراگیران باشد. همچنین اهداف باید با  متناسب با نیازها و ویژگی

بین   ارتباط  و  باشد  هماهن   اجتماعی  وضعیت  و  محیطی  شرای  

همچنین   است.  غیرخطی  نیز  درسی  برنامه  عناصر  سایر  و  اهداف 

یادگیری    [63]پژوهشگران   برای  آموزشی  اهداف  که  دریافتند 

هایی باشند که از  های اجتماعی باید شامل ویژگی شبکه الکترونیکی در  

نظریه  نظریه  مبنای  بر  مثلا  باشنده  گرفته  الهام  یادگیری  های 

معنادار و    خوب،  مسئله  کی  یحاو   دیبا  یریادگیهدف  گرایی،  سازنده 

باشد تا    ی وجود داشتههمکار   دیبامسائل نیز  حل  در    و  باشد  بینانهواقع 

طر  فراگیران مبنای  رنیبگ  ادی  یکدیگر با  تعامل    قیاز  بر  همچنین  د، 

اهداف عینیتهای رفتارگرایی و شناخت نظریه  باید  باشند و  گرایی  گرا 

شوند ارزیابی  اعتبار  .اهداف  و  ارزشیابی  به   فقدان  منجر  اهداف  یابی 

 شود. فرآیند یادگیری ناکارآمد در فراگیران می

جتماعی ززم است از  های ا ها نشان داد که محتوا در شبکه یافته  محتوا: 

با ویژگی ویژگی ساز رشد و  های مخاطبان، زمینه هایی مانند هماهن  

چندرسانه  فراگیران،  انتقادی  تفکر  کنش شکوفایی  و  و  ای  بودن  گرا 

گر بودن برخوردار باشند. با توجه به عدم تناسب برخی محتوا با  غربال 

ز زمینه،  از  دانش  نبودن  جدا  همچنین  و  فراگیران  که  توان  است  زم 

های اجتماعی با سطح  طراحی محتوای آموزشی برای استفاده در شبکه

گرایی و با توجه به توان فراگیران هماهن  باشد. براساس نظریه سازنده 

های اجتماعی تفکر انتقادی رشد داده شود، ززم  که باید در شبکهاین

با فراگیران  انتقادی  تفکر  و شکوفایی  رشد  بسترساز  محتوا  شند.  است 

ای، سرشار از ابزارهای فناورانه و مدیریت دانش است  محی  فنی شبکه

اساس ززم است   این  بر  دارنده  متعددی  انسانی  رواب   نیز  فراگیران  و 

ای و مبتنی بر کنش متقابل بین فراگیران  ها، چندرسانه ابزارهای شبکه 

ارتباط  نظریه  تیکید  به  توجه  با  باشند.  آموزشی  منابع  بر و    گرایی 

ها ززم اعتباریابی محتوا و انتشار برخی از محتوای فاقد اعتبار در شبکه 

شبکه  نوین  ابزارهای  و  است  اصلاح  ارزشیابی،  امکان  اجتماعی،  های 

 روزرسانی محتوا را دارا باشند. به

نیز در این راستا است. در این زمینه،   [67و ]  [66]،  [65]های  پژوهش   

باید بهدریافتند که م  [65]  پژوهشگران ای باشد که به رشد  گونه حتوا 

دانش تخصصی هر رشته را به فراگیر    ذهنی فراگیران کمک کندهقوای  

تفکر انتقادی و خلاقیت را پرورش دهد و همچنین محتوا   هانتقال دهد

و نیازها، علایق  با  باشد. همچنین    باید  متناسب  فراگیران  سطح درک 

دیگری   دریافتند  [  67]محققان  پژوهشی  اینکه در  به  توجه  با    که 

شبکهسایت  با  های  اجتماعی  آموزاناز    ایگسترده   فیط های  با    زبان 

  ی ر یادگی  هایفرصت ارائه  ی روبرو هستند، باید با  ر یادگیمتنو     یازهاین

مهارت    شرفتیدر پ  یخودآموزموجبات    متنو   هایو مهارت چندگانه  

و تمر آورنده  واژگان  نیزبان  فراهم  اهم  را  برای  به  همچنین  یت دادن 

نیازها و علایق زبان آموزان مبنای اصلی طراحی   باید  دانش فراگیران 

 محتوای آموزشی برای فراگیران باشد. 

یادگیری:فعالیت دادیافته  های  نشان  فعالیت   ها  است  ززم  های  که 

متنو     یهاخواسته کننده  برآورده یی،  خودکفا  سازنه یزم  یادگیری،

فر  سازنهیزم،  ران یفراگ و  ر یادگی  زانندهی برانگ،  رانیاگتعلق    بسترساز ی 

ی باشند. براساس نظریه فراگیر محور و با توجه  و گروه  یآموزش فرد

شبکه  از  استفاده  برای  فراگیران  راهبری  خود  لزوم  اجتماعی  به  های 

فعالیت  است  و خود  ززم  رشد خودکفایی  برای  بستری  یادگیری  های 

براساس   همچنین  باشد.  فراگیران  عدم مدیریتی  انتظارات  نظریه  تییید 
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هاست و  که رفتار فراگیر در فضای مجازی مبتنی بر تیمین نیازهای آن 

که   است  ززم  دانشجویان،  متنو   نیازهای  به  توجه  با  همچنین 

خواسته فعالیت تیمین  و  علاقه  ایجاد  برای  بستری  فراگیران  ها،  های 

نظریه دلشبکه  مبنای  بر  باشد.  به  ای  توجه  با  و  و بستگی  تعلق  عدم 

شبکه  به  دانشجویان  از  برخی  است  اعتماد  ززم  اجتماعی،  های 

به  فعالیت را  فراگیران  وابستگی  و  درگیری  موجبات  یادگیری،  های 

به   دانشجویان  از  برخی  انگیزه  عدم  به  توجه  با  باشد.  داشته  همراه 

فعالیت است  ززم  انگیزش،  نظریه  تیکید  و  مطالب  های  اشتراک 

انگیزه یادگیری، زمینه  ایجاد  بر مبنای  ساز  باشد.  بیرونی و درونی  های 

ان  که برخی از دانشجوی نظریه اقدام اجتماعی هدفمند و با توجه به این 

تعامل  برخی  و  هستنده منزوی  فعالیت   گرا  است  ززم  های  بنابراین 

زمینه و  بستر  گروهی  یادگیری  و  فردی  آموزش  از  ترکیبی  برای  ای 

 فراهم کند.

نیز در این راستا    [73]و    [72]،  [71]،  [70]،  [ 69]،  [68]های  پژوهش 

به  پژوهشگرانی  عنوان است.  فعالیت  [68]مثال  که  های  دریافتند 

ساز خودکفایی در تفکر فراگیران باشد و منجر به  یادگیری باید زمینه 

آن  انگیزه  افزایش  و  شناختی  بازی  نیازهای  رشد سطوح  با  و  ها شود 

باشد   هماهن   را فراگیران  گروهی  و  فردی  یادگیری  فرآیندهای  و 

نیز در پژوهشی دریافتند که   [73] ترغیب کند. علاوه بر این محققان  

با  فراگیران در شبکه  اهداف  ارتباط  با بحث درباره  باید  اجتماعی  های 

روش روش  ارتباط  و  فعالیت ها  با  آموزش  به  های  خودشان  های 

دازند. همچنین مسائل و  خودآزمایی نتایج یادگیری و پیشرفت خود بپر

یادگیری   محی   ایجاد  با  و  کرده  ارزیابی  را  خود  علمی  مشکلات 

های مختلف به حل مشکلات علمی خود  شخصی و با استفاده از روش

 بپردازند. 

های  ها نشان داد که مواد و منابع در شبکه یافته  مواد و منابع یادگیری:

بودناجتماعیه   چندگونه  و  با    الیس،  الوصول سهل ،  متنو   متناسب  و 

که دانش در منابع  هستند. با توجه به این   یتعاملی و  اشبکه   رانیفراگ

در   دانشجویان  انسانی  رواب   شبکه  و  دارد  وجود  متعددی  ارتباطی 

بنابراین ززم است مدرس فراگیر    ه های اجتماعی نیز متعدد استشبکه 

انوا  گره  با  منارا  فناورانه و  مانند منابع  ارتباطی  روبرو  های  انسانی  بع 

سازد تا براساس سبک یادگیری خود به انتخاب مواد و منابع بپردازد.  

همچنین براساس نظریه فردگرایی شبکه و همچنین اذعان دانشجویان  

شبکه در  منابع  به  راحت  دسترسی  بر  فراگیران  مبنی  اجتماعی،  های 

زشان  توانند مواد و منابع موردنیابدون اتلاف وقت و در اسر  وقت می

را فراهم کننده بر این اساس ززم است معلم به محتوای تجویزی اکتفا  

برنامه  ذهنی، به سمت محتواهای فوق   توسعۀنکند و فراگیران را برای  

 تشویق کند.

یافته این  بر  فراگیران  علاوه  داد که  نشان  نظری  مبانی  و  میدانی  های 

ویژگی شبکه  از  اجتمای  و  منتقد  کنجکاوی،  مانند  بودن  هایی  اعی 

توانایی   و  دارندهبرخوردارند  نیز  را  باهم  کار  چند  ززم    انجام  بنابراین 

ای  های فراگیران شبکه ای به ویژگیاست در طراحی مواد و منابع شبکه

ای، سرشار از ابزارهای فناورانه و مدیریت  توجه شود. محی  فنی شبکه

بین فردی   های اجتماعی، رواب همچنین استفاده از شبکه هدانش است

های اجتماعی را به رواب  بین گروهی تبدیل کرده استه  کاربران شبکه

افزونه  و  ابزارها  براساس  مدرس  است  ززم  تعاملی بنابراین  های 

روش شبکه  انتخاب  با  اجتماعی،  زمینه های  تعاملی  تدریس  های 

برقراری ارتباط فراگیران را باهم فراهم کنند تا گامی مثبت در جهت  

 های گروهی و ارتباطات چندجانبه برداشته شود. عالیت بهبود ف

پژوهش    راستای  یافته در  است.    [77]و    [76]،  [75]،  [74] های  این 

های  دریافتند که منابع یادگیری در شبکه  [75]مثال محققان  عنوان به

می  و  اجتماعی  برخ   کنفرانس  مجازی،  کانال  و  گروه  فیلم،  تواند 

ای  هایی مانند چندرسانه ین منابع از ویژگیوگوی آنلاین باشد که اگفت

پذیری، دسترسی آسان و ارائه مطالب زیاد در  بودن، بروز بودن، انعطاف 

کند که مواد و  بیان می  [74]زمان کوتاه برخوردارند. همچنین محقق  

هایی مانند ساختارمند  های اجتماعی از ویژگی منابع یادگیری در شبکه 

و تعاملی  فناورانه،  مبادله   بودن،  به  که  برخوردارند  بودن  فرآیندی 

 کنند.های اجتماعی کمک میاطلاعات بین فراگیران شبکه 

بندی یادگیرندگان  ها نشان داد که گروه یافته  بندی یادگیرندگان:گروه

مساعی  ای، مبتنی بر تشریکهای اجتماعیه غیرخطی و شبکه در شبکه

آنلا پاسخگویی  بر  مبتنی  و  گزینشی  و  است.اختیاری  بندی،  گروه   ین 

شبکه  با  فرد  بین  درهم ارتباط  و  ای  است  دیگر  مخاطبان  از  تنیده 

شبکه در  مختلفی  افراد  با  فراگیران  این  همچنین  بر  دارنده  تعامل  ها 

طور  شده نیست و فراگیران بهبندی فراگیران از پیش تعییناساس گروه 

برقرار میشبکه  ارتباط  مختلف  افراد  با  بنابر ای  مدرس ززم  کننده  این 

شبکه  معرفی  با  گروه است  و  زمینها  علمیه  ارتباطات    ۀهای  برقراری 

شبکه  در  کند.  فراهم  را  فراگیران  و  هدفمند  مدرس  بین  همکاری  ها، 

منظور حل مسائل علمی و پرسش و  فراگیران و فراگیران با همدیگر به 

رشته تحصیلیپاسخ  به  مربوط  میهای  انجام  اساس شان  این  بر    شوده 

ززم است مدرس با اتخاذ رویکردهای فراگیرمحور و بر مبنای همکاری  

 و تعامل بین فراگیران به تدریس محتوا بپردازد. 

یافته شبکههمچنین  در  که  داد  نشان  کاربران  ها  اجتماعی،  های 

به می متوانند  بر  داوطلبانه  گروه طور  عضو  خود  علایق  شونده بنای    ها 

های علمی را به فراگیران معرفی    گروه بنابراین مدرس ززم است انوا

به خود  تحصیلی  و  روانی  نیازهای  تیمین  برای  فراگیران  تا  طور  کند 

گروه  عضویت  به  درانتخابی  مختلف  شبکه های  فراگیران  با  آیند.  ای 

های  طور آنلاین پاسخ های مختلف، انتظار دارند که بهعضویت در گروه 

دریافت را  خود  علمی  مشکلات  و  موجب    مسائل  این  و  کنند 

اطلا  صرفه راحت،  دسترسی  هزینه،  و  زمان  در  و  جویی  سریع  رسانی 

شوده بنابراین ززم است فراگیران و مدرسان  موقع مشکلات می حل به

سؤازت  شبکه  به  پاسخگویی  برای  کافی  علمی  آمادگی  همیشه  ای 

 مخاطبان خود را داشته باشند. 

است.    [82]و    [81]،  [ 80]  ،[79]،  [78]این یافته در راستای پژوهش  

های اجتماعی  دریافت که فراگیران در شبکه   [79]مثال محقق  عنوان به
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گروه  ایجاد  به  با  فرایندها  و  مفاهیم  درباره  بحث  با  یادگیری،  های 

می  دست  معنادار  و  مؤثر  تجربه  و  مشترک  این یادگیری  در  و  یابند 

مسئولیت گروه  و  همکارانه  ارتباطات  باوجود  اعضای  پذها،  فردی  یری 

می  وجود  به  مثبت  و  متقابل  وابستگی  گروه  اعضای  بین  و  گروه،  آید 

خود را  ای یادگیری فردی و گروهی  صورت شبکه توانند به فراگیران می 

پژوهشگ همچنین  بخشند.  برای  [  81]ران  تحقق  که  تعامل  دریافتند 

ب خوب  بهاعضا   نیمشترک  فراگیران  باید  گروه  و  ی  اختیاری  صورت 

گروه باعلا خود  کنندقه  انتخاب  را  خود  یادگیری  برای    ههای  گرچه 

ویژگی سایر  و  جنس  سن،  به  باید  گروهی  تعاملات  های  اثربخشی 

 شخصیتی توجه نمود. 

داد که در شبکهیافته  زمان: نشان  اجتماعیها    ی برا  یزمان کاف  ،های 

  ، در هرزمان   یارتباط  یهاارتباط با گره   یامکان برقرار   ،تیمل در پاسخ

انبوه  یابیدست زمان کم  یبه حجم  در  اطلاعات  زمان  و    از  رفت  هدر 

انتظار پاسخ  ها، علیوجود دارد. در شبکه  جذاب  یبا محتوا   دیمف رغم 

سریع، فراگیران زمان کافی در اختیاردارند تا در مورد مطالب مطروحه  

های اجتماعی تدبر کنند و این زمان امکان یادگیری در حد  در شبکه

فه کاملتسل ،  پاسخگویی  و  مطالب  بیشتر  و  م  فراگیران  برای  را  تر 

می فراهم  شبکه مدرسان  در  همچنین  بدون  کند.  فراگیران  ها، 

ها، مدرس  محدودیت زمانی با مخاطبان خود مانند دوستان، همکلاسی 

های  کننده بنابراین شبکه و حتی افراد خارج از کشور ارتباط برقرار می 

ری ارتباط فراگیران با منابع علمی و انسانی  اجتماعی بستری برای برقرا

می  باعث  این  که  بهاست  فراگیران  بتوانند  شود،  وقفه  بدون  و  موقع 

و   فراگیران  است  ززم  بنابراین  کننده  حل  را  خود  علمی  مسائل 

و  نکنند  تصور  درس  کلاس  به  محدود  را  یادگیری  محی   مدرسان، 

زمان در  غیررسمی  و  رسمی  یادگیری  خابرای  نیز  های  کلاس  از  رج 

 ریزی کنند.برنامه 

یافته در  همچنین  استفاده،  و  لذت  نظریه  براساس  که  داد  نشان  ها 

های اجتماعی فراگیران در زمان کم به انوا  اطلاعات مانند طرح  شبکه 

های جدید و ... دست پیدا  درس، مطالب مرتب  با رشته، روش تدریس 

اگیران بخواهد تا براساس  کنند، بر این اساس ززم است مدرس از فرمی

جانبه ابعاد و زوایای موضوعات علمی  طور همهسبک یادگیری خود، به 

کنند. بررسی  محتوای  بر  را  و  شخصی  عوامل  درگیری،  نظریه  اساس 

شبکه  بیشجذاب  وابستگی  و  اعتیاد  به  منجر  شبکه ها  به  های  ازحد 

ن در مواجهه  گیرده بنابرایها میشود و وقت زیادی را از آناجتماعی می

های اجتماعی ززم است، زمان استفاده از آن را مدیریت کرد تا  با شبکه 

 موجب اتلاف وقت نشود. 

پژوهش  راستای  در  یافته  است.    [86]و    [85]،  [84]،  [83]های  این 

پژوهشگران  عنوان به از    [85]مثال  برخی  دانشجویان  که  دریافتند 

مناب به  را دسترسی  آنلاین  یادگیری  و  مزایای  زمان  آموزشی در هر  ع 

زمان کم برشمردند. همچنین محققان    یابی به اطلاعات زیاد دردست 

بر این نکته تیکید کردند که در برنامه درسی مجازی، دسترسی    [86]

صورت  به عناصر برنامه درسی مانند اهداف، محتوا، روش و ارزشیابی به

ناهمهم و  برگزاری کلاس زمان  دارد.  وجود  آزمان  زمان  های  در  نلاین 

هم دسترسی  برای  مثالی  در  مشخص  مطالب  اشتراک  و  است  زمان 

های اجتماعی و دسترسی دانشجویان در زمان دلخواه به مطالب  شبکه 

مثال  ناهم ازجمله  دسترسی  به  مربوط  ازجمله  های  است.  زمان 

در ویژگی کافی  زمان  فراگیران  که  است  این  درسی  برنامه  این  های 

 حتوای آموزشی را تحلیل کنند. اختیاردارند که م

در هر   یبه اطلاعات و منابع آموزش  یدسترسها نشان داد که  یافته  فضا:

و    مکان  دارد  ز  یمبتن  ی ر یادگی  مکانوجود  ارتباطات    و بومست یبر 

همچنینتعامل است،  فرصت   ،یریادگ یمکان    ی  در    هاخالق  است. 

یادگیری شبکه  نیستها،  درس  کلاس  به  محدود  علمی  بلکه    ههای 

آن  خارج  یادگیری  در  است  ممکن  جدید  اطلاعات  یادگیری  مثلاا  ها 

بنابراین باید مدرس به    تدهکلاس و در هر مکانی ممکن است اتفاق بیف

نمی فعالیت اکتفا  کلاسی  تعمیق  های  و  تثبیت  تحکیم،  برای  و  کند 

ای یا  یادگیری در خارج کلاس نیز فعالیت طراحی کند. محی  شبکه

های اجتماعی باز، منعطف، مشارکتی  گیری در بین شبکهبوم یادزیست

زیست این  از  استفاده  برای  و  برنامه است  به  نیاز  سواد  بوم  و  ریزی 

شبکه  مدرس  است  ززم  اساس  این  بر  استه  شناخت  فناورانه  با  ای 

غنی  با  یادگیری،  ایجاد  زمینه  بر  علاوه  یادگیری،  محی   سازی 

 کند.بوم نیز کمک می تو رشد سواد زیس  توسعۀبوم به  زیست

ای است که  گونهها نشان داد که محی  یادگیری به علاوه بر این یافته 

های ارتباطی مختلف ارتباط برقرار  توانند با گروه طور آزادانه می افراد به 

شناسده بر این اساس ززم است  ها حدومرز نمیکنند و این ارتباط آن 

رو مبنای  را  چندکاناله  ارتباطات  قرار  مدرس  خود  تدریس  یکردهای 

دهد و بر این اساس به تعمق یادگیری فراگیران کمک کند. استفاده از  

ارتباطات فراگیران، رشد تفکر انتقادی،   توسعۀای منجر به محی  شبکه 

گیری بهتر، استفاده مناسب از زمان، دسترسی راحت به منابع و  تصمیم

های اجتماعی  درسان شبکه ... شوده بنابراین ززم است برنامه ریزان و م

های اجتماعی به اشتراک عقاید، حل  های شبکه گیری از فرصت با بهره 

 مشکلات علمی و استفاده از خرد جمعی کمک کنند.

راستای   در  یافته  است.    [91]،  [90]،  [89]،  [88]،  [ 87]این 

پژوهشگر  عنوان به که    [91]مثال  مجازی محی اکثر  دریافتند    های 

 شیسیاه، نما، تختهیدر زمان واقع  لم ییی مانند صدا و فهاویژگی یدارا 

مبتندهایاسلا تعامل  وسیله  ی،  و  متن  برا بر  فراگ  یای    ران یبازخورد 

ویژگیهستند این  بنابراین  دانشجویان  ها فرصته  برای  را  فراوانی  های 

می  یادگیری  فراهم  بتوانند  گوناگون  ابزارهای  با  مکانی  هر  در  تا  کنند 

نیز در پژوهشی دریافت    [88]بخشند. همچنین محقق  خود را تعمیق  

،  مشترک دیسف تختههای گپ، های مجازی با دارا بودن، اتاقکه کلاس

رأی  بهامکان  و  گیری  بحث  مدیریت  امکان  ناشناس،  صورت 

ها، پتانسیل خوبی را برای ارتباطات تعاملی فراهم  گذاری برنامه اشتراک 

 اند. آورده 

تدریس: در  هیافت  راهبردهای  تدریس  راهبردهای  که  داد  نشان  ها 

برانگیز و مسئله محور و با همکاری و تعامل  های اجتماعیه چالش شبکه 
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گیرد و همچنین این راهبردها، مبتنی بین مدرس و فراگیر صورت می

هدایت   با  و  محور  زمینه  مختلف،  تجارب  در  فراگیر  شناورسازی  بر 

مراه است. براساس نظریه  منعطف فرآیندهای یادگیری و منابع دانش ه

ها، مدرس با ایجاد چالش در کلاس درس زمینه  گرایی در شبکهسازنده 

ها  چراکه برخی از دانشجویان در شبکه  هکندتفکر فراگیران را فراهم می 

مصرف  و  اتخاذ  منفعل  با  باید  مدرس  اساس  این  بر  هستنده  کننده 

وادارد. همچنین   راهبردهای مبتنی بر حل مسئله فراگیران را به تکاپو

ویژه  های اجتماعی با بسترهایی که برای ایجاد تعامل بین افراد بهشبکه 

می  ایجاد  مدرس  و  فراگیر  می بین  باعث  مدرسین  کنند  که  شوند 

با فراگیران طراحی و اجرا  روش  بر تعامل  های تدریس خود را مبتنی 

 کنند.

نظریه بر سازنده اساس  گروهای  داوطلبانه  رفتار  و  آنلاینگرایی  که    ه 

به  و  یادگیری  فیزیکی  محی   با  فراگیر  فعال  کنش  و  درگیری  وسیله 

افتد، ززم است با اتخاذ راهبردهای تدریس مبتنی اجتماعی اتفاق می

رفت   هدر  چالش  آموزشی،  منابع  و  محتوا  در  فراگیر  شناورسازی  بر 

گرایی و  زمان را تبدیل به فرصت کرد. همچنین براساس نظریه سازنده 

ریه فراگیر محور، ززم است با استفاده از راهبردهای موقعیت مدار  نظ

قرار می  مبنای اصلی تدریس  را  فراگیر  را به  که  فراگیران  دهد، علاقه 

شبکه  از  مبنای  استفاده  بر  این  بر  علاوه  داد.  افزایش  اجتماعی  های 

بنابراین    سفر یادگیری استهدرس راهنما و همنظریه ارتباط گرایی، م

است فراگیران تحت هدایت مدرس آزادی عمل نیز داشته باشند  ززم  

 و بتوانند به جستجوی موضوعات موردنیاز و موردعلاقه خود بپردازند. 

پژوهش    راستای  یافته در  است.    [95]و    [94]،  [ 93]،  [92] های  این 

پژوهش عنوان به روش   [92]گران  مثال  که  دریافتند  پژوهشی  های  در 

شبکه  در  اآموزش  نمیهای  تعیینجتماعی  پیش  از  و  تواند  باشد  شده 

ویژگی  مبنای  بر  ازجمله  باید  شود.  اتخاذ  آموزشی  محی   های 

ویژگیویژگی به  توجه  باشند  دارا  باید  آموزشی  محی   که  های  هایی 

حرفه  رشد  به  که  است  فراگیران  شود.  شخصی  منجر  فراگیران  ای 

محققان   امروز  [93]همچنین  که  دریافتند  پژوهشی  مربی  در  نقش  ه 

یا مدیر تغییر کرده است و    ی، مجرکنندهتسهیل  ،مرجع ی  مرب  عنوانبه

باید مسئله محور و به   براهبردهای تدریس مربی  ، کار  شتریمشارکت 

 فراگیران منجر شود. تعهد    و، احترام  یمیت

ارزشیابی:شیوه شیوه یافته  های  که  داد  نشان  در  هها  ارزشیابی  ای 

مدار و مبتنی   گرا، مستمر و فرآیندکیفیت  های اجتماعی، اصوزاشبکه 

ی  ها نشان داد که ارزشیاببر بازخورد سریع و آنی است. همچنین یافته

وسته و همیشگی  های خودارزیابی، پیمتنو  و مبتنی بر روش   ایشبکه 

سازنده  نظریه  شیوهاست.  در  رتبگرایی،  حذف  بر  ارزشیابی  و  ههای  ها 

های ناسالم  بر این اساس ززم است رقابت   های کمی تیکید دارد.آزمون 

زدا در مدارس از بین برود و فراگیران باانگیزه و علاقه فراوان به  و تنش

بر  دنبال گام  مطالب  بریادگیری  ارتباط دارند.  نظریه  و  اساس  گرایی 

گرایی، برای ایجاد انگیزه در فراگیران و تسهیل فرآیند یادگیری  سازنده 

ارزشیابی نباشد  ززم است که  انجام  بلکه به  هنتیجه محور  طور مستمر 

 شود. 

شبکه  همان در  بهها،  محتوا  که  اختیار  طور  در  سریع  و  راحت  طور 

می  قرار  فناورانه    هگیردمخاطبان  امکانات  کمک  به  باید  نیز  ارزشیابی 

های آنلاین با پاسخ سریع و آنی صورت گیرد. مثلاا با استفاده از آزمون 

شبکه اجتماعدر  شیوه های  از  ارزیابی،  ی،  هم  مانند  متنوعی  های 

بازخورد متنی و صوتی و ... برای ارزشیابی استفاده شود و با توجه به  

شبکه این از  استفاده  گستره  نیز  که  مخاطب  است  زیاد  اجتماعی  های 

گرایی  ززم است توانایی خودارزیابی داشته باشد. براساس نظریه سازنده 

  ه تنها فرآیند یادگیری فراگیران ارزشیابی شود طور مداوم نه ززم است به

های  بلکه محتوای به اشتراک گذاشته در آن نیز برای تطبیق با ویژگی

،  [ 96]های  مخاطبان ارزش سنجی شوند. این یافته در راستای پژوهش 

به  [100]،  [ 99]،  [98]،  [97] پژوهشگران  عنوان است.  در    [97]مثال 

د ارزشیابی  که  دریافتند  شبکه پژوهشی  روش ر  با  اجتماعی  های  های 

  ی مداوم، فور خودارزیابی و همسال سنجی همراه است و این ارزشیابی  

دق محققان    قیو  همچنین  در    [98]است.  ارزشیابی  که  دریافتند 

طور مستمر رخ دهد تا فراگیران  های اجتماعی باید فرآیندی و بهشبکه 

   یند.در هر مرحله از یادگیری نتایج یادگیری خود را بب

شماره  همان نگاره  می  1طورکه  در    هدهدنشان  درسی  برنامه  عناصر 

با توجه   .جهت رسیدن به اهداف برنامه درسی در حال چرخش هستند

این شبکهبه  در  و  که  غیرخطی  درسی  برنامه  عناصر  اجتماعی  های 

شبکه شبکه  بر  مبتنی  درسی  برنامه  عناصر  همه  هستند،  های  ای 

به متقاباجتماعی  تیثیر  صورت  همدیگر  از  و  ارتباطند  در  باهم  ل 

 پذیرند. می

یافته و  اعتباریابی  سؤازت  به  ادامه  پاسخ در  از  مستخرج  های  های 

 شده است: نظران پرداختهصاحب 

  با   و  اندشده   تشریح  خوب  موردنظر  درسی  برنامه  گانهنه   عناصر   آیا  -
 دارند؟  هماهنگی  و  ارتباط  نظری  مبانی
ب  اکثر این  بر  الگوی  متخصصان  در  موردنظر  عناصر  که  بودند  اور 

اند و با مبانی نظری ارتباط و هماهنگی  پیشنهادی خوب تشریح شده

  ۀ زمین  در»  دارند. در این خصوص یکی از متخصصان اشاره داشت که:
نیاز   درسی  برنامه  و    تیملو    دقتبهاهداف  دارد    توانستید می بیشتری 

«. در اده کنیدف یم بهتری استبودن از ادبیات و مفاه  غیرمترقبه  جایبه

نشده استفاده  بینیجای غیرمترقبه بودن از پیش ارتباط با این ویژگی به

 شد. 

  ی هاشبکه   در  غیررسمی  یادگیری  بر  مبتنی  درسی  برنامه  عناصر  آیا  -
 یکدیگرند؟   با   هماهنگی  و  ارتباط  دارای  اجتماعی،

از زیادی  ال  افراد  عناصر  بین  هماهنگی  و  ارتباط  گوی  متخصصان 

نحوه   خصوص  در  متخصصان  از  یکی  و  کردند  تییید  را  پیشنهادی 

اشاره داشت که: با یکدیگر  عناصر  تمام    نظر  به»  ارتباط  بین  چرخش 
 ، تعامل  شود میآنچه دیده    ظاهربه ه  شودنمی دیده    شکلمراحل در  
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است.    دودوبه  عناص  توانمی عناصر  تمام  دور  بزرگ  دایره  یک  ر  از 
استفاده کرد که با چندین فلش در حال چرخش هستند و به نظرم در  

«، در جهت برقراری ارتباط  دهدمیهم تنیدگی عناصر را بیشتر نشان  

های دوطرفه ارتباط چندگانه  چندگانه بین عناصر الگو، با ترسیم فلش

 بین عناصر برقرار شد. 

  کافی   وضوح  از  ،ذکرشده  مختصات  براساس  پیشنهادی  الگوی  آیا  -
 آن  در  تغییراتی  توانی م  آن  یسازشفاف   جهت  در  یا  است  برخوردار
 کرد؟   اعمال

و وضوح الگوی پیشنهادی را تییید    شفافیتاز متخصصان  تعداد زیادی  

اذعان کرد که:   هکردند از متخصصان  نفر  در    رسدمی  نظر  به »  اما یک 
از     انند تومی  شدهبیانمطرح شه، عناوین یا مفاهیم    هایویژگیبرخی 

تر بیان  آشفته و پیوسته بهتر است شفاف بهبود یابند. مثلاا در ویژگی  
ویژگی    شود.« خصوص  در  دیگری  متخصص  اهداف  تغییرپذیری  یا 

صورت  در اهداف به   تغییرپذیریبهتر است ویژگی  »گونه بیان کرد:  این
قابلواضح  بیان شود.فهمتر و  این پیشنهادات ویژگی  تر  اعمال  برای   ،»

انعطاف آشفته   و  آشفته  به  ترتیب  به  مانورپذیری  و  پیوسته  پذیری  و 

 تغییر کرد.

 است؟  شده  رعایت  پیشنهادی  الگوی  در  نوآوری  آیا  -
از   اکثر برخی  کردند  تییید  را  پیشنهادی  الگوی  نوآوری  متخصصان 

شبکه به  مربوط  قبلی  الگوهای  شناخت  عدم  به  نیز  های  متخصصان 

 اجتماعی اشاره کردند. 

 کنند؟  استفاده  الگو  این  از  آموزشی  طراحان  ،دیکنیم  نهادپیش  آیا  -

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

زیادی طراحان  از    تعداد  برای  الگو  این  از  استفاده  بر  متخصصان 

مثال یکی از متخصصان درباره اهمیت  عنوان به   هآموزشی تیکید داشتند

  ستفاده ا  امروز،  جامعه  ضرورت»  گونه بیان کرد:استفاده از این الگو این 
لذا ضرورت دارد که   هاست  صحیح  آموزش  برای  اجتماعی  هایشبکه   از

شبکه بر  مبتنی  الگوهای  از  آموزشی  استفاده  طراحان  اجتماعی  های 
پیشنهادی  کنند الگوی  بودن  بالقوه  خصوص  در  دیگری  متخصص   .»

کرد:این بیان  توصیه   جهت  در »  گونه  قابل  آموزشی  طراحان  آگاهی 
 «.دارد   راه  اجرا  و  کاربرد  برای  است ولی

 ؟ رسدیم  نظر  به  منطقی  واقع  عالم  در  عناصر  این  شکل  آیا  -
متخصصان مقبولیت و منطقی بودن الگوی پیشنهادی را در عالم    اکثر

الگو   این  کاربردپذیری  خصوص  در  متخصص  یک  کردند.  تییید  واقع 

کرد:این بیان  منطقی»  گونه  پیشنهادی    کاربردش   ولی  هاست   الگوی 
 «.است  مشکل  کندمی  ایجاد  که  الزاماتی  گرفتن  نظر  در  و  است  دشوار

 است؟  ومانعجامع   پیشنهادی  الگوی  آیا  -
الگو   جامعیت  اذعان    تمامدر خصوص  الگو  بودن  جامع  بر  متخصصان 

به    کردنده توجه  با  الگو  تغییرپذیری  درباره  متخصصان  از  یکی  اما 

این  بیان کرد:شرای  موجود    با   آن  ان درتومی  ولی  است  جامع»  گونه 
«. بر این  نمود  ایجاد  تغییراتی  مخاطبان  نیاز  و  مختلف  شرای   به  توجه

 اساس مسلماا استفاده از این الگو با توجه به مخاطب تغییر خواهد کرد. 

زیادی  طورکلی،  به سنجه تعداد  در  را  الگو  اعتبار  متخصصان  های  از 

ادراک انسجام،  اعتبار،  به  کاربردپمربوط  نوآوری،  ذیری،  پذیری، 

 مقبولیت و جامعیت تییید کردند. 

 
 های اجتماعی های عناصر برنامه درسی در شبکهویژگی :2شکل 

Fig. 2: Characteristics of curriculum elements in social networks 
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 ی ریگجهینت

اسااتفاده از    یباارا  یبرنامه درساا   یالگو  یطراح  پژوهش حاضر، با هدف

  ۀدر جهاات توسااع  یاجتماااع  یهابر شاابکه  یمبتن  یررسمیغ  یریادگی

ها نشان داد که عناصر برنامااه  انجام شد. یافته دانشجو معلمان یاحرفه

های اجتماااعی باارای  در شاابکه  درسی مبتنی بر یااادگیری غیررساامی

های منحصاار  حرفه ای دانشجومعلمان، باید ویژگی  توسعۀاثرگذاری بر  

ای بودن به خود بگیرد و به طور کلی این عناصاار  به فردی مانند شبکه

ززم است مبتنی بر زیست بااوم و ارتباااط گااره هااای مختلااف باشااد و  

مینااه محااور  توانایی مخاطب را به منظور بسترسازی باارای یااادگیری ز

باار    هااای عناصاار برنامااه درساای مبتناایفراهم کند. با توجه به ویژگی

شود کااه باارای  ریزان درسی پیشنهاد میهای اجتماعی، به برنامهشبکه

ویژه طراحی برنامه درساای مبتناای باار  طراحی برنامه درسی مجازی به

 های اجتماعی از مختصات این عناصر استفاده کنند.شبکه

های اجتماعی و اسااتفاده  به گسترش روزافزون شبکههمچنین با توجه  

های درساای  ها، ضروری است که در برنامهمعلمان از آن فراگیر دانشجو

دانشگاه فرهنگیااان تغییاارات و تحااوزت ززم باارای ادغااام اسااتفاده از  

های مختلف فااراهم آیااد. مساالماا  های اجتماعی در آموزش رشتهشبکه

های  های درسی منوط به ایجاد زیرساااختایجاد این تغییرات در برنامه

ها، تغییاار نگاارش اساااتید و تجهیااز اساااتید بااه  فناورانااه در دانشااگاه

   های فناورانه است.مهارت

های  معلمان در شاابکه  ای دانشجوحرفه توسعۀکه تحقق با توجه به این

های اجتماااعی  ها به شاابکهای آناجتماعی منوط به احساس نیاز حرفه

کارگیری  اساس ززم است اساتید دانشگاه فرهنگیان، با بهبر این    هاست

معلمان را به ساامت   رویکردهای تدریس مبتنی بر حل مسئله، دانشجو

معلمااان    تا دانشجو  های اجتماعی سوق دهنداستفاده هدفمند از شبکه

های اجتماعی، احساس خودکارآماادی کننااد و  هنگام استفاده از شبکه

ود. همچنین اساتید در دانشگاه فرهنگیان  ها محقق شای آنرشد حرفه

های همسال سنجی، خودارزیااابی و سااایر  ززم است با استفاده از روش

های مبتنی بر فناوری، گامی مثبت در جهت ارزشیابی فرآیندمدار  روش

اساتید دانشگاه فرهنگیان  ها علاوه بر این جانبه از فراگیر بردارند.و همه

غیررساامی دانشااجومعلمان در سااایر    های یااادگیریبایااد از فرصاات

هااای  هااا، ایمیلهااا، ویکیهای اجتماعی ماننااد تلویزیااون، وبلاگرسانه

 ها، حداکثر استفاده را ببرند.ای آنحرفه  توسعۀاجتماعی و ... در جهت  

تنها  های اجتماااعی نااههدف از شاابکهکه استفاده نابجا و بینظر به این

رفاات زمااان و احساااس   هدر حتی  و  شودای نمیحرفه  توسعۀمنجر به  

معلمان باارای   بنابراین دانشجو هبیهودگی فردی و جمعی را در پی دارد

های اجتماعی ززم است مدیریت زمان داشته  استفاده هدفمند از شبکه

ساااز  برای تحقق اصل صدای آزاد و فعااال کااه زمینه  طورکلیبه  باشند.

ماعی است، ززم  های اجتمشارکت و همکاری دانشجومعلمان در شبکه

  توسااعۀمعلمان به طراحاای و   است که دانشگاه فرهنگیان برای دانشجو

تااا دانشااجومعلمان هنگااام    افزار کاربردی، بااومی و معتباار بپااردازدنرم

صااورت  ها، در سایه احساس امنیاات و اعتماااد، بهاستفاده از این شبکه

  ازجملااه آزادانه فعالیت کنند و با محتوای متقن و معتبر مواجه شااوند.

  یبااه همااه متخصصااان باارا یدسترساا  عاادم ،های پااژوهشمحدودیت

نامه  و پرسااش  یاز مصاااحبه تلفناا   بود که برای این اماارالگو  یابیاعتبار

بااا توجااه بااه فیلتریناا  برخاای از   علاوه بر ایاان استفاده شد. ینترنتیا

در    معلمااان  دانشااجوهای اجتماااعی، در ایاان پااژوهش، فعالیاات  شبکه

 قرار گرفت.  موردمطالعه  استفادهقابلمجاز و    های اجتماعیشبکه

 

 مشارکت نویسندگان

نگاشته    هر چهار نویسنده  یصددرصد  و همکاری  مقاله با مشارکت  این

 شده است. 

 

 تشکر و قدردانی

ی درسی دانشگاه بیرجند  زیربرنامهاین مقاله مستخرج از رساله دکتری 

مشاوره با  و  آیتی  محسن  دکتر  راهنمایی  تحت  که  دکتر    است 

رستمی  فرهاد سراجی  محمدعلی  دکتر  و  این    شدهانجام نژاد  در  است. 

های ارزنده اساتید دانشگاه بیرجند کمال  مجال ززم است از راهنمایی

 تشکر را داشته باشیم. 
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