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 Vahid_taahh2010@yahoo.com شیراز، مدیریت واحد شیراز، دانشکده اقتصاد و ،دکترای مدیریت آموزشی 0
 .تهران تهران، ،دانشگاه تربیت دبیر شهید رجایی ،دکترای تخصصی روانپزشکی 2

 .شیراز فارس، دانشگاه آزاد اسلامی، مدیریت آموزشی، دانشجوی کارشناسی ارشد، 9

آن با  ةشناختی و مقایسبندی بلوم در حیطهطبقه تحقیق حاضر با هدف تحلیل محتوای کتاب علوم تجربی سال سوم راهنمایی براساس چکیده:

 4 ،صفحه 011با  31-93راهنمایی سال  آماری این تحقیق کل محتوای کتاب علوم تجربی سال سوم ةجامع .استانجام شده 2112شناختی آزمون تیمز حیطه
 ،روش این پژوهش .نداعنوان نمونه در نظر گرفتههآماری را ب ةجامع دست آوردن نتایج قابل اعتماد،ه به منظور ب انباشد که پژوهشگرفصل می 04بخش و 

اهداف  ،کتاب و همچنین کتاب راهنمای معلمهای رفتاری، به کمک متن آوری اطلاعات در رابطه با هدفمعجبرای  .توصیفی و از نوع تحلیل محتوا است

 رفتاری کتاب استخراج شد.
روایی باشد که برای سنجش روایی آن از می"هدف محتوا"شناختی جدول بندی اهداف رفتاری در سطوح حیطهد استفاده در تحلیل محتوا و طبقهابزار مور

 91/21دهد که نتایج حاصل از پژوهش نشان می به دست آمد. 21/1مقدار  ،همچنین برای سنجش پایایی با استفاده از ضریب توافق محتوایی استفاده گردید.
در  درصد 39/4 ل،درصد در سطح تجزیه و تحلی 01/3 ،درصد در سطح کاربرد 11/01 ،رصد در سطح درک و فهمد 04/41 درصد اهداف کتاب در سطح دانش،

کاربرد و  ،دانش :سطح 9ل شناختی مورد سنجش در آزمون تیمز که شامسپس با توجه به حیطه .در سطح ارزشیابی استدرصد  92/3سطح ترکیب و 
سطح کاربرد و تجزیه و کاربرد را معادل  ،را معادل سطح دانش در آزمون تیمزبلوم )دانش و درک و فهم  ةبا استفاده از سطوح حیط انمحقق ،استدلال است

ترکیب نتایج زیر حاصل گردید؛ درصد اهداف اختصاص یافته  ةو سپس با استفاده از مولف ندفرض دانست (و ارزشیابی را معادل سطح استدلالتحلیل و ترکیب 

 دار دارد.تجربی در این سه سطح تفاوت معنا با درصد اهداف رفتاری کتاب علوم 2100 آزمون تیمز به سطوح دانش، کاربرد و استدلال در حیطه شناختی،
این بود که بین دو حیطه نیز تفاوت وجود  ةنشان دهند 2112محتوایی مورد سنجش در آزمون تیمز  ةمحتوایی کتاب و حیط ةهمچنین مقایسه بین حیط

ن در دانست که مستلزم تجدید نظرجدی مؤلفا ی کتاباحتورا م 2100 آموزان ایران در آزمون تیمزتوان یکی از علل عدم موفقیت دانشدر نتیجه می دارد.
 محتوای کتاب مذکور است.

 .تیمز ،بلوم ،کتاب علوم تجربی ،تحلیل محتوا كلمات كلیدی:
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Abstract: In this research the content of experimental science book of third grade students of guidance school  has been 

investigated using bloom classification in the cognitive domain and its results were compared with the cognitive domain in TIMSS 

2007.The statistical society of this research was the total content of the experimental Science book of the third grade of  guidance 

school in the educational year 89-90 included 156 pages. 4 sections and 14 chapters. In order to obtain reliability the statistical 

society was considered as an example. Research method was descriptive and from the type of content evaluation. To gather 

information related to behavioral objectives, the behavioral objectives of the book were extracted using, the text and teacher's guide 

of the book.For the purpose of the goal –content table was used and its validity was evaluated by face validity.The reliability 

measurement was done using agreement coefficient methods and its value was 76% the obtained information was analyzed by 

descriptive statistics including, frequency, percent of frequent and inferential statistics.The results showed that the objective of book 

is 23.35% in knowledge level, 40.14% in understanding levels, 10.56% in application level, 9.15% in analysis level, 4.43% in 

combination level and 9.84% in evaluation level.Then Bloom domain levels were combined together and the results were compared 

with three levels of the cognitive domain (knowledge, application and reasoning) in TIMSS.The results indicated that the objectives 

percentage allocated to these levels has significant difference with the behavioral objectives percentage of experimental science 

book. Also comparison between the content domain of book and evaluated content domain in TIMSS show that there is a difference 

between these  two areas.Therefore the content of the science book is a reason for the Iranian Student to be success in TIMSS and 

the authors must be revise the content of the book.  
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 مقدمه – 1
شناختی به فرایندهایی چون  ةهای آموزشی حوزهدف

دانستن، شناختن، فهمیدن، اندیشیدن، استدلال کردن 

شود. برای مثال وقتی معلمی و قضاوت کردن مربوط می

آموزان او در از این بابت نگران است که یکی از دانش

حل کردن مسائل درس ریاضی با مشکل مواجه است، 

 ةشود. حوزشناختی مربوط می ةنگرانی او به حوز

های ذهنی و ها و مهارتشناختی به دو بخش توانایی

آموز ، دانشدانش ةشود. در حوزبخش دانش تقسیم می

مثل تعریف . باید بتواند اطلاعاتی را به ذهن خود بسپارد

اصطلاحات علمی و فنی درس، معانی لغات، دانستن 

های ذهنی، در بخش مهارت .ها و...ها، مکانوقایع، تاریخ

 باید بتواند به فهم مطالب نائل شود. مثلاا  آموزدانش

و به زبان خود  فهمدببتواند یک بخش کلی از درس را 

طور بتواند مطالب یاد گرفته شده را خلاصه کند. همین

های قوانین مثلثات را در موقعیت به کار ببندد. مثلاا 

را در  شناسیاصول روان عملی به کار گیرد. یا

ی به کار بگیرید، یا بتواند های جدید اجتماعموقعیت

موضوعات را مورد داوری و ارزشیابی قرار دهد. تمامی 

شود که نشان شناختی مربوط می ةاین فرایندها به حوز

خاصی  ةاست دانش لازم را در زمیندهد فرد توانستهمی

های ذهنی خود، عملیات کسب کند و بر اساس توانایی

حلیل کند، جدیدی را از لحاظ ذهنی انجام دهد، ت

کتاب درسی یکی از  .نمایدترکیب کند و ارزشیابی 

آموزان در نظام مراجع و منابع یادگیری دانش مهمترین

شود و در ایران نیز یکی از کنونی آموزشی محسوب می

در  ،نماید. به عبارت دیگرها را ایفا میمهمترین نقش

های آموزشی در چارچوب کتاب کشور ما بیشتر فعالیت

  .]0[گیردصورت میدرسی 

رسی در ایران را همچنین دلایل زیر نیز اهمیت کتاب د

 کند: بیشتر نمایان می

آموزشی  ةدر بسیاری موارد کتاب درسی تنها وسیل -0

 گیرد. است که در اختیار معلم قرار می

امر تدریس و آموزش در کلاس صرفاا بر اساس  -2

گیرد و بیشتر های درسی صورت میمحتوای کتاب

 کتاب محوری دارد.  ةجنب

انواع ارزشیابی تحصیلی و امتحانات ورودی  -9

های ها بر مبنای محتوای موجود در کتابدانشگاه

  ].2[شوددرسی انجام می

اهمیت زیادی در تعیین محتوا و خط کتب درسی  -4

 مشی آموزش دارد. 

وجود نظام آموزشی متمرکز که برای تمام کشور،  -1

ارزشیابی در نظر یک برنامه، یک کتاب و یک نظام 

شود، باعث افزایش بیش از حد نقش کتاب گرفته می

 درسی در ایران شده است. 

نامناسب بودن شرایط آموزشی مثل پرجمعیت  -1

ها، کمبود و یا حتی در بعضی موارد فقدان بودن کلاس

وسایل کارگاهی و آزمایشگاهی، استفاده بیشتر از کتاب 

 کند.را تشدید می

آموزشی و اهمیت  ةقش این وسیللذا با عنایت به ن

ایجاب  ای که در نظام آموزش و پرورش ما دارد،ویژه

محتوای مطالب آموزشی کند که کتاب درسی یا می

 در این راستا .مورد تحلیل و بررسی علمی قرار گیرد

ن ریزان درسی و مؤلفاها که برای برنامهنوعی از تحلیل

 .]0[است متن کتاب بسیار مفید است تحلیل محتوایی

گردد کلی تحلیل محتوا به هر روشی اطلاق میطوربه

که مطالب به صورت منظم کدگذاری و به نحوی 

ها را به شوند که پژوهشگر بتواند آنبندی میطبقه

صورت کمیّ تجزیه و تحلیل کند. تحلیل محتوای یک 

گوید که کتاب مورد بحث از چه مطالبی کتاب به ما می

آن بیشتر مورد تأکید  ه است؟ چه نکاتی درتشکیل شد

  ]9[اند؟د؟ مطالب به چه ترتیبی ارائه شدهانقرار گرفته

روش کمّی و  دوهای درسی به تحلیل محتوای کتاب

ها نیز دارای شود که هریک از این روشکیفی انجام می

های کمیّ تحلیل محتوا باشد. روشهایی میزیرمجموعه

رویکردها و فنونی تأکید دارد که ای از بر مجموعه

سازی ابعاد ها ارزیابی و کمیّویژگی مشترک تمامی آن

مختلف محتوای درسی و تأکید بر استفاده از فراوانی و 

ها و مکان و فضای هر یک از های عددی پدیدهشاخص

های مورد نظر محقق است که با انجام ابعاد و ملاک

پردازد. حتوا میریاضی به تحلیل و بررسی ممحاسبات 

های خوانایی معروف ها به فرمولاین دسته از روش

  .]4[است
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های کمیّ، رسی علاوه بر ابعاد ظاهری و جنبهکتاب د

باشد که اغلب متضمن مفاهیم و ابعاد کیفی نیز می

نا آشکار و پنهان محتوای آموزشی را تشکیل  بخش

از ، این بخش نظراندهد. به اعتقاد برخی از صاحبمی

تر و مؤثرتر از بخش آشکار و ظاهری کتاب بسیار مهم

های گران کتابواقع محققان و تحلیل آن است. در

های کیفی، با به کارگیری روش کنندمی درسی تلاش

موزشی را بر چارچوب اثرات کوتاه و بلند مدت متون آ

ها و نهایتاا ها، خودپندارهها، بینشادراکی، ارزش

ن و آموزگاران مورد شناسایی و بینی فراگیراجهان

 تجزیه و تحلیل قرار دهند. 

های تحلیل محتوای کیفی در ادامه چند نمونه از روش

 شود.: معرفی می

 روش تحلیل متون درسی ویلیام رومی  -0

ی کتاب درسی بر اساس شاخص تحلیل محتوا -2

 گیلفورد  خلاقیت

تحلیل کتاب درسی بر اساس الگوی تفکر نقاد  -9

 گریسون 

های تحلیل محتوای کتاب درسی بر مبنای حیطه -4

  .]4[بلوم سه گانه اهداف آموزشی

 ةنظران و متخصصان تعلیم و تربیت در زمینصاحب

های آموزشی و چگونگی تهیه و تنظیم مفاهیم هدف

این  ةاند. از جملآنها نظریات متفاوتی ارائه کرده

وم را نام برد. از نظر توان دیوئی و بلنظران میصاحب

روشی است برای دگرگون  ة، هدف به منزلجان دیوئی

، هدف را چنین ساختن موقعیت موجود. همچنین بلوم

های تربیتی بیان صریح : هدفکند کهتعریف می

توان انتظار می هاهایی است که با استفاده از آنروش

  .]1[شاگردان تغییر کندداشت که رفتار 

نوع هدف وجود  دوبه طور کلی در آموزش و پرورش 

 . های دقیقهای کلی و هدفدارد: هدف

های کلی این هدف های کلی غایت نام دارند.هدف

ریزان در سطح وزارت تهیه و برنامه ةمعمولاا به وسیل

های شوند و به صورت مقاصد آرمانی دورهتدوین می

 گیرند. اختیار معلمان و سایر مربیان قرار میآموزشی در 

ها، نوع دیگری هدف دقیق و عینی در مقابل این غایت

وجود دارد که آن را غالباا معلمان و متخصصان آموزشی 

     های کلی و با استفاده از محتوای با توجه به غایت

های دقیق هدف .]1[کنندهای مختلف تهیه میدرس

، گویندهای رفتاری نیز میهدف هاآموزشی که به آن

آموزان را های مختلف دانشبیاناتی هستند که یادگیری

در رفتار یا عملکرد آنان نشان برحسب تغییرات حاصل 

های آموزشی بسیار که هدف ییدهد. از آنجامی

های ها را به گونهآن ،ولت مطالعه، برای سهاندمتنوع

های مختلفی از بندیاند. طبقهبندی کردهمختلف طبقه

ها ترین آنهای آموزشی ارائه شده است که معروفهدف

لوم و همکاران اوست. در این بندی بنیامین بطبقه

کلی  ةهای آموزشی ابتدا به سه حیطبندی هدفطبقه

روانی  ةعاطفی و حیط ة، حیطشناختی ةهای حیطبا نام

های بندیاند و هر حوزه نیز طبقهحرکتی تقسیم شده –

  .]1[خاص خود را دارد

هایی که با شناختی به جریان ةهای حوزهدف

های ذهنی و فکری آدمی سروکار دارند مربوط فعالیت

 ةترین حیطشناختی مهمة این لحاظ حیط شوند. ازمی

های آید، زیرا اکثریت فعالیتیادگیری به شمار می

های درسی و ها و غالب موضوعتحصیلی آموزشگاه

  .]1[شوندآموزشی به این حوزه مربوط میهای هدف

ة شناختی بر اساس های یادگیری در حیطهدف

 بندی بلوم شامل شش سطح به شرح زیر است: طبقه

 تجزیه و -4 کاربرد -9درک و فهم   -2دانش  -0

 ارزشیابی. -1 ترکیب -1تحلیل 

گذشت نیم قرن از معرفی این  هر چند بعد از

بندی مذکور توسط طبقه 2110در سال  بندی،طبقه

و همکارانش اصلاح شد. بدان معنی که،  0اندرسون

کید بر روی سطوح مختلف تأ توجه به فراشناخت،

ارزیابی و  فرآیندهای شناختی از جمله تجزیه و ترکیب،

 ةای و توسعتوجه به دانش مفهومی و رویه ،کردنتولید 

های بندی از یک بعد به دو بعد از جمله مزیتطبقه

 کید شد. ندی اصلاح شده بلوم تأبطبقه

، 0311بندی بلوم در سال عبارتی پس از انتشار طبقههب

پژوهشگران آموزشی و روانشناسی شاهد معرفی 

ی شدند که های مختلفی برای یادگیرها و سازهنظریه

های بیشتری در مورد آموزان مسئولیتبه دانش

 دهند و از آن میان،یادگیری و تفکر خودشان می
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 پردازش اطلاعات، ساخت و سازگرایی، ةتوان به نظریمی

بندی اصلاح طبقه تنظیمی اشاره نمود.فراشناخت و خود

برای  های نظری،با در نظر گرفتن این دیدگاه بلوم، ةشد

بندی اولیه را اصلاح طبقه قبلی، ةرفع نقایص نظری

 بندی،گذشت نیم قرن از معرفی این طبقه بعد از نمود.

بندی مذکور توسط اندرسون و طبقه 2110در سال 

کید بر تأ همکارانش اصلاح شد. توجه به فراشناخت،

روی سطوح مختلف فرآیندهای شناختی از جمله 

توجه به دانش  ارزیابی و تولید کردن، تجزیه و ترکیب،

بندی از یک بعد به دو طبقه ةای و توسعمفهومی و رویه

ة بلوم اصلاح شدبندی های طبقهبعد از جمله مزیت

، 0311بندی بلوم در سال پس از انتشار طبقه .است

پژوهشگران آموزشی و روانشناسی شاهد معرفی 

فی برای یادگیری شدند که های مختلها و سازهنظریه

آموزان در مورد یادگیری و تفکر خودشان به دانش

توان می دهند و از آن میان،میهای بیشتری مسئولیت

 پردازش اطلاعات، و سازگرایی، ساخت ةبه نظری

بندی اصلاح طبقه. تنظیمی اشاره نمودفراشناخت و خود

برای  های نظری،با در نظر گرفتن این دیدگاه بلوم، ةشد

 بندی اولیه را اصلاح نمود.طبقه ،رفع نقایص زیر

بلوم  ةبندی اولیهای قابل توجه در طبقهاز ضعف ییک

به این است که فرآیندهای شناختی به ترتیب از ساده 

که حالیدر اند.سمت رفتارهای پیچیده مرتب شده

های تر از بخشبسیار پیچیده های دانش،بعضی از بخش

  (.0334 ،)فراست ترکیب و ارزیابی کردن استتجزیه و 

از پیچیدگی  ارزیابی نسبت به ترکیب، چنین،هم

ت، زیرا ترکیب شامل ارزیابی نیز کمتری برخوردار اس

گروه  بندی بلوم،(. در طبقه0334 ،)کرتیزر شودمی

با هم  های اسم و فعل برای هر هدف،دانش شامل جنبه

های اسم در زیر گروه ةبدین صورت که جنباست؛ 

فعل در تعریف دانش که باید  ةوسیع دانش و جنب

اطلاعات را آموزان توانایی یادآوری و یا تشخیص دانش

-که در طبقه. درحالیاستداشته باشند گنجانده شده

به این  ، این حالت از بین رفته است،بندی اطلاح شده

فرآیندهای شناختی فعل در بعد  اسم و ةترتیب که جنب

 (.2110)اندرسون و همکاران ، قرار گرفته است

شناختی در  ةبا توجه  به اهمیت حیطبه هر شکل، 

یادگیری، تحلیل محتوای کتاب علوم پایه سوم  ةحوز

کید بر نظریات جدید در أبا ت شناختی ةنیز در حیط

 انجام شد.  شناختی ةحیط

ة درسی درسی که برنام ةمطابق تعریف ملکی از برنام

 ای علمی است که حداقل شامل عناصر اهداف،حوزه

های ارزشیابی های تدریس و شیوهروش محتوا،

از عناصر اصلی برنامه درسی  محتوا یکیباشد، می

ی درس ةبرنام ةو یکی از مراکزی که به مطالع ]2[است

المللی پیشرفت کشورها پرداخته است، انجمن بین

باشد، خصوصاا مطالعات اخیر این ( میIEAتحصیلی )

المللی ریاضی و علوم با نام ة بینانجمن به نام مطالع

های چهارم و هشتم بار برای پایه 1که تاکنون  تیمز

 ةانجام شده است. تیمز چارچوب نسبتاا جامعی از برنام

درسی  ةبرنام سی علوم و ریاضی و ابعاد آن شاملدر

 دهد.قصد شده، اجرا شده و کسب شده ارائه می

چارچوب سنجش ریاضیات و علوم در آزمون تیمز به 

 2موازات یکدیگر بر مبنای دو بعد محتوایی و شناختی

ریک از این دو بعد نیز شامل که ه طراحی شده است

 های متعددی هستند. حیطه

 
اختصاص  2112تیمز  درصد اهداف آزمون علوم -2جدول 

 های شناختی و محتوایییافته به حیطه
 سال سوم راهنمایی ابعاد سنجش

  حیطه های محتوایی علوم

 %91 علوم زیستی

 %21 شیمی

 %21 فیزیک

 %21 زمین شناسی

  حیطه های شناختی علوم

 %91 دانش

 %91 کاربرد

 %91 تحلیل و استدلال

 

 شناختی در آزمون تیمز از قرار زیر است:  ةسطوح حیط

گردد که منطبق : به دانش فراگیران برمیدانش عینی

ها های علمی، اطلاعات، مفاهیم، ابزار و روشبر داده

آموزان را قادر وسیع واقعی، دانش است. دانش دقیق و

های آمیزی در بیشتر فعالیتسازد به طور موفقیتمی



 بندی بلوم با ...مقایسه حیطه شناختی طبقه
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فعالیت علمی شرکت  شناختی پیچیده مورد نیاز یک

رود جملات صحیح آموزان انتظار میکنند. از دانش

یص دهند و یا از دانش علمی را به خاطر بیاورند یا تشخ

ها ها، معیارها و روشها، اطلاعات، نشانهداده کلمه،

گیری و ، ابزار اندازه، تجهیزاترخوردار باشند و ابزارهاب

عملکردهای آزمایشی مناسب به منظور استفاده در 

 ةانجام تحقیقات را انتخاب کنند. در این سطح از حیط

هایی گویا در بایست قادر به بیان مثالشناختی فرد می

  .]9[حمایت از حقایق و مفاهیم باشند جهت

شوند تا شناختی مطرح می ةحیطسؤالات در : کاربرد

کاربرد دقیق دانش و درک در شرایط ساده  ةدربرگیرند

شامل  2112 باشد. برای سنجیدن کاربرد، آزمون تیمز

ابه و آموزان باید وجوه تشموردهایی است که دانش

بندی کنند تا اطلاعات تمایز را نشان دهند و طبقه

علمی  ةنظر گرفتن یک مفهوم یا قاعد علمی را با در

تفسیر کنند و درک خود از قواعد و مفاهیم علمی را 

مورد استفاده و کاربرد قرار دهند تا راه حلی پیدا کنند 

راستا با های همیا یک دلیل ارائه نمایند. موردها یا نمونه

کاربرد و یا نمایش  ةشناختی در بر گیرند ةاین حیط

هستند که هایی ارتباطات، معادلات و فرمول ها در متن

، تدریس و احتمالاا در موارد مشابه مفاهیم علمی

هم مسائل کمّی  کاربرد، ةشوند. در زمینیادگیری می

نیازمند به راه حل عددی و هم مسائل کیفی نیازمند به 

یک دانش توصیفی مکتوب وجود دارند. به منظور آماده 

آموزان، باید قادر به استفاده از کردن توضیحات، دانش

ها باشند تا ساختارها و ارتباطات را ها یا مدلگرامدیا

 .]9[دانش مفاهیم علمی را نشان دهند بیان کنند و

بیشتری مرتبط  ةکارهای پیچید ةدربرگیرند: استدلال 

با علم است. هدف اصلی از تعلیم و تحصیل علمی، 

 آموزان برای شرکت در استدلال علمیسازی دانشآماده

به نتیجه رسیدن،  دلیل آوردن، ،به منظور حل مسائل

تصمیم گرفتن و وسعت بخشیدن به دانش خود در 

شرایط جدید است. به علاوه استعمال درست مفاهیم 

ی کاربرد الگو بودند، بعضی از علمی که در حیطه

پیچیده و های متن ةهای حل مسأله در برگیرندوضعیت

 آموزان باید از قواعد علمیناآشنایی هستند که دانش

ها دلیل بیاورند تا یک جواب مناسب بیابند. راه حل

های جزء تبدیل ممکن است یک مسأله را به قسمت

هوم یا کنند که هرکدام در برگیرنده کاربرد یک مف

شود آموزان خواسته میارتباط علمی است. از دانش

ای و تشخیص مسألهبرای تشخیص قوانین موجود در 

های د. استراتژینبپردازچگونگی آن، به تجزیه و تحلیل 

ها حل مشکل را انتخاب و تعریف کرده، از میان فرمول

 های مناسب تحلیلی را انتخاب وو روابط، تکنیک

ب شده را انتخا ةحل مسئلاستفاده کرده و در نهایت راه

شود از حقایق آموزان خواسته میارزیابی نماید. از دانش

استدلال گیری کنند، از و معلومات علمی نتیجه

استقرائی و استنتاجی و بررسی علت و معلول مدرک 

رود ارزیابی کنند و ها انتظار میتهیه کنند. از آن

ها و مواد و فرآیندهای ها و کاستیتصمیم بگیرند. مزیت

لف را های علمی مختدیگر را بسنجند و تأثیر تلاش

ها را مورد ارزیابی قرار حلمورد توجه قرار دهند و راه

آموزان باید دلایل هشتم، خصوصاا دانش دهند. در پایه

گیری را دیگر را مورد توجه و ارزیابی قرار دهند و نتیجه

به شرایط جدید بسط دهند و دلایل مبتنی بر شواهد و 

درک علمی را توضیح دهند. استدلال علمی همچنین 

ها و طراحی تحقیقات علمی به دربرگیرنده بسط فرضیه

 ها و تجزیه و تفسیر است. آن منظور آزمودن

با توجه به مطالب ذکر شده، هدف این مطالعه نیز آن 

پایه سوم  است که به تحلیل محتوای کتاب علوم تجربی

شناختی بندی بلوم در حیطهراهنمایی بر اساس طبقه

های شناختی و حیطهپرداخته و نتایج حاصل با 

. دآزمون تیمز مقایسه کنمحتوایی مورد سنجش در 

شناختی بلوم و آزمون  ةمقایسه بین سطوح حیط برای

المللی مطالعات بین تیمز به کمک تعاریفی که مرکز

ه تیمز از سه سطح دانش، کاربرد و استدلال ارائه داد

ن، دو سطح دانش و بود، همچنین با راهنمایی متخصصا

آزمون ة بلوم را معادل سطح دانشفهم در حیط درک و

و  معادل سطح کاربرد آزمون تیمزتیمز، سطح کاربرد 

بلوم  ةسطوح تجزیه و تحلیل، ترکیب و استدلال درحیط

را معادل سطح استدلال در آزمون تیمز قرار داده و 

 مقایسه انجام شد. 

 در این راستا سؤالات پژوهش عبارتند از: 
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در تدوین کتاب علوم تجربی پایه سوم راهنمایی  -0

 ةگانه حیطشش به چه میزان به سطوح 93 -31سال 

 شناختی بلوم توجه شده است؟ 

شناختی و محتوایی کتاب درسی و آیا بین حیطه -2

شناختی و محتوایی مورد سنجش در آزمون تیمز حیطه

 تفاوت وجود دارد؟  

 

 پیشینه
تحلیل محتوای کتاب " ( با عنوان0993) طاهر قاسمی

علوم سال سوم راهنمایی براساس عوامل خلاقیت 

دهد که این کتاب انجام داده است نشان می "گیلفورد

ة مناسب از واگرایی بویژه تصاویر و جداول آن به انداز

 باشد.برخوردار نمی

تحلیل محتوای "ی با عنوان ( در تحقیق0993)کاظمی

های راهنمایی های درسی علوم تجربی دورهکتاب

که  کندبیان می "ساس تفکر اکتشافی برونرتحصیلی برا

کتاب سال سوم کمتر و در ر اکتشافی برونر تفک ةمقول

 در کتاب سال اول بیشتر پوشش داده شده است.

ثیر بررسی تأ"( در تحقیقی با عنوان 0993رزاقی)

محتوای کتاب علوم سوم راهنمایی بر تقویت 

-لمان و دانشهای تفکر انتقادی از دیدگاه معمهارت

 عنوان "شهر تهران 2 ةآموزان مدارس راهنمایی منطق

اند که محتوای کتاب علوم تجربی سال سوم بر کرده

         انتقادی از دیدگاه معلمان و های تفکر تقویت مهارت

 ثیر ندارد.آموزان تأدانش
 

 پژوهش روش -2
، توصیفی و از نوع تحلیل محتوا روش این پژوهش

ی تلاش محقق بر آن در  تحقیقات توصیفباشد. می

و منظم از یک موقعیت و ، واقعی عینی است تا توصیفی

محقق ناگزیر  یا یک موضوع ارائه دهد که در این زمینه،

اقعی و مفصل از یک آوری اطلاعات وابتدا به جمع است

 ،پدیده بپردازد؛ پس از آن به شناسایی و بررسی مسائل

به مقایسه و  پردازد و سپسشرایط و وقایع جاری می

اختیار دارد  ناد اسنادی که درارزشیابی وقایع به است

پردازد. که در این پژوهش اسناد مورد بررسی نتایج می

 باشد.های تیمز مذکور میحاصل از یافته

المللی است که توسط پنجمین مطالعه بین 2100تیمز 

گاهی از المللی پیشرفت تحصیلی با هدف آانجمن بین

های آموزشی کشورهای تفاوت میزان عملکرد نظام

به بهبود و پیشرفت فرایند کننده و کمک شرکت

اجرا شده  ،یادگیری آموزش ریاضیات و علوم یاددهی،

کشور در این مطالعه شرکت کردند و  11بیش از  است.

این آزمون  جمهوری اسلامی ایران نیز از آن جمله بود.

( تاردیبهش 04فروردین تا  20) 0931در اوایل سال 

 مز و پرلز()مرکز مطالعات تی در ایران به اجرا در آمد.

 

 ة پژوهش و نمونهجامع -3
سوم  ةجامعه این پژوهش کتاب علوم تجربی پای

باشد. این کتاب می 93-31راهنمایی در سال تحصیلی 

که در چهار بخش با  داردفصل  04صفحه و  011

های ماده و تغییرات آن، زمین زیستگاه ما، عنوان

 زندگی و دنیای زنده تنظیم شده است. -انرژی

و دستیابی به  ین پژوهش به منظور بررسی دقیقدر ا

، تمام اهداف کلی و رفتاری موجود در نتایج قابل اعتماد

این بدان معنا است که گیرد. می کتاب مورد بررسی قرار

، دهدمحتوای کتاب را پوشش می ةکلی تحلیل محتوا،

نمونه و جامعه یکسان فرض  در این پژوهش،در نتیجه 

 شده است. 

 

 ابزار گردآوري اطلاعات -4
بندی اده در بررسی تحلیل محتوا و طبقهابزار مورد استف

که در کتاب  استمحتوا  -اهداف رفتاری، جدول هدف

 است. به آن اشاره شده  ]3[ریزی درسی مدارسبرنامه

پس از استخراج اهداف رفتاری کتاب و ثبت در جدول 

و تعیین سطوح اهداف، برای سنجش روایی آن به روش 

صوری عمل شد و سنجش پایایی نیز به روش ضریب 

 به دست آمد.  21/1توافق صورت گرفت و مقدار 

 

 ابزارهای مطالعه در آزمون تیمز

 مواد آزمون پیشرفت ریاضیات و علوم  -0

 های ریاضیات الؤ: س 0-0

 های علومال: سؤ 2-0

 یابی های زمینهپرسشنامه -2



 بندی بلوم با ...مقایسه حیطه شناختی طبقه

 30   0931، بهار  2، شماره 01نشریه علمی پژوهشی فناوری آموزش، جلد    

چارچوب سنجش ریاضیات و علوم در آزمون تیمز به 

محتوایی و شناختی موازات یکدیگر بر مبنای دو بعد 

که هر یک از این دو بعد نیز شامل  طراحی شده است،

محتوایی و  ةعلاوه بر حیط های متعددی هستند.حیطه

شناختی، چارچوب سنجش علوم تیمز به صورت 

را نیز مورد سنجش قرار  های علمیجداگانه پرسش

 ةهای علمی مانند چتری در برگیرند. پرسشداده است

الات ؤهایی است که در سها و تواناییها و مهارتدانش

های مختلف مرتبط یا تکالیف خواسته شده در موقعیت

های این پرسش .اندش قرار گرفتهمورد سنج ،با محتوا

مختلفی از نیازهای شناختی را تحت  ةعلمی دامن

)مرکز مطالعات تیمز و  دهد.پوشش قرار می

 (0992پرلز،

 

 هاة تحليل دادهشيو -5
در این مطالعه به منظور تجزیه و تحلیل اطلاعات، به 

 ةکمک آمار توصیفی فراوانی هر سطح از سطوح حیط

شناختی بلوم محاسبه شده و درصد فراوانی آن به 

 ةطوح حیطدست آمد. همچنین برای مقایسه بین س

از آزمون خی  تیمز آزمون شناختی و محتوایی کتاب با

از خی دو  زمانی ،عبارتی هبدو استفاده شده است. 

صورت فراوانی باشد نه هها بکه داده شوداستفاده می

گیری همچنین مقیاس اندازه گیری شده.مقادیر اندازه

 باشد.ای میاسمی و طبقه

 آزمون خی دو به این منظور انجام گردیده است که

محتوایی کتاب درسی و  ةبین حیط یتفاوت ببینیم آیا

 زمون تیمز وجود داشته است یا خیر؟الات آؤنوع س

توسط استاد  تحلیل محتوای کتاب زیر نظر محقق

المللی آزمونی بین تیمز،آزمون راهنما صورت پذیرفت. 

 کند.است و محتوا را با آزمون تیمز مقایسه می

آموزش و یادگیری علوم تجربی همیشه محور : نتایج

وفان و فیلس مربیان، ،نظرانمجادلات بسیاری از صاحب

آموزش علوم همواره  .حتی سیاستمداران بوده است

های های مهم آموزشی در نظامعنوان یکی از حوزههب

 آموزش علوم یک .یت قلمداد شده استلیم و تربتع

دم مادی و فرهنگی مر ةعامل مهم و پیشرو برای توسع

های درسی . به همین دلیل آموزش علوم در برنامهاست

و آموزشی جوامع نیز جایگاه خاصی داشته است و مورد 

چرا که در  ،متخصصان تعلیم و تربیت بوده است توجه

حتی فرهنگی ی و صنعتی و های علمرهایی از وابستگی

 ةنگاهی به برنام کشورها است. ةدهندو اقتصادی یاری

 دهنده آن است که این حوزه،وم نشاندرسی آموزش عل

های ارزشیابی را های تدریس و شیوههدف، محتوا، روش

،که به مطالعه، بررسی  و تحلیل هر یک شودشامل می

ها و آناز این عوامل بمنظور تعیین نقاط قوت و ضعف 

سپس تقویت نقاط مثبت و رفع نقاط ضعف خواهیم 

آموزش علوم  آموزان در عرصةتوانست به پیشرفت دانش

 تجربی کمک نماییم.

های پژوهش بیان در این بخش نتایج به ترتیب سؤال

 گردد. می

سؤال اول: در کتاب علوم تجربی پایه سوم راهنمایی 

ششگانه به چه میزان به سطوح  93-31سال تحصیلی 

 شناختی توجه شده است؟  ةحیط

     استفاده  2سؤال از جدول شماره برای پاسخ به این 

 کنیم. می

 

شناختی در اهداف کتاب  ةفراوانی سطوح حیط -1جدول 

 درسی 

 درصد فراوانی حیطه

 91/21 91 دانش

 04/41 12 درک و فهم

 11/01 01 کاربرد

 01/3 09 تجزیه و تحلیل

 39/4 2 ترکیب

 92/3 04 ارزشیابی

 011 042 کل

 

درصد  91/21 دهد که،نتایج جدول فوق نشان می

ب علوم سوم راهنمایی در سطح اهداف رفتاری کتا

 ،درصد اهداف در سطح درک و فهم 04/41 ،دانش

درصد  01/3 درصد اهداف در سطح کاربرد، 11/01

درصد اهداف در  39/4 ،اهداف در سطح تجزیه و تحلیل

درصد اهداف در سطح ارزشیابی  92/3سطح ترکیب و 

 باشد.  می
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درصد حیطه های محتوایی  جدول فراوانی  -3جدول 

 کتاب علوم تجربی سال سوم راهنمایی

 درصد فراوانی حیطه های محتوایی

 22/99 11 علوم زیستی

 11/02 21 شیمی

 99/29 40 فیزیک

 23/04 20 زمین شناسی

 011 042 کل

 
دهد که بیشترین اهداف در علوم نتایج جدول نشان می

درصد  99/29 سپس فیزیک با ،درصد 22/92 زیستی با

و  11/02 ،است. فراوانی اهداف رفتاری در بخش شیمی

 باشد.درصد می 23/04 ،در بخش زمین شناسی

 

های شناختی کتاب جدول فراوانی درصد حیطه -9جدول 

براساس معیارهای آزمون ) راهنماییعلوم تجربی سال سوم 

 تیمز(

 درصد فراوانی حیطه های شناختی

 11/11 39 دانش

 11/01 01 کاربرد

 34/29 94 استدلال

 011 042 کل

 

درصد اهداف  1/11دهد که نتایج جدول فوق نشان می

درصد اهداف در  11/01در سطح دانش قرار گرفته و 

سطح استدلال درصد اهداف در  34/29سطح کاربرد و 

 باشد.می

های محتوایی و شناختی کتاب آیا بین سطوح حیطه

،  2112علوم تجربی سال سوم راهنمایی و آزمون تیمز 

تفاوتی وجود  دارد؟ جهت پاسخگویی به این سؤال از 

 آزمون خی دو استفاده شده است. 

 
های محاسبه مقدار خی دو جهت مقایسه حیطه -5جدول 

 نشناختی کتاب و آزمو

 تعداد متغیر
مقدار 

 خی دو

درجه 

 آزادی

سطح 

 معنی داری

ضریب 

 خی دو
042 19/292 4 110/1 

دست ه دهد که مقدار خی دو بایج جدول نشان مینت

دار معنی 1/ 110است که در سطح  411/91 آمده برابر

بین سطوح یادگیری کتاب  ،. به عبارت دیگرباشدمی

ارزیابی در آزمون آموزان با سطوح مورد درسی دانش

 داری وجود دارد. تیمز تفاوت معنی
 

مقایسه سطوح یادگیری کتاب درسی و آزمون  -6جدول 

 تیمز

حیطه یادگیری 

 تیمز

حیطه یادگیری 

 كتاب درسی
حیطه های 

 یادگیری
 فراوانی درصد فراوانی درصد

 دانش 39 11.11 14 91

 کاربرد 01 01.11 21 91

 استدلالتحلیل و  94 29.34 21 91

 کل 042 011.1 204 011.1

 

طح  های درسی سدهد در کتابنتایج جدول نشان می

که بسیار بیشتر از  درصد است 11/11دانش  برابر 

باشد. درصد می 112/91 سطح دانش در آزمون تیمز

 11/01همچنین فراوانی سطح کاربرد در کتاب درسی 

، تیمزمقایسه با این سطح در آزمون که در  استدرصد 

درصد، بسیار کمتر می باشد. همچنین سطح تحلیل  91

درصد  34/29های درسی برابر ستدلال در کتاباو 

درصد،  91 ،است که در مقایسه با سطح آزمون تیمز 

 باشد.بسیار کمتر می

محتوایی کتاب درسی و آزمون  ةآیا تفاوتی بین حیط

وجود دارد؟ جهت پاسخگویی به این  2112تیمز 

 حقیق از آزمون خی دو استفاده شده است. سئوال ت

 

آزمون خی دو بین سطوح حیطه های محتوایی  -7جدول 

 کتاب و آزمون تیمز

 تعداد متغییر
مقدار 

 خی دو

درجه 

 آزادی

 سطح

 معنی داری

ضریب 

 خی دو
042 93/921 3 110/1 

 

دست آمده ه دهد مقدار خی دو بنتایج جدول نشان می

دار معنرری 110/1سررطح اسررت کرره در  93/921برابررر 

ة محتروای کتراب برین حیطر ،به عبارت دیگرر ؛باشدمی



 بندی بلوم با ...مقایسه حیطه شناختی طبقه
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رزیرابی در آزمرون آموزان با سرطوح مرورد ادرسی دانش

 داری وجود دارد.تیمز تفاوت معنی

 

  هایدرصد حیطه -جدول فراوانی -9جدول 

 

سال  1117محتوایی كتاب علوم تجربی  و آزمون تیمز 

 سوم راهنمایی

دهد که درصد اهداف کتراب کره نتایج جدول نشان می

درصد بروده امرا  22/99به علوم زیستی اختصاص یافته 

درصد اهداف آزمون به علروم زیسرتی اختصراص  91در 

بره بخرش شریمی یافته است. درصد اهداف کتراب کره 

درصد بوده که در آزمرون تیمرز  11/02اختصاص یافته 

درصرد اسررت. همچنررین فراوانرری اهررداف کترراب در  21

درصد  21درصد و در آزمون تیمز  99/29بخش فیزیک 

-کترراب در بخرش زمرریندرصررد اهرداف  23/04اسرت. 

درصد اهداف آزمرون تیمرز  21 کهدرحالیشناسی بوده 

 باشد.شناسی مینیز در بخش زمین

 

 گيرينتيجه -7
آموزش و یادگیری علوم تجربی همیشه محور مجادلات 

نظران، مربیان، فیلسوفان و حتی بسیاری از صاحب

لوم همواره به عنوان سیاستمداران بوده است. آموزش ع

های تعلیم و های مهم آموزشی در نظامحوزهیکی از 

م یک عامل آموزش علو .]01[تربیت قلمداد شده است

، صنعتی و پیشرفت کشاورزی مهم و پیشرو برای توسعة

شود و عی کشورهای توسعه یافته محسوب میاجتما

مادی و فرهنگی مردم است. به  ةعامل اساسی در توسع

درسی و  هایهمین دلیل آموزش علوم در برنامه

 آموزشی جوامع نیز جایگاه خاصی داشته و مورد توجه

چرا که در  ]00[؛متخصصان تعلیم و تربیت بوده است

عتی و حتی فرهنگی و های علمی، صنرهایی از وابستگی

 ةکشورها است. نگاهی به برنام ةدهنداقتصادی یاری

ة آن است که این درسی آموزش علوم نشان  دهند

های های تدریس و شیوهروش، حوزه، هدف، محتوا

شود، که با مطالعه، بررسی و ارزشیابی را شامل می

تحلیل هریک از این عوامل به منظور تعیین نقاط قوت 

ها  و سپس تقویت نقاط مثبت و رفع نقاط و ضعف آن

آموزان در عف خواهیم توانست به پیشرفت دانشض

آموزش علوم تجربی کمک کنیم. در این پژوهش ة عرص

سوم  ةبررسی محتوای کتاب علوم تجربی پای به

شناختی بلوم پرداخته شد و  ةراهنمایی بر اساس حیط

ایج حاصل با چارچوب سنجش در آزمون بین سپس نت

المللی تیمز مقایسه گردید تا به این سؤال پاسخ داده 

در مدارس کشور ما  شود که آیا کتاب درسی که

مللی مطابقت الشود با معیارهای بینآموزش داده می

تواند فرزندان ما را به دارد؟ و آیا این منبع درسی می

 سطوح بالای یادگیری دعوت کند؟ 

درصد از اهدف 91/21نتایج حاصل نشان داد که 

سطح دانش به رفتاری کتاب علوم سال سوم راهنمایی 

. در نتیجه تقریباا یک چهارم اهداف در اختصاص دارد

یعنی سطح دانش  ،شناختیترین سطح حیطهپایین

ة حفظی و یادگیری در این سطح صرفاا جنبباشد می

ه همان چیزهایی شود کآموز خواسته میدارد و از دانش

ه طور حفظی باز پس دهد. ب ، عیناا ورا که آموخته است

ترین اشکالی که به این سطح وارد است این شاید مهم

 کنند ومان از این سطح بسیار استفاده میاست که معل

شوند. از طرف دیگر این مفاهیم به سرعت فراموش می

 بهدرصد اهداف رفتاری کتاب علوم تجربی  04/41

توان کلی میطور. بهاختصاص داردسطح درک و فهم 

های آموزشی و به گفت که عامل فهمیدن در فعالیت

ط دخالت فراوانی دارد. زیرا هنگام برقراری ارتبا

امون خود، مانند زشی پیرهای آموآموز باید جریاندانش

های کلاس، مطالب کتاب، سخنان معلم، بحث

های علوم و غیره را درک کند. فهمیدن سبب آزمایش

دار و آموز معنیشود که یادگیری برای دانشمی

بخش باشد. ارزش یادگیری این طبقه در مقایسه رضایت

های حیطه

 محتوایی

 1117تیمز  كتاب درسی

 درصد فراوانی درصد فراوانی

 91 21 22/99 11 زیستیعلوم 

 21 49 11/02 21 شیمی

 21 19 99/29 40 فیزیک

 21 49 23/04 20 زمین شناسی

 011 204 011 042 کل
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ها عمیق تر با طبقه قبلی بیشتر است، زیرا آموخته

معمولاا مطالبی که با فهمیدن همراه باشند هستند و 

توان گفت که کلی میطوربه شوند.یدیرتر فراموش م

ة حیط ةبیش از نیمی از اهداف کتاب در سطوح اولی

، بیشترین اهداف شناختی است و در اغلب مدارس

ابی از آموزشی در این دو سطح قرار دارد و بیشتر ارزشی

طی است که ر شرایاین د .گیرداین دو سطح صورت می

در نشان داد که آموزان ایرانی نتایج آزمون تیمز دانش

 ةدر حیطکننده گروه شرکتمشکلات  ةآزمون عمد

شناختی  ةیعنی سطح دوم از حیط ،فهمیدن بوده است

بلوم و این در حالی است که در نقدهای جدید بر 

که  کندبلوم این موضوع را بیان می ةشتنظریات گذ

مراتب مورد نظر بلوم از در سلسلهسطح فهمیدن 

عبارتی هر چند هب ،استپیچیدگی بیشتری برخوردار 

الات فهمیدن را نشان ؤالات و افعال مترتب بر این سؤس

 .دهد ولی ماهیت آن ارزشیابی و ترکیب استمی

کننده در آموزان شرکتدانشتوان ضعف بنابراین نمی

ح دوم آزمون مذکور را عدم توانمندی آنان در سط

نظریه بلوم  نگرش قدیم بر عبارت دیگر،هب ؛دانست

کنندگان در عاملی مؤثر در شکست تحصیلی شرکت

آزمون بوده است و به همین ترتیب سطوح بعدی در 

در یک بلوم از همین قانون تبعیت خواهد کرد.  ةنظری

آموزان گیری کلی برچسب ناکامی بر دانشنتیجه

ژه در سطح فهمیدن با کننده در آزمون فوق بویشرکت

ال ؤبلوم زیر س ةورود نظریات جدید در نقد نظری

 .رودمی

دن است، در این سطح وقتی سطح کاربرد فراتر از فهمی

، او از مفاهیم شودای داده میتازه ةآموز مسئلبه دانش

را حل  مسألهانتزاعی مناسب با آن استفاده کرده، 

گفته شود از کدام که لازم باشد به او ، بدون اینکندمی

تفاده کند. در واقع در مطلب انتزاعی یا اصول و قانون اس

آموز به سطوح حین آموزش، باید سعی شود که دانش

که در شناختی ارتقا داده شود، نه این ةبالاتر حیط

درصد  شود که، اما دیده میسطوح اولیه باقی بماند

یک خواهد تا در آموز میکمی از اهداف کتاب از دانش

 موقعیت جدید از اطلاعاتش استفاده کند. 

طح تجزیه و تحلیل قرار درصد از اهداف در س 01/3

که درصد کمی از اهداف را تشکیل  گرفته است

هایی که به تجزیه و تحلیل دهند. در واقع مهارتمی

های شوند، در سطحی نسبتاا بالاتر از مهارتمربوط می

    رند. در واقع کاربرد قرار دامربوط به فهمیدن و 

که رسد میآموز زمانی به سطح تجزیه و تحلیل دانش

هنده آن و قادر به شکستن مطلب به اجزای تشکیل د

با یکدیگر و نحوه سازمان  مشخص کردن ارتباط اجزا

در سطح درصد اهداف  39/4یافتن آن عناصر باشد. 

سطوح کمترین در صد را  ةترکیب بوده که نسبت به بقی

. این مرحله مستلزم در هم آمیختن شودمی   شامل 

هایی از تجارب گذشته با مطالب جدید و ة قسمتدوبار

بازسازی آن به صورت یک کل تازه و نسبتاا انسجام 

ترکیب در اغلب موارد با  ةیافته است. رفتارهای طبق

های قبلی خلاقیت همراه است. موضوعی که در طبقه

طور که از نتایج  توجه کمتری به آن شده است. همان

م سوم آید درصد کمی از اهداف رفتاری کتاب علوبر می

طرحی ارائه بدهد،  خواهد کهآموز میراهنمایی، از دانش

هایی که در این ز جمله هدفآزمایشی طراحی بکند و ا

 .گیردسطح قرار می

درصد اهداف رفتاری کتاب علوم سوم در سطح  92/3

این سطح، بالاترین  شیهای آموزارزشیابی است. هدف

های شناختی است. در این سطح فرد سطح فعالیت

 ةدارای تفکر انتقادی خواهد شد. در واقع ارزشیابی نتیج

آموز ناچار ن شناخت است و در این مرحله دانشجریا

به اخذ تصمیم و قضاوت است. رسیدن به سطح 

ارزشیابی و قضاوت مستلزم آن است که فرد به سطوح 

دن، به کاربستن، تجزیه و تحلیل و ترکیب آگاهی، فهمی

 مفاهیم رسیده باشد.  

ترین و شاید متأسفانه در اغلب مدارس، معمولی

آموزشی کسب دانش و یادآوری  ترین هدفعمومی

های و بر همین اساس غالباا ارزشیابی موفقیتاست 

بازگفتن یک سری محفوظات  تحصیلی نیز بر اساس

که بین دانستن، توانستن و  گیرد. اما از آنجاصورت می

وجود دارد، تأکید بر چشمگیری  ةانجام دادن فاصل

تواند مبین یک روند سالم آموزشی محفوظات نمی

ة باشد. همچنین معلمان اگر با سطوح مختلف حیط
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ریزی کرده  و به ، طبق آن برنامهشناختی آشنا باشند

ف لهای مختآموز نیز اجازه خواهند داد تا تواناییدانش

به این طریق ممکن  شناختی را در خود پرورش دهد.

 است تا حدودی نقص کتاب برطرف شود. 

طور که مشاهده شد درصد بیشتری از همانمتاسفانه، 

یعنی  ،شناختی ةاهداف کتاب به سطوح پایین حیط

های مربوط به درک و فهم اختصاص یافته و هدف

سطوح بالاتر درصد کمتری از اهداف را به خود 

بندی بقهگونه که در طاند اما هماناختصاص داده

درصد  21اهداف در آزمون تیمز مشاهده شد، حدود 

اند تی طراحی شدهشناخ ةاهداف در سطوح بالای حیط

آموزان ما در تواند باعث ضعف دانشکه همین امر می

ة که نتایج مطالعؤالات بوده باشد. چنانپاسخگویی به س

آموزان ایرانی از نظر به دانشتیمز نیز نشان داد که 

خاطر سپردن و فهمیدن، در سطح نسبتاا بالایی قرار 

ها، تجزیه و هایی چون ساختن نظریهدر مهارت دارند اما

کارگیری ابزار و ه و ب مسأله، حل هاتحلیل داده

طبیعت و محیط  ةهای علمی و یا تحقیق دربارروش

همچنین  .]02[زیست، در سطح نسبتاا پایینی قرار دارند

، تجزیه و مورد انتظار در سطح ساختن نظریه عملکرد

به مقدار ناچیز در محتوای علوم  مسألهتحلیل و حل 

رفته است ولی تدوین اکثر کشورها مورد توجه قرار گ

ران به طور کامل از های درسی علوم ایکنندگان کتاب

   .]09[اندآن غافل بوده

، 0331های سال ه براساس نتایج حاصل از تیمزالبت

ها داده شد تغییراتی در محتوای کتاب 2119و  0333

توجه  بیشترها عمق مفاهیم و نیز کاربرد آموخته و به

یرات کافی نبوده و رسد این تغیاما به نظر می  ]04[شد

ن کتاب در راستای تغییر محتوای کتاب بهتر است مؤلفا

گام بردارند تا  شناختیبه سمت سطوح بالای حیطه

آموزان ایرانی دانش کمتر شاهد عدم موفقیتاز این پس 

 .باشیمبه شکل عارضی و نابرابر 
 

 نوشتپی
Anderson 1. 

بندی چارچوب سنجش برنامة درسی تیمز این دو بعد با تقسیم .2
تهیه شده توسط روبیتال، دی. اف و  2119و 0333و  0331

درسی را با دو بعد محتوا و که برنامة  0339همکاران در سال 

  عملکرد مورد سنجش قرار داده است هماهنگی دارد.
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