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ای قرآن بر میزان یادگیری و یادداری بخش بخش خواندن کلمات، روخوانی چندرسانه تأثیربررسی  منظوربهپژوهش حاضر  :چکیده

 ربیتجشبهروش تحقیق از نوع ششم ابتدایی شهر اراک انجام شد.  ان پسر با نیازهای ویژه ذهنی پایةآموزآیات دانش خوانیروانو 

آموزان با نیازهای ویژه ذهنی آموزشگاه استثنایی نور نفر از دانش 11در پژوهش  کنندگانشرکتآزمون و تعداد آزمون و پسبا پیش

آزمون بر روی هر دو بررسی تغییرات حاصله، ابتدا یک پیش منظوربهنفره تقسیم شدند.  3تصادفی به دو گروه  صورتبه که ؛بود

و  ایچندرسانهای( به ترتیب تحت آموزش با دقیقه 41 ةجلس 11گروه آزمایش و گروه گواه به مدت دو ماه )سپس  .گروه اجرا شد

سپس با استفاده از روش تحلیل  .آزمون به عمل آمدن آموزش، از هر دو گروه پسآموزش به روش سنتی قرار گرفتند. بعد از پایا

ها نشان دادند در بخش بخش خواندن آیات و روخوانی یافته ها انجام شد.گیری مکرر و واریانس چند متغیره، تحلیل دادهاندازه

دارد. همچنین تفاوت معناداری در تعامل بین  ها )یادگیری و یادداری( وجودآزمونآزمون و پسداری بین پیشتفاوت معنی

یعنی گروه در این معناداری نقش دارد.  ،ها )یادگیری و یادداری( در بین دو گروه آزمایش و گواه وجود داردآزمونآزمون و پسپیش

دو گروه، این  ر مقایسةبود اما د بهبودیافتههرچند در هر دو گروه تحت آموزش میزان یادگیری و یادداری از هنگام شروع آموزش 

 .اندتر بودهموفق بررسی مورد هایمؤلفهای قرآن بود که نسبت به آموزش سنتی در گروه تحت آموزش چندرسانه

 ذهنی، یادگیری، یادداری. ةآموز با نیازهای ویژآموزشی، قرآن، دانش یاچندرسانه :کلیدی کلمات
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Abstract: The present research was conducted to investigate the instructional effects of Quran educational multimedia 

on the learning and retention of six grade male students with mental special needs in Arak. The research design of the 

study was a quasi-experimental, and the participants of the study were 18 students with mental special needs studying 

at the Noor special education center randomly assigned to two groups of nine. The experimental group was treated with 

multimedia instruction for two months (18 sessions each 45 minutes) while the control group received no treatment 

strategy. To assess the results, first a pretest was administered to both groups. After the pretest the experimental group 

received the treatment and after that a posttest was administered to both groups. The data were then analyzed with 

repeated measure ANOVA and multivariate variance analysis. Overall, the results of the analyses imply that although 

in both groups under study the level of learning and intake improved compared with the beginning, the second group 

which was exposed to multimedia instruction of Quran outperformed the other group with traditional instruction in the 

indices under investigation in this study.  Also, according to multivariate variance analysis, it was found that multimedia 

use in teaching Quran to students with mental special needs significantly improves the indices of reading the words 

part by part, reading, compared with the traditional methods. 
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 مقدمه -1
درصد کودکان هر  2.1تا  2براساس آمارهای جهانی 

ذهنی تشکیل  کودکان با نیازهای ویژةای را جامعه

ذهنی ناتوانی است با  ماندگیعقب. ]1[دهدمی

معنادار در کارکرد هوشی و رفتار سازشی؛  هایمحدودیت

های سازشی مهارت صورتبهکه رفتار سازشی  ایگونهبه

 . این ناتوانی قبلشودمی، اجتماعی، و عملی بیان مفهومی

 هایبندیطبقه. ]2[شودمیسالگی شروع  11از سن 

ذهنی صورت گرفته که یکی از  ماندگیعقبمختلفی از 

 وپرورشآموزشمتخصصان  بندیطبقه، هاآن ترینمهم

 و پذیرتربیت، پذیرکه به سه گروه آموزش باشدمی

ذهنی  ماندهعقب. ]9[کنندمیحمایت پذیر تقسیم 

بر اساس  که شودمیپذیر به کسی اطلاق آموزش

را  50-51تا  10-11بین  بهریهوشهوشی،  هایآزمون

، درک مفاهیم ضعیف نشان دهد و لحاظ دانستن لغات

 به دستلازم را  هایواکنشعاطفی  لحاظ ازهستند، 

محدود است و برای  هاآن، تمرکز دقت در آورندنمی

که شاید به  دهندنمیاز خود نشان  ایانگیزهیادگیری 

 هاآنباشد که در جریان یادگیری با  هاییشکستعلت 

  .]4[اندمواجه

در این مقاله هر جا  شدهارائه هایتعریفبا توجه به 

صحبت از کودکان با نیازهای ویژه ذهنی به میان آمده 

پذیر ماندة ذهنی آموزشعقبمنظور کودکان  ،است

ده است که کودکان با نیازهای . تحقیقات نشان داباشدمی

 و عمومیذهنی قادر به فراگیری حداقل اطلاعات  ویژة

 مثل خواندن، نوشتن، حساب کردن کلاس رسمیدروس 

د زبان همچنین رش .]1[هستند وفنحرفه هایمهارتو 

از  ترآهسته کمیذهنی  در کودکان با نیازهای ویژة

و این به دلیل توانایی شناختی  استکودکان عادی 

 .]6[باشدمی هاآنمحدود 

ذهنی مانند هر  ش قرآن به کودکان با نیازهای ویژةآموز

اصول و  کارگیریبهعلم دیگری نیاز به شناسایی و 

بنابراین،  ؛دارد مؤثری صحیح و کارآمد و هاروش

 ی کودکانهاکه شناخت خصوصیات و توانایی گونههمان

شناخت  ،آموزش قرآن امری ضروری است سازیبهینهدر 

ی مربوط به آموزش قرآن به کودکان هااصول و روش

بدین ترتیب که اگر آموزش  .استثنایی نیز ضرورت دارد

ی هاآموزان بدون توجه به اصول و روشدانشقرآن به 

آموزشی انجام پذیرد، مصداق این سخن امام صادق )ع( 

العامِلُ عَلى غَيرِ بَصيرَةٍ كَالسّائرِ عَلى »خواهد بود که: 

غَيرِ الطَّريقِ ، و لا يزَيدُهُ سرُعَةُ السَّيرِ مِنَ الطَّريقِ إلّا 

-یکاری مکه بدون بصیرت دست به انجام  کسی «.بعُدا

است که هر چه سرعتش  ایراههبیزند، مانند رونده در 

جلسات  .]5[بیشتر باشد، از مقصد دورتر خواهد شد

ذهنی باید  وزشی برای کودکان با نیازهای ویژةآم

باشد که بازخورد صحیح یا غلط بودن پاسخ  ایگونهبه

ارائه شود، فرصت تمرین و تکرار لازم تا زمان  هاآن

داده شود، شرایطی اتخاذ شود که  هاآنفراگیری کامل به 

ز دست یابند، و ا آمیزموفقیتبتوانند به تجربیات  هاآن

عینی کردن تفکر و ساده  منظوربهی بصری هامحرک

ن آقر ةارائ ةبهترین شیو. ]1[کردن مطالب استفاده شود

های کوچک سوره ةارائ ذهنی نیازهای ویژة کودکان بابه 

آن است و باید از  حفظبرای قرائت و  هاآنو کمک به 

آن  جایبهخودداری کرد و  هاآنمحتوای حجیم به  ةارائ

 .پرداخت  هاآندر روند آموزشی به تکرار و تقویت حافظه 

چندانی نیستند،  اثربخشیدرس سنتی، دارای  هایرده

توان زیرا وابسته به زمان و مکان خاص هستند و نمی

بافت واقعی و مناسب برای یادگیری فراهم کنند. 

های خاص که های چاپی نیز به سبب محدودیتمتن

چیزی بیش از متن، تصویر و طرح خطی نیست، 

آموزش مبتنی بر رایانه، به دلیل . ]3[اندآفرینمشکل

دارد توانایی ارائه آموزش به شکلی  طراحی گرافیکی که

که آموزش سنتی چنین توانی را در ارائه ندارد، دارا 

فناوری اطلاعات و ارتباطات با دارا بودن . ]10[باشدمی

هایی همچون انفرادی کردن آموزش و تطبیق ویژگی

تواند نقش های فراگیران میآموزش با نیازها و ویژگی

آموزان با مهارت دانشگیری دانش و در شکل مهمی را

به همین دلیل پیدایش . ]11[ناتوانی یادگیری ایفا کند

ی گیرچشم تأثیر هاایرسانه چندرایانه، بر استقبال از 

در نظام آموزشی  هاآن تأثیراتگذاشته و باعث شده که 

 قرار توجه موردویژه در فرایند یاددهی و یادگیری به

ییرات اساسی خوش تغو آموزش سنتی را دست گرفته

 .]12[کند

 (2006)و گراهام و هوساین  (2002)اسمیت، 

یکپارچه کردن متن، صدا و نوع  صورتبهرا ای چندرسانه
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 در یک پیوسته، صورتبهگرافیک و محیط یادگیری 

به بیانی  .]19[اندکردهمحیط اطلاعات دیجیتال تعریف 

ای آموزشی مبتنی بر رایانه عبارت است چندرسانه ،دیگر

و  کیبی از متن، گرافیک، صدا، انیمیشناز هر تر

تصویرهای متحرک و ویدئویی که از طریق رایانه یا سایر 

 .]14[دگیرمی، در اختیار کاربر قرار تجهیزات الکترونیکی

متوسط  شودمیای آموزشی باعث استفاده از چندرسانه

زمان یادگیری به میزان زیادی کاهش یابد و سطح 

آموزان بیش از یک انحراف پیشرفت تحصیلی دانش

موک و دیگران  .]11[استاندارد بالاتر افزایش یابد

فرصت  هاایرسانه چندکه  اندداده( نشان 2000)

 آورد و با بالا بردنمیمناسبی برای یادگیرندگان فراهم 

ی هاسازد تا در موقعیتمینان را قادر انگیزش یادگیری، آ

چالش آمیز به فعالیت پرداخته و به حل مسائل پیچیده 

( 2001همچنین ارکان و اکویونلر ) .]16[مشغول شوند

طی پژوهشی که انجام دادند به این نتیجه رسیدند که 

ای دستیابی سریع به اطلاعات مزیت چندرسانه ترینمهم

         و هدف اصلی استفاده بازخورد است  سازیفراهمو 

آموزان ای کمک به یادگیری دانشاز چندرسانه

 .]19[باشدمی

نگارندگان تحقیقی مشابه با پژوهش حاضر را  هرچند

آموزشی و  هایایرسانه چندنقش  ةحیطهنیافتند اما در 

 :ازجملهآن تحقیقاتی انجام شده است  تأثیر

 تأثیر(، با عنوان 2014نتایج تحقیق بهنام مقدم )

آموزشی مطالعات اجتماعی بر پیشرفت  ایچندرسانه

آموزان دختر اجتماعی دانش هایمهارتتحصیلی و رشد 

پنجم ابتدایی شهر اراک  ةپایذهنی آموزش پذیر  توانکم

ای آموزشی در نشان داد که آموزش از طریق چندرسانه

درس مطالعات اجتماعی بر پیشرفت تحصیلی و رشد 

گروه آزمایش  کنندگانشرکتاجتماعی  هایرتمها

 .]15[بوده است اثربخش داریمعنی طوربه

( ، با عنوان 2014) پورنتایج تحقیق عظیمی و موسوی 

 یار و اثربخشی آن برآموزشی دیکته ایچندرسانهتولید 

آموزان ناتوان در یادگیری املای پیشرفت تحصیلی دانش

دوم ابتدایی شهر اراک حاکی از آن است که  ةپای

بر پیشرفت تحصیلی  یاردیکتهآموزشی  ایچندرسانه

 .]11[بوده است تأثیرگذارری آموزان ناتوان در یادگیدانش

( نیز، با عنوان 2014و همکاران ) بذرافشاننتایج تحقیق 

بررسی اثر آموزش از طریق محتوای الکترونیکی 

 بر یادگیری درس علوم پایةای آموزشی( )چندرسانه

شنوایی حاکی از آن  ةدیدآسیبآموزان دختر ششم دانش

ای آموزشی در بهبود چندرسانه کارگیریبهاست که 

شنوایی  دیدهآسیب آموزانیادگیری درس علوم دانش

 .]13[بوده است مؤثر

( با عنوان 2012نتایج تحقیق زارعی زوارکی و غریبی )

بر میزان یادگیری و یادداری  یاچندرسانهآموزش  تأثیر

چهارم شهر  ةذهنی پای توانکمآموزان دختر ریاضی دانش

آموزش ریاضی  ایچندرسانهاراک حاکی از آن است که 

ذهنی  توانکمآموزان بر یادگیری و یادداری دانش

بوده  تأثیرگذارارم ابتدایی آموزش پذیر پایه چه

 .]20[است

( پژوهشی 2012سیفی )و حدادیان چقایی، موسوی پور 

ای آموزشی استفاده از چندرسانه تأثیرتحت عنوان 

 ةآموزان دختر پایو یادگیری دانش خودتنظیمیریاضی، 

اول متوسطه هنرستان هرسین انجام دادند. نتایج این 

پژوهش، عدم برتری عملکرد درسی و همچنین میزان 

 زآموزانی را که با استفاده ااضطراب و خودتنظیمی دانش

اند نشان تحت آموزش بودهافزار آموزش ریاضی، نرم

 .]21[داد 

( در تحقیق خود با عنوان تولید 2010امیری )

آن بر میزان  تأثیرآموزشی علوم تجربی و  ایچندرسانه

ذهنی به  توانکمآموزان دختر یادگیری و یادداری دانش

 ایچندرسانهاین نتیجه رسید که آموزش با استفاده از 

آموزان دختر در یادگیری علوم تجربی دانش تولیدشده

 .]22[معناداری داشته است تأثیرذهنی  توانکم

روش  تأثیر( پژوهشی عنوان 2012ملکیان و نادی )

و تمرین و تکرار در بهبود  ایشاخه ایبرنامهآموزش 

پنجم ابتدایی در  آموزان پایةشکل ویژه یادگیری داشم

نتیجه این تحقیق نشان داد  .ندشهر کرمانشاه انجام داد

موجب بهبود عملکرد  ایشاخه ایبرنامهکه روش آموزش 

آموزان دارای مشکل ریاضی نسبت به گروه کنترل دانش

 .]29[شودمی

ی هابرنامه اثربخشی( در پژوهشی، 2003آچا )

 موردای را در یادگیری لغات در مورد کودکان چندرسانه
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نشان داد که فراخوانی  نتایجقرار داده است.  بررسی

ی شفاهی را هاکلمه برای کودکانی که یادداشت ةترجم

در  هادریافت کرده بودند از دو گروه دیگر بهتر بود. یافته

تحقیقات قبلی در مورد بازشناختی  یدتأیاین پژوهش در 

ونیک نشان داد که محدود ی یادگیری الکترهامحیط

 ی یادگیریهادکاری مانعی است برای فراین شدن حافظة

ی هاکودکان و این چالشی برای طراحی برنامه

 .]24[است خودتنظیمی آنانای و یادگیری چندرسانه

ی ها( در پژوهشی سیستم2003پوبر اسرت و کرکون )

آموزان ای آموزشی را برای دانشحمایتی چندرسانه

استفاده از  هاآن. از نگاه داد قرارناشنوا مورد ارزیابی 

 خصوصبهای با عنوان ابزار آموزش ی چندرسانههابرنامه

ه با توج و ؛آموزان با نیازهای ویژه مناسب استبرای دانش

اجازه  هاآنآموزان از آن، به به کاربرد شخصی دانش

که سرعت فرایند یادگیری را کنترل کنند و به  دهدمی

. هدف از این پژوهش بررسی میزان دهدمیانگیزه  هاآن

 -ای در فرایند یاددهیی چندرسانههاتمسیس اثربخشی

یادگیری در مقایسه با کتاب درسی سنتی بر یادگیری با 

. این پژوهش سه بودای استفاده از تکنولوژی چندرسانه

آموزان ناشنوای تایلندی که در تجربی از دانش العةمط

را  دآمریکایی بودن حال یادگیری املای انگشتی به شیوة

هد نشان داد که یادگیری از . شواگیرددر بر می

ی هاگیری از روشیاد -ای در فرایند یاددهیچندرسانه

 .]21[است مؤثرترسنتی 

آموزش به کمک  تأثیر( طی پژوهشی با عنوان 2005لیو )

ه متداول به این نتیج ةرایانه در مقایسه با آموزش به شیو

سبت به آموزش سنتی رسید که آموزش به کمک رایانه ن

 .]26[است تراثربخش

هدف پژوهش حاضر عبارت بود از بررسی  ترتیباینبه

آموزش قرآن بر میزان  ایچندرسانهاستفاده از  تأثیر

بخش  هایمؤلفهیادگیری و یادداری درس قرآن در 

در دانش آموزان  خوانیروانو  روخوانیبخش خواندن، 

 پسر پایه ششم ابتدایی شهر اراک.

 :آموزشی مناسب عبارتند از ایچندرسانهی هاویژگی

ی کامپیوتری امکان انتخاب ها: برنامهپذیریانعطاف -1

را  هادلخواه موضوعات از طریق کلیک کردن بر روی منو

توانند در صورت نیاز درس را تکرار میو فراگیران  دهدمی

 .]25[داشته باشند مینیازی به معل کهنیاکنند بدون 

به دلیل  ایچندرسانهی هاپویی: برنامهخود -2

 هایکتابپویی از ورق زدن برخورداری از ویژگی خود

 .]21[درسی مدرسه فراتر هستند

مطالب  نظر از ایچندرسانهی هامحتوای غنی: برنامه -9

 .]25[گوناگون بسیار غنی هستند محتواهایو 

به  ایچندرسانهی هاتعاملی بودن: فراگیران با برنامه -4

این دلیل در حال تعامل هستند که با زدن ماوس در یک 

صفحه یک نماد و یا تصویر در کامپیوتر نمایان 

 .]21[شودمی

: فراگیران از طریق کامپیوتر فرصت شماربیتمرینات  -1

 .]25[حل مسائل دارند برایبیشتری 

به نیازهای افراد: برای فراگیران  گوییپاسختوانایی  -6

کند و برای کسانی که امکان رفتن به کتابخانه را ندارند 

کاربردهای زیادی  ایچندرسانه ،زهوشیتو یا برای افراد 

 .]21[دارد

 یهایاچند رسانهیادگیری:  هایگامکنترل  -5

ردی ف صورتبهدهند تا میکامپیوتری به فراگیران اجازه 

 .]25[یادگیری پیش روند هایگامو بر اساس 

که در بالا  هایاچند رسانهمحققان با آگاهی از ویژگی 

ودن ب غیرفارسیکه درس به دلیل این همچنینبیان شد 

 تأثیردرس قرآن و سخت بودن آموزش آن، همچنین 

قرآن بر دانش آموزان با نیازهای ویژه ذهنی،  بخشآرام

 تأثیرو بررسی  ایچندرسانهدرس قرآن را جهت تولید 

آن بر یادگیری و یادداری این دانش آموزان انتخاب 

 نمودند.

 

 روش تحقیق -2
حاضر  طرح پژوهشو این پژوهش از نوع کاربردی است 

 نآزموپسو  آزمونپیششبه تجربی با استفاده از طرح 

 با گروه کنترل خواهد بود.

با  پسرآموزان در این پژوهش دانش کنندگانشرکت

آموزشگاه  ششم ابتدایی پایة ذهنی نیازهای ویژة

 نفر بود. 11 هاآناستثنایی نور شهر اراک بودند که تعداد 

آموزش قرآن توسط  افزارنرمدر این پژوهش، پس از تولید 

آموزان محققان، جهت سنجش یادگیری و یادداری دانش



 ای قرآن بر میزان ...تأثیر آموزش چندرسانه

 929   1931 پاییز، 4، شماره 10نشریه علمی پژوهشی فناوری آموزش، جلد    

با مشورت  استانداردشده لیستچکدر درس قرآن، یک 

اساتید و کارشناسان و معلمان مرکز آموزشی  تأییدو 

 اساس بری آموزشی ناحیه، هااستثنایی نور و سرگروه

های کتاب قرآن تهیه و اهداف آموزشی و محتوای درس

شد  انتخاب ایگونهبه لیستچکاین  سؤالاتتنظیم شد. 

 برداشتهکتاب و اهداف محققان را در  اهداف تمامیکه 

دو  بر روی آزمونپیشابتدا  لیستچکباشد. بعد از تهیه 

گروه انجام شد. روایی صوری و محتوایی آزمون پس از 

و متخصصان و اصلاحات پیشنهادی مورد  استادانارائه به 

 افزاررمنقرار گرفت. پایایی آزمون نیز با استفاده از  تأیید

SPSS  ( مناسب بود. 0.31) باخ کرونبرآورد و آلفای

روه گ عنوانبهتصادفی  صورتبهسپس یکی از دو کلاس 

گروه گواه انتخاب شدند.  عنوانبهآزمایش و کلاس دیگر 

، گروه آزمایش در معرض متغیر آزمونپیشپس از اجرای 

ماه( با استفاده از  9ای در دقیقه 41جلسه  11مستقل )

ای محقق ساخته و گروه گواه در معرض چندرسانه

آموزش سنتی قرار گرفتند، سپس از هر دو گروه 

به عمل آمد و بعد از گذشت زمان دو هفته  آزمونپس

 یادداری اجرا گردید. گیریاندازه هدف باآزمون دوم پس

 ها ازداده وتحلیلتجزیه منظوربهدر این پژوهش 

های آمار توصیفی، نظیر محاسبه میانگین، انحراف روش

است. همچنین از  شده استفادهاستاندارد و واریانس 

مکرر،  گیریاندازه تحلیلهای آمار استنباطی، روش

از دو گروه  آمدهدستبههای داده مقایسة منظوربه

 لوتحلیتجزیهآزمایش و کنترل بهره گرفته شد. برای 

 افزارتوصیفی و استنباطی نیز از نرم صورتبهها داده

spss است. شده استفاده 
 

 نتایج و بحث -3
دستیابی به اهداف کلی پژوهش هر یک از  منظوربه

 به تفکیک تحلیل شدند: موردنظر هایمؤلفه

ای آموزشی قرآن بر میزان استفاده از چندرسانهالف( 

 بخش بخش مؤلفةیادگیری و یادداری درس قرآن در 

ذهنی  ةآموزان پسر با نیازهای ویژخواندن کلمات دانش

 دارد. تأثیر
 

 

 

ای دو گروه تحت آموزش سنتی و چندرسانه ةمقایس 4-1جدول 

 خواندن کلمات بخش بخش مؤلفةآزمون مستقل در پیش صورتبه
 مجذور اتا سطح معناداری میانگین تعداد 

گروه 

ایچندرسانه  
3 11/11  

960/0  019/0  
آموزش گروه 

 سنتی
3 99/12  

 

اختلاف آماری معناداری در  4-1با توجه به جدول 

خواندن کلمات  بخش بخش مؤلفةها در آزمون گروهپیش

 وجود ندارد.

 
بینی ی پیشهاهای چند متغیره بر اساس مدلآزمون 4-2جدول 

 گیریاندازهخواندن کلمات )تحلیل  بخش بخش مؤلفةآماری 

 مکرر(

 
ی هامدل

 بینی آماریپیش
F 

درجه 

 آزادی

سطح 

 معناداری

بخش بخش 

خواندن 

 کلمات

000/0 2 11/90 اثر پیلایی  

000/0 2 11/90 ویلکس لامبدا  

000/0 2 11/90 اثر هتلینگ  

 ترینبزرگمعیار 

 ریشه روی
11/90 2 000/0  

تعامل بخش 

بخش 

خواندن 

کلمات * 

 گروه

006/0 2 13/5 اثر پیلایی  

006/0 2 13/5 لامبداویلکس   

006/0 2 13/5 اثر هتلینگ  

 ترینبزرگمعیار 

 ریشه روی
13/5 2 006/0  

 

بین  داریمعنیآماری  اختلاف 4-2با توجه به جدول 

ها )یادگیری و یادداری( در آزمونآزمون و پسپیش

(. =000/0P)خواندن آیات وجود دارد بخش بخش مؤلفة

در تعامل بین  همچنین اختلاف آماری معناداری

ها )یادگیری و یادداری( در بین آزمونآزمون و پسپیش

ی گروه در این معناداری نقش یعن ؛دو گروه وجود دارد

 (.=006/0P)دارد
 

های بین میانگین داده اگرچه 4-1با توجه به شکل 

آزمون، یادگیری و یادداریِ گروه آموزش سنتی در پیش

آیات، پیشرفت وجود داشته  خواندنبخش بخش  ةمؤلف

 آموزش ای قرآناست، اما گروهی که توسط چندرسانه

، معدل بالاتری را کسب میانگینرشد  ازنظربودند  دیده

 .کرده بودند

 

 



 حسین پناهی و همکار

 1931 پاییز، 4، شماره 10نشریه علمی پژوهشی فناوری آموزش، جلد    924

 
 

 

 

 
 

 

 

 
 

 
روند تغییر میانگین نمرات بخش بخش خواندن  مقایسة 4-1شکل 

 گروه، یادگیری و یادداری در دو آزمونپیشکلمات در سه مرحله 

 

در هر دو  هرچند 4-1 شکلو  4-2، 4-1مطابق جداول 

گروه تحت آموزش میزان یادگیری و یادداری از هنگام 

است اما در مقایسه دو گروه،  بهبودیافتهشروع آموزش 

قرآن بود که نسبت  ایچندرسانهاین گروه تحت آموزش 

خواندن کلمات  بخش بخش ةمؤلفبه آموزش سنتی در 

 اند.بودهتر قرآنی موفق

ای آموزشی قرآن بر میزان از چندرسانه استفاده ب(

روخوانی آیات  ةمؤلفیادگیری و یادداری درس قرآن در 

 دارد. تأثیرذهنی  ةآموزان پسر با نیازهای ویژدانش

 
ای دو گروه تحت آموزش سنتی و چندرسانه ةمقایس 4-9جدول 

 روخوانی آیات ةمؤلفآزمون مستقل در پیش صورتبه

 میانگین تعداد 
سطح 

 معناداری
 مجذور اتا

گروه 

ایچندرسانه  
3 999/10  

216/0 051/0  
گروه آموزش 

 سنتی
3 113/11  

 

اختلاف آماری معناداری در  4-9به جدول  توجهبا 

 روخوانی آیات وجود ندارد. ةمؤلفها در آزمون گروهپیش

اختلاف آماری معناداری بین  4-4با توجه به جدول 

 ها )یادگیری و یادداری( مؤلفهآزمونآزمون و پسپیش

(. همچنین اختلاف =000/0P)روخوانی آیات وجود دارد

ها آزمونآزمون و پسآماری معناداری در تعامل بین پیش

یعنی  )یادگیری و یادداری( در بین دو گروه وجود دارد؛

 (.=000/0Pگروه در این معناداری نقش دارد )

بینی ی پیشهاهای چند متغیره بر اساس مدلآزمون 4-4جدول 

 مکرر( گیریاندازهروخوانی آیات )تحلیل  ةمؤلفآماری 
 

 
ی هامدل

بینی آماریپیش  
F 

درجه 

 آزادی

سطح 

 معناداری

روخوانی 

 آیات قرآن

165/41 اثر پیلایی  2 000/0  

165/41 ویلکس لامبدا  2 000/0  

165/41 اثر هتلینگ  2 000/0  

ترین معیار بزرگ

 ریشه روی
165/41  2 000/0  

روخوانی 
آیات 

قرآن* 
 گروه

110/14 اثر پیلایی  2 000/0  

110/14 ویلکس لامبدا  2 000/0  

110/14 اثر هتلینگ  2 000/0  

ترین معیار بزرگ

 ریشه روی
110/14  2 000/0  

 

 
 

 
 

 

 

 
 

 

 

 
 

آیات در ن نمرات روخوانی روند تغییر میانگی مقایسة 4-2شکل 

 ، یادگیری و یادداری در دو گروهآزمونپیش سه مرحلة

 

های بین میانگین داده اگرچه 4-2 شکلبا توجه به 

آزمون، یادگیری و یادداریِ گروه آموزش سنتی در پیش

روخوانی آیات، پیشرفت وجود داشته است، اما  ةمؤلف

 ازنظربودند  دیدهآموزش ایچندرسانهگروهی که توسط 

 رشد میانگین، معدل بالاتری را کسب کرده بودند.

هرچند در هر دو  4-2 شکلو  4-4، 4-9مطابق جداول 

گروه تحت آموزش میزان یادگیری و یادداری از هنگام 

دو گروه،  است اما در مقایسة یافته بهبودشروع آموزش 

که  ندای قرآن بوداین گروه تحت آموزش چندرسانه

تر روخوانی آیات موفق ةمؤلف نسبت به آموزش سنتی در

 اند.بوده

ای آموزشی قرآن بر میزان استفاده از چندرسانهج( 

 آیات خوانیروان ةمؤلفیادگیری و یادداری درس قرآن در 

 دارد. تأثیرذهنی  آموزان پسر با نیازهای ویژةدانش



 ای قرآن بر میزان ...تأثیر آموزش چندرسانه

 921   1931 پاییز، 4، شماره 10نشریه علمی پژوهشی فناوری آموزش، جلد    

ای دو گروه تحت آموزش سنتی و چندرسانه مقایسة 4-1جدول 

 آیات خوانیروان مؤلفةآزمون مستقل در پیش صورتبه

 میانگین تعداد 
سطح 

 معناداری
 مجذور اتا

گروه 

 ایچندرسانه
3 551/1 

116/0 145/0 
گروه آموزش 

 سنتی
3 113/1 

 

اختلاف آماری معناداری در  4-1با توجه به جدول 

 .نداردآیات وجود  خوانیروان مؤلفةها در آزمون گروهپیش
 

بینی ی پیشهاهای چند متغیره بر اساس مدلآزمون 4-0جدول 

 مکرر( گیریاندازهآیات )تحلیل  خوانیروان مؤلفةآماری 

 
ی هامدل

بینی پیش

 آماری
F 

 درجة

 آزادی

سطح 

 معناداری

 خوانیروان

 آیات

594/53 اثر پیلایی  2 000/0  

594/53 ویلکس لامبدا  2 000/0  

594/53 اثر هتلینگ  2 000/0  

 ترینبزرگمعیار 

 ریشه روی
594/53  2 000/0  

خوانی روان
آیات * 

 گروه

129/6 اثر پیلایی  2 001/0  

129/6 ویلکس لامبدا  2 001/0  

129/6 اثر هتلینگ  2 001/0  

 ترینبزرگمعیار 

 ریشه روی
129/6  2 001/0  

 

 

اختلاف آماری معناداری بین  4-6با توجه به جدول 

ها )یادگیری و یادداری( در آزمونآزمون و پسپیش

 دارد وجود آیاتخواندن  بخش بخش مؤلفة

(000/0P= همچنین اختلاف آماری معناداری در .)

)یادگیری و  هاآزمونآزمون و پستعامل بین پیش

ی گروه در یعن ؛یادداری( در بین دو گروه وجود دارد

 (.=001/0P) این معناداری نقش دارد
های بین میانگین داده اگرچه 4-9با توجه به شکل 

آزمون، یادگیری و یادداریِ گروه آموزش سنتی در پیش

خوانی، پیشرفت وجود داشته است، اما گروهی روان مؤلفة

رشد  از نظربودند  دیدهآموزشای که توسط چندرسانه

 میانگین، معدل بالاتری را کسب کرده بودند.

 هرچند در هر دو 4-9و شکل  4-6، 4-1مطابق جداول 

گروه تحت آموزش میزان یادگیری و یادداری از هنگام 

دو گروه،  بهبود یافته است اما در مقایسةشروع آموزش 

ای قرآن بود که نسبت این گروه تحت آموزش چندرسانه

خوانی آیات بخش روان مؤلفةبه آموزش سنتی در 

 اند.تر بودهموفق

 
 آیات در خوانیروانروند تغییر میانگین نمرات  مقایسة 4-9شکل 

 ، یادگیری و یادداری در دو گروهآزمونپیش سه مرحلة

 

 گیرینتیجه -4

ای به کودکان انهزمانی که آموزش قرآن از طریق چندرس

های شد، ویژگیذهنی آموزش داده می با نیازهای ویژة

ها، صوت و ای )رنگ نوشتهچندرسانه فردمنحصربه

داد و غیره( انگیزه فراوانی به کودکان می موسیقی کلمات

و کودکان با اشتیاق زیادی در جریان یادگیری فعال 

 هاییتنبهبودند. در گروه آموزش به روش سنتی نیز معلم 

را نسبت به یادگیری  کودکانتوانست می سختیبهو 

آموزشی، بهتر  هایایرسانه چند آموزش با مشتاق کند.

قادر به افزایش یادگیری در های سنتی از شیوه

آموزان با نیازهای ویژه ذهنی هستند. این ارتقا در دانش

علت روشن بودن توضیحات درس، ای به گروه چندرسانه

شده، فعال و درگیر  دهیسازمان صورتبهمطالب  ارائة

بودن فراگیران با موضوع درس در هنگام مطالعه، 

یری و فراهم گیری کاربر از امکانات صوتی و تصوبهره

ار بیشتر در زمان کمتر برای بودن فرصت تمرین و تکر

مطالبی که به این شیوه  روازاین؛ باشدمیآموزان دانش

شود به مدت طولانی در حافظه باقی یاد گرفته می

 ماند.می

 ،شودمیهای پژوهش حاضر پیشنهاد با توجه به یافته

ای آموزشی قرآن برای افزار چندرسانهاستفاده از نرم

معلمانِ  توجه موردآموزش درس قرآن ششم ابتدایی 

ود، شمدارس استثنایی قرار گیرد. همچنین پیشنهاد می
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استثنایی استان مرکزی، درس  وپرورشآموزشسازمان 

 افزارنرمآموزش قرآن پایه ششم ابتدایی را بر اساس از 

لویت قرار ودر این پژوهش در ا تولیدشدهای چندرسانه

شود تحقیقاتی مشابه این تحقیق در پیشنهاد می دهد.

آموزان دانش چراکه ،های سنی دیگر انجام شودگروه

آموزش قرآن  مربوط برای هایردهبسیار مشتاقانه در 

شود تحقیقاتی پیشنهاد میهمچنین  شدند.حاضر می

 ام شود یا نمونةق در جنس دختر انجمشابه این تحقی

باشد تا  شدهتشکیلاز هر دو جنس  پژوهش مورد

 نتایج بهتر گردد. پذیریتعمیم
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