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 2يان ملكيد نوروزيسعو  1يالحسابيمهران عل

 

پاست  بته  يدر راستتا يانسان ييهاطيمح خلقتا معماران قادر به  استکارآمدتر  يآموزش معمارد بر يتأک يدر پن نوشتار يا ده:يچك

بته وتور   يانستان يهتاتياست که فعال ييهاطي، محيانسان يهاطي. منظور از محشوند يطراح يطيو مح ي، فرهنگياجتماع يازهاين

مانند  يمسائل و بودهشده توسط جامعه  مشخص يو فرهنگ يرفتار يارهايمعاز  يکه بازتاب ييهاتيفعالشود. يدر آنها انجام م شدهفيتعر

 يآمتوزش و محتتوا يارهايمعل يحلو ت يا بررسمقاله ب .شوندمي يستيز يهاطيمح سببد و نريگيبر م و اجتماع را در ياقتصاد، اکولوژ

 يمعمار يند آموزشيدر فرآ يو نظر يورفاً عمل يهاان آموزشيتا گسست موجود م تلاش خواهد نمود، يمدارس مختلف معمار يآموزش

جتاد يا ياز برايوردنم يم نظريحال مفاهن يع و درپردازد؛ ين فواول ميپر نمودن ا جهت ييهاروشبه ارائه  تحقيقن يا .سازدمشخص  را

   يامتّا وابستته را وترور مختلف، يآموزش معمار روشاز دو  ين امر فهم جامعيا .داردتوأمان در نظر به وور  ز ينرا  يانسان يهاطيمح

 رساند.يمدد م ،يو نظر ية تئوريو پا ،يو مهارت ية عمليپا يعنين آموزش، يا ياول ةيو به شناخت دو پا سازديم
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 مقدمه -1
فه يدارد که وظیان ميب یرامون آموزش عاليمباحثات پ

 يیکوفاش يبرا یمناسبو بستر  طيجاد محيدانشگاه ا

ان يان دانشجويدر م 1نقادانهو تفکر  يات، روشنگريکشف

ق و کشف به عنوان ي، تحقباشد. امروزه پرس و جویم

     در نظر گرفته  یآموزش يهابرنامه یاصل يهاتيفعال

افراد  يبرا ینينو يهان مباحثات، فرصتيشود. ایم

خود را  يهاآورد تا برنامهیفراهم مخته يو فره یدانشگاه

آموزش  يريگنقش خود را در شکل نموده وت يتقو

ت آموزش يفيکن راستا يدر همو  دهندش يافزا یکارشناس

 .ابديبهبود  زين

 يکارآمد يهاروش يريکارگه ازمند بين يآموزش معمار

برگرفته از  یفيو ک یکم يازهايبه ن يیاست تا در پاسخگو

ش يخود را به نما يیآن کارينو ياقتصاد -یتوسعه اجتماع

 و مؤسسات مختلف ين راستا مدارس معماريدر اد. نبگذار

 ند تا با ينمایر ما تلاش مدر جهان و در کشو یآموزش عال

 

 

 

 

 

 
 

 

 يهادروس و ارائه آنها به روش يبرنامه و محتوام يظـتن

اهداف  يبرا يترمناسب يها، پاسخو مناسب ستهيشا

ن يم شده آماده سازند. ايترس ياندازهاو چشم یآموزش

انجامند و از يب يد دانش معماريبه تول ديبا يیها از سوتلاش

ک در ين دانش را به صورت آکادمياگر آموزش يطرف د

ن ينه سازند. به همينهاد یآموزش يهاطيمؤسسات و مح

ن رشته يآموزش ا يسبب از گذشته تا حال، مدارس معمار

  بعضاً کاملاً متفاوت دنبال  گوناگون و يهاوهيرا با ش

 ينظر يهات آموزشين راستا نقش و ظرفياند و در انموده

ق بارز ي، از مصادياحرفه و یعملم يزان توجه به تعاليو م

ها دگاهيز ديتما یاصل يهانگاه متفاوت به آموزش و از مؤلفه

 بوده است. یآموزش يهاوهيو ش

ژة يو يهااز شاخه یکي، به عنوان يامروزه آموزش معمار

از دارد. دغدغة ين يابتکار يهايیآموزش، به گسترش توانا

 يبرا يبعدفرم سهة معماران، به وجود آوردن فضا و ياول

 همچونانسان در آن فضاست.  يهاتيبرآورده ساختن فعال

به  یبه طور کل زين يگر آموزش، آموزش معماريانواع د

 پردازد. یحرفه و جامعه م يهاحفظ و انتقال ارزش

ک فعل و انفعال يدر  یانسان يهاطينش محياز آنجا که آفر

موزش رد، آيگین عقل، احساس و شهود صورت ميماب
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به سمت ظهور  يیراهنماو ت يد به عنوان تربيبا يمعمار

که  يکالبد يادهيا يو اجرا خلقتجسم،  يبرا يیها يیتوانا

ن امر فهم ياها دارد، در نظر گرفته شود. شه در سنتير

امّا وابسته را  ،مختلف يآموزش معمار روشاز دو  یجامع

زش، ن آمويا یاصل ةيو به شناخت دو پا سازدیم يضرور

-یمدد م يو نظر ية تئوريو پا ،یو مهارت یة عمليپا یعني

 رساند.

از چه  ديبااست و آموزش آن  ياچگونه رشته ينکه معماريا

ت آن قابل يماه عت ويرد، با توجه به طبيبهره گ يیهاروش

 يهاطهيح با  يمعمار زان ارتباط آموزشياست. م یابيارز

 يبندو طبقه نتخابا يهامؤلفه نيتراز مهم یو عمل ينظر

 ین آموزشينو يهادگاهيدر د است. آن یآموزش يهاروش

وجود  یتفاوت اساس« ميتعل»و « آموزش» يهاان واژهيم

 ، دانش«يا کارآموزيم يتعل»ن است که ياعتقاد بر ا دارد و

 مستقل دارد که با ساز و يااز به دورهياست و ن یخاص

به  ، که صرفاًمعمول یآموزش يهادوره يبرگزار يکارها

م و يتعل انيز ميتماپردازند، متفاوت است. یآموزش اصول م

ک ي ين برايداوطلب ،يام حرفهين است که در تعليآموزش ا

 يبرا یدورة آموزش ابند امايیم یآمادگ يانقش حرفه

بدون آنکه لزوماً  ،شده است ین طراحيش فهم داوطلبيافزا

د. مورد اول، يماده نماژه آيخاص و و نقش يفايا يآنها را برا

که دورة  یانه باشد، در حاليگراعمل د به طور غالبيبا

 است. يتر و نظریکل ، در محتوایشآموز

و  يجاد شده در آموزش معماريرسد تحولات ایبه نظر م

 ید آموزش طراحيجد يهابه روش یسنت يهاوهير شييتغ

 نيآموزش ا يهاند و روشيدر فرا ید نظر اساسيز، تجدين

ن يت ايبا توجه به اهم ر نموده است.يناپذرشته را اجتناب

 ةنيزمدر یمتفاوت اتيگذشته تجرب يهاموضوع در سال

کشور انجام شده  يهادر دانشگاه يمعمار یآموزش طراح

در  يارزشمند جينتارغم محدود بودن دامنه آنها، يکه عل

ات، ين تجربياند. در اگذارده یعلم يهاطيار محياخت

و  یعمل موضوعات کاملاً و با یبستر واقعدر  یطراحش آموز

 ياز آنها در قالب قراردادها یانجام گرفته که برخ يیاجرا

خود را به  یعلم يهاافتهيات و ي، فرصت ارائه نظریاتيعمل

 اند.افتهي يیاجرا يهاگاهدست

رات محسوس و يياز تغ ير، شاهد شمارياخ يهادر سال

ر نمود يجوامع معاصر، نظ يوسته در ساختار کالبديپ

 - يراث کالبدي، زوال مینينشهيمعضلات مسکن و حاش

 يهاسازه در یدگيچيش پيو افزا یانسان يهاطيمح یخيتار

که روند  یم. زمانياد بودهيجد يهام و انواع ساختمانيعظ

 يابد، به طور آشکار تقاضا برايها ادامه دهين پديتحول ا

از دانش رو به  يمتعددترد و يجد يهانهياشکال و زم

 یستيز يهاطيجاد محيا یگذارد دانش چگونگ یش ميافزا

راث يحفاظت از م یر، دانش چگونگيجوامع فق يبهتر برا

ت و حل يهدا یبرجا مانده از گذشتگان، دانش چگونگ

ر کودکان، افراد يژه، نظيو یتيمشکلات مربوط به اقشار جمع

را  يع امروزر که بخش عمدة جواميمعلول و افراد فق

 يو عملکرد یشکل یدهند و دانش ساماندهیل ميتشک

 . يط کالبدياجزاء مح

ن است که يشود، انجا مطرح يتواند در ایکه م یل اساسؤاس

 يمتداول و معمول در مدارس معمار يا آموزش معماريآ

ن است يگر ايل دؤادهد؟ سیها را ارائه من دانشيما، انواع ا

ق ي، دانش و تحقيآموزش معمار یستم کنونيا در سيکه آ

 ،یاز نظام آموزش ی، به عنوان جزئياحرفه يهانهيزم در

د شده و يا دانش تولير؟ آيا خياست  يیواجد ارزش والا

رات ييبه تغ يیتوان پاسخگو ین نظام آموزشيمحصولات ا

تواند به طور مؤثر به مطالبات یشغل و حرفه را دارد و م

شوند، واکنش نشان دهند؟ یم که توسط جامعه وضع یواقع

 ، اجزاييمعمار یق آن است که آموزش کنونيفرض تحق

شکل  يم برجسته هنريک پارادايخود را در قالب  ةمتشکل

 يهايداور ،یبر ادراک شخص لهين وسيدهد تا بدیم

 يیگر، توانايد يهاميکه در کنار پارادا تصورو  شهود، یدرون

د يرا دارند، تأک یانسان يهاطينش محيآفر يبرا يسازنهيزم

 جاد گردد.يا يد اثر معماريت توليد و ظرفوش

 

 قيروش تحق -2
ت آموزش ياهمضمن مرور در آن دارد تا  یسعن مقاله يا

را، چه از  يمعمار ی، تجربه آموزش طراحيک معماريآکادم

و  یو چه در ابعاد عمل ياد دانش حرفهيو تول يبعد نظر

قرار داده  یر معرض نقد و بررسد يیاجرا يهاورود به عرصه

دانشگاه،  ين تجربه برايحاصل از ا يو دستاوردها

ن منظور با يا يبرا د.يح نمايو دانشجو را تشر یدانشگاه

 یمؤسسات آموزش عال اتيتجرب یو بررس ياسنادمطالعات 

در  دانشجو رشيپذ يارهايمعدر داخل و خارج کشور، 
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 ياو محتور گرفته ل قرايه و تحليمورد تجز يمدارس معمار

ن يهمچن ده است.يگرد یبررس زين هاآن یدروس آموزش

 يهاهيت آتليفعال دربارة و اساتيد صاحبنظران يهادگاهيد

، ها انجام شدهدها و مصاحبهية بازديبر پاکه  یطراحآموزش 

 دهيگرد يبندو مثبت طبقه یمنف يهاشيدر دو دسته گرا

   ستم آموزشيسبه  ميتعمقابلج حاصله ينتاه ک است

  باشد.یم ياهيآتل

   به  پاسخ باست که ا آن یدر پقاله ن ميات يدر نها

آموزش  یاز چگونگ ینينوشده، درک مطرح يهادغدغه

 ها و دانش موردتواند بستر توسعة مهارتیرا که م يمعمار

 را فراهم سازد، یانسان يهاطينش محيآفرخلق و  ياز براين

   انيم تعادل جاديجهت ا يیو راهکارها نمودهطرح 

مطرح  يمعمار ند آموزشيدر فرا یو عمل ينظر يهاآموزش

 د.ينما

 

 یکاربردو  یضرورت توجه به ابعاد عمل -3

 یآموزش طراح

دگاه يدر د ن حرفهيانقش  ،يآموزش معمار یدر نظام کنون

و اجتماع ک هنر وابسته به نظام يبه عنوان  يمتداول معمار

 آثارنش يبه آفر عمدتاً يگذشته، معمار. در گرددیم یتلق

 و اختصاص داشت یشخص يهادر مکان يفرد يهنر

شتر بر تجربه، ية بيو با تک يز شهودين آن یطراح يهاروش

وه، ين شيبود. اگر چه ا یمبتننظر و استعداد شخص طراح 

 يهادار نسليباارزش و پا ياز دستاوردها يدر تعداد

 یچگونگامروزه حرفه و  ماا ده است،يجه رسيگذشته به نت

مواجه  یاساس يهاچالش وه باين شيا با يمعمارآموزش 

 است که یر زمانيد معمار یکه نقش سنت يطوره ب شده،

   یکيزيف يها. توسعهقرار گرفته استد يتهد در معرض

و بحران موجود در شکل و  شهرها و جوامع معاصر هيرویب

ن امر را به اثبات يا ،موجود در آنها يکالبد شهرها و بناها

  .[1] رساندیم

مختلف  يهات رشتهيماهذات و  ،یه آموزش دانشگاهيدر رو

آموزش با  يهاارتباط روش ی، در درجه و چگونگیعلم

  فا يا ینقش اساس ،آن دانش یو عمل ينظر يهاطهيح

 يهاد روشيکأت یليتحص يهااز رشته یدر برخ د.ينمایم

و انجام پژوهش و  ينظر يهاگاهديها و دنهيبر زم یآموزش

گر، يد يهان راستا است، حال آنکه در رشتهيق در ايتحق

ن ي، چنير معمارينظ ياچند مؤلفه يهاژه در رشتهيوهب

دو  ياموضوع با رابطه ينظر يد که محورهاينمایجاب ميا

، یاز آموزش تعامل يريگان استاد و دانشجو و بهرهيه ميسو

با  یعلم صرفاً يهادگاهيان ديم ونديپ ينه برقراريزم

و  یات عمليها و تجربوهيبا ش يیو آشنا یدانيموضوعات م

 را فراهم سازد.  یطراح

، يمتنوع نظر يهادگاهين اساس و با نگاه به ديبر هم

    در  یمتفاوت گوناگون و بعضاً یآموزش يهاروش

ن ياز ا یدر شکل»به وجود آمده است.  يمعمار يهادانشکده

بدون ارتباط منسجم با دروس  ينظر يهاها، درسزشآمو

وند يپ يس شده و برقراريتدر ينظر يهادر کلاس یعمل

شود. یان گذارده ميان آنها به طور کامل بر عهده دانشجويم

در کارگاه  يس دروس نظريوه، تدرين شيشکل مقابل ا

 يهمگام با طرح مباحث نظر یاست و طراح يمعمار

ست که بر ا ياوهيانه، شيشکل م شود.یآموزش داده م

گر ارائه يکديبه موازات  يو نظر یاساس آن دروس عمل

کارگاه  ينارهاين دو بخش را سميوند ايشوند و پیم

، در وة مذکورين سه شيک از ايسازد. هر یبرقرار م یطراح

   مختلف تجربه يهاا به گونهيدن يمعمار يهادانشکده

 يهانهيزم ،رياخ يهادر سال هاوهين شيا یابياند. ارزشده

  .[2] «را به وجود آورده است یفراوان یپژوهش

در مقاطع  یليلات تکميتحص یآموزش يهادوره ةبا توسع

و گسترش علوم مرتبط با  يارشد و دکتر یکارشناس

ن و يين رشته و تبيتر به ای، ضرورت نگاه تخصصيمعمار

 يان رشتهايو م یموضوع يهانهيدر زم ين دانش نظريتدو

ن ين راستا و از ايافته است. در هميت يش اهميش از پيب

 يريند فراگيدر فرا یجاد انضباط علميد ضمن ايق بايطر

ن رشته، بر يت در دانش آموختگان ايدانش و رشد خلاق

    با يز معمارير قابل تمايو غ یت ارتباط درونيتقو

ه با جامع يترد شده و تعامل فعاليکأگر تيد يهاتخصص

رار گردد. قحاکم بر آن بر يیاجرا -یعمل يو فضا ياحرفه

 يهاو گروه يمعمار یتنوع موضوعات مرتبط با طراح

شتر يوند هر چه بيز ضرورت پيند نين فرايمخاطب ا

 يهاو درخواست یاجتماع يازهايک با نيآکادم يهاآموزش

ن يسازد. بدیرا دوچندان م ياحرفه يهابر حوزه یمبتن

ان علوم يفعال م يتوان ضمن آن که ارتباط نظریب ميترت

 يهاوهين نمود، شيمأرا ت يمعمار یمختلف مرتبط با طراح
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 يامختلف در کار حرفه يهاهماهنگ نمودن تخصص

ن هدف يدر معرض تجربه قرار داد که تحقق ا نيز را یگروه

 ياحرفه يکاربردها يبر مبنا يجز با گسترش آموزش نظر

 نخواهد بود. ميسر

 

 ميآموزش و تعل یهاميپارادا -4
جه ين نتيبه ا یل استقرائيبر اساس تحلاز مطالعات  يشمار

ها در مير پاراداييتغ يبرا یمستدل ليدلااند که افتهيدست 

، یکيم مکانيپارادا اساسبر . م وجود دارديآموزش و تعل

   از یقابل توجه، به تعداد يند آموزش در معماريفرآ

، برنامة آموزش يفضا که است وابسته منفصل، يهامؤلفه

 يمحتوا، یآموزش يهادوره نمرات،ستم يس، یآموزش

  شماره از جمله آنها بنات يها، و تمرکنفرانسآموزش و 

 .[4و3] روندیم

عمل  یچگونگآموزش در  یکيش مکانيگرامحصول 

ن يان در ايدانشجو که يطورشود. به یان مينماان يدانشجو

ات و يخصوص شوند کهیه ميشب يیاهنيماشبه  ،شيگرا

وترها يو کامپ هانيدوربها، صوتضبطبه  آنها يهایژگيو

 ینيخود در بازآفر يی. دانشجو نسبت به تواناه استيشب

   یابيا نشان داده شده است، ارزشيآنچه که به او گفته 

 ز تنها به منظورين امتحانات ن راستايهمشود. در یم

که از قبل به منظور  یمطالب ینيبازآفر يیسنجش توانا

 . دارد يی، کارادر امتحان ارائه شده است یآمادگ

برآورده  يان، برايدانشجو يازهاين يجاه ب ند آموزشيفرا

م ي. در پارادااست شده ینظام آموزش طراحکردن اهداف 

 مرتبط ساختن اطلاعات يبرا ديو اسات ، مدرسانیکيمکان

کنند، تلاش یازگو مکه ب ياپراکنده متفاوت و بعضاً

. گيردیصورت نم یا اصلًا تلاشي و دهندیانجام م يمختصر

ا يدرس  ي، به محتوایا موضوع درسيدرس ک ي يمحتوا

تصور وجود  و شودینم و ارتباط داده گر ارجاعيد موضوع

 رمرتبط شکل گرفتهيمتعدد و غ يرا که از اجزا یدانش

لف و حال آنکه دروس مخت د.ينمایت مياست، تقو

جامع و با ک سامانه يدر  یستيبا یموضوعات متفاوت درس

 ند.يرا دنبال نما يواحد يمشترک، راستا یهدف

بر درک  ،یکيم مکانيبر خلاف پارادا ياسامانهم يپارادا

م يدر پارادا د.ينمایدانش، تمرکز م يان اجزايارتباطات م

     در  يو موضوعات آموزش معمار ميمفاه ياسامانه

ک از آنها روش يهر  يشوند و برایمارائه  یخاص يبندطبقه

 گردد:یآموزش مناسب تدارک م

م به خود يبا آموختن مستقاز موضوعات  ی( برخ1

 شوند.یم يريادگي بازدهن يبهتر يداراشخص، 

آموختن آنها به  قياز طر از موضوعات ی( برخ2

را خواهند داشت.  یآموزش يیکاران يبهترگران، يد

 ه(يعلم يهاحوزه ینظام آموزشه به ي)شب

ح بهتر يق ارائه و توضيها از طراز مهارت ی( بعض3

 .دنشویگرفته م اديداده و  ادي

 يق برگزاريطر از يادياز مسائل بن ی( برخ4

و نة مربوطه يک متخصص در زمينار توسط يسم

   ارائه  يو تيهداان با يمشارکت فعال دانشجو

 د.نشویم

 

 یمارآموزش مع یهاروش -5
در سراسر جهان آمـوزش  يعماران در صدها مدرسة معمارم

د کـه يـآیکننـد. بـه نظـر مـیافت ميمات لازم را دريو تعل

، بـه طـور قابـل يمعمار یآموزش طراح ات مربوط بهنيتمر

هـا در نين تمريا .دنا مشابه باشيدر اکثر نقاط دن ياملاحظه

به عنـوان ه يآتل ن سببيشوند و به همیه انجام ميآتل يفضا

م يب مفـاهيـکشـف، فعـل و انفعـال و ترک يبرا یمکان اصل

مشـابهت در . باشـدیمـ برخـوردار یخاص يبرتراز  يمعمار

ق مشـترک يجـاد زبـان و سـلايا اتآموزش موجب يهاوهيش

ــ ــاران و  یطراح ــرک معم ــهيزمدر تح ــان ــ يه     و یتخصص

غالـب  یکـه اختلافـات فرهنگـ يمـوارددر  ی، حتـياحرفه

   آورد.یاهم مهستند را فر

ان يـم يهـاا مشابهتيآکه ن موضوع يا در خصوص هر چند

بـه لان را يالتحصـفـار  يی، تجربـه و کـارايمدارس معمـار

 یر منفيثأنکه تيا ايو  دهدیر قرار ميتحت تأثصورت مثبت 

 يجـد ديـتردهنـوز ، آنان دارد یت طراحيفيو ک يیدر کارا

ر مـدارس د آمـوزشخچـة يتار يريـگيبـا پ .[5] وجود دارد

افـت کـه توسـط يسم متفاوت را يتوان سه مکانی، ميمعمار

 4در آلمـان و وخوتمـاس 3در فرانسه، باهاوس 2بايز يهنرها

 اند. دهيه اتخاذ گرديدر روس

شـکل هـا هيـاز آتل ياة مجموعهيبر پا 5بايز يمدرسة هنرها

ک يکه معمولاً  واحد یتيريمده به واسطة يبود. هر آتلافته ي

مشـخص خـود را داشـت.  تيشخصـ، بودده يدميمعمار تعل
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 سيستم آموزشی

 بوزار 

 اصول معماري يونان باستان(پنج نظم معماري کلاسيک را آموزش می دادند ) ←مقدمات 

 آمادگی براي

 آزمون ورودي 

 آزمون کتبی

 دکور

 اسکيس

 طراحی داخلی و مقطع مهم بود -طراحی سرستون

 ساعت بدون کرکسيون 12

رقابــت  يه مربوطــه، بــرايــان پــس از ورود بــه آتليدانشــجو

 .[6] دنـديدیم مـيکه متشکل از سه بخش بود، تعل يورود

 آمـوزش 6سياسـک و يیابتـدا آنها مسـائل بهاول،  ةمرحلدر 

شـد بـا ین خواسته مـين بخش از داوطلبيشد. در ایداده م

سـاده ک سـاختار يـک، يکلاسـ يمـاراستفاده از اصـول مع

 کننـد. در بخـش دوم، از آنهـا خواسـته  یرا طراحـ يمعمار

ل سرستون را بـا ياز قب يمعمار ینيتزئ عنصرک ي تاشد یم

، آزمـون آمـوزشبخش سـوم از . م کنندياس بزرگ ترسيمق

 آزمود.ین را ميداوطلب یجامع بود که دانش علم یکتب

 

 

 

 

 

 

 

 

ش يرا در پ یمتفاوت يهااستيباهاوس و وخوتماس س

     آموزش عمده برتمرکز هنوز گرفتند. به هر حال، 

 یو طراح يف هنريانجام تکال ياز برايموردن يهامهارت

سوابق  ارائه مدارک وباهاوس، مدرسة مختلف بود. در 

 دانشجو رشيپذ يبرا ياکنندهنييعامل تع ،يقو یآموزش

 ینيداوطلبمه( )رزو يمجموعة سوابق کار به صورتبود که 

    ارائهرفته شوند، يبه عنوان دانشجو پذ قصد داشتندکه 

   بودند،  يشتريتجربة ب يکه دارا ینيد. داوطلبيگردیم

کار ه ب ان برتريو دانشجو توانستند به عنوان افراد ماهرتریم

 يهاآنها مدارک دوره تان راستا، لازم بود يگرفته شوند. در ا

و صنعت را که از قبل به  يارفهح يهانهيزمدر  یميتعل

است آزمون يده بودند، ارائه دهند. وخوتماس سياتمام رسان

انتظار داشت آن  يبا برگزار وکرد یرا اجرا م يورود

 و يساز، مدلیم، نقاشيان در ترسيدانشجو يهايیتوانا

 یمناسب یده شود و حد آمادگيسنج یفن يهادرک نقشه

 .[7] گرددشجو احراز در دان یجهت آغاز دوره آموزش

در  يبر آموزش معمار ین مدارس با درجات متفاوتيا

در  یحتد که يآیاند و به نظر مر گذاشتهيسراسر جهان، تأث

 يرش در مدارس معماريپذ يهااستيسروزگار حاضر 

، دا کردهير پيينشده است. آنچه که تغ متحول یليخ

و  اجرا است که بجا و مناسب بودن يو تنوع ابزار یدگيچيپ

 د. نکین مييتع ها راسنجش یچگونگ

هفت بر اساس  يرش در مدارس معماريپذ امروزه معمولاً

رستان، ينمرات دورة دب عبارتند ازشود که یار انجام ميمع

، يورود يهامصاحبه ،یليتحصاستعداد  یعموم يهاآزمون

 ياحرفه ةسابق، يخاص سنجش استعداد معمار يهاآزمون

 ل يلـتح 1 مارهـش دولـها. جنامههيلات و توصه، مقاـرزومو 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 111 بيش ازشده بر روي معيارهاي پذيرش را که در انجام

 دهد.مدرسة معماري اتخاذ شده است، نشان می

از  یدهد که برخیل، نشان ميه و تحليج حاصل از تجزينتا

گر يد يارهايتر از معرگذاريار تاثيرش بسيپذ يارهايمع

د يرستان تأکينمرات دب يطور معمول بر روه . بهستند

 %47(. در حدود %2/33صورت گرفته است ) يشتريب

رفته شده يشتر پذيب یليتحص يمدارس، آزمون استعدادها

دهد که یم ل نشانيه و تحليج حاصل از تجزياست. نتا

نام در  ثبت يبرا یعمل يهامهارت يشتر بر رويد بيتأک

را به همراه خواهد  یليت تحصيفي، ارتقاء کیدوره آموزش

تفکر و  يهايیرسد دانش و توانایداشت. حال آنکه به نظر م

 مرتبط  یقدرت نقد داوطلبان که آنها را با منطق طراح

 رد.يگیت قرار ميسازد، در درجة دوم اهمیم

لات ياز تما یرش دانشجو بازتابيپذ يهااستيس در مجموع،

م و يترس يهار مهارتاست که عمدتاً ب يمدارس معمار

ز رشد يل نيکنند. در طول دورة تحصید ميب فرم تأکيترک

در کنار  ياز آموزش معمار ياها به عنوان جنبهن مهارتيا

    د قرار ي، مورد تأکيريادگيج يگر آموزش و نتايابعاد د

 يدوارکننده برايام يهااز تلاش يارد. امروزه پارهيگیم

صورت گرفته  يمتحانات ورودن دو مقوله در ايتعادل ا
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وة يتوان به آن اشاره کرد، شین باره ميکه در ا یاست. مثال

 یدر بمبئ 7يرضو يشده توسط دانشکدة معماررفتهيپذ

 است. 

   شتر بر ي، بيوه، بخش اول امتحان ورودين شيدر ا

م و تجسم فضاها ينة ترسيان در زميدانشجو يهايیتوانا

مت دوم آزمون به سنجش کند، حال آنکه قسید ميتأک

توانند به طور یکه در آن داوطلبان م پردازدمی یروش

، یاجتماع يهار بخشيبا شهر و ز مرتبطنقادانه، موضوعات 

که  يگريوة ديش .ابنديآن را در یو عناصر اجتماع یفرهنگ

 يدر قاهره اتخاذ کرده، برگزار 8مصر یالمللنيدانشگاه ب

 ياست که درک سه بعد یآزمون سنجش استعداد به صورت

د، حال ينمایرامون را منعکس ميط پيان از محيدانشجو

ان و يدانشجو يو معمار يآنکه به موازات آن، سوابق هنر

ز در يکنند نیم   یرا که در آن زندگ یطيدرک آنها از مح

 رد.يگینظر م

 

 محتوای دروس نظری -6
در اکثر نقاط جهان، آموزش معماري دچار نوعی قطع 

باط با محيط بيرونی و ناتوان از مواجهه با مسائل واقعی ارت

هاي انسانی شده است. آزمودن اين فرضيه، که محيط

المللی در هاي متعددي توسط جوامع بينمباحثات و بررسی

خصوص آن انجام شده است، به بررسی مطالعات رفتار 

محيط بستگی دارد. اين مطالعات ممکن است به عنوان 

هايی را در ر برنامة آموزشی معماري، ديدگاهزمينة اصلی د

هاي انسانی، فراهم آورد. فهم و مواجهه دانشجويان با محيط

هاي زيادي پيرامون اين گرايشات در در حقيقت، بحث

قلمروي طراحی و معماري وجود دارد و نظرات متنوع و 

گسترده دربارة چرايی و چگونگی ارائة آنها در برنامة 

 بيان شده است. آموزشی معماري 

با انتخاب مدارس معماري خاورميانه و از طريق مرور منابع 

اينترنتی و تجزيه و تحليل محتواي اوليه و بروشورهاي 

برنامة آموزشی در نه کشور  15موجود، تحقيقی دربارة 

منطقه، صورت گرفته است. از تحقيق انجام شده، چنين 

درسی در  عنوان 33ها، نتيجه می شود که در اين دوره

ارتباط با رفتار محيط، تحت عناوين مختلف ارائه شده که از 

عنوان در دورة آموزشی اصلی ارائه     27اين تعداد، 

عنوان از اين دروس به صورت  6اند. در حالی که گرديده

واحدهاي اختياري پيشنهاد شده است. هدف وجودي اين 

در اکثر  دروس، مطالعة روابط متقابل انسان و محيط بوده و

ها، حداقل يک درس به منظور پوشش ارتباط تعاملی برنامه

 ميان فرهنگ، رفتار انسان و محيط مصنوع، ارائه شده است. 

بيشترين تعداد دروس، در برنامة آموزشی دانشگاه ملک 

المللی مصر مورد توجه قرار گرفته که و دانشگاه بين 3فيصل

اند. در د گنجاندهدرس اجباري را در برنامة خو 5هر کدام، 

ها به طور حالی که پارادايم رفتار محيط در برخی از برنامه

آيد اين رويه در سنجيده گنجانده شده است، به نظر می

تعدادي ديگر به سطح مطلوبی نرسيده است. برنامة معماري 

دهد که دانشگاه بحرين، سه درس اختياري پيشنهاد می

گردد. موضوعات ئه نمیهيچ يک در برنامة آموزشی اصلی ارا

و  11، دانشگاه دمشق11رفتار محيط در دانشگاه عربی بيروت

هيچ  زيرا آيند؛، مهم به نظر نمی12دانشگاه سلطان قابوس

پيشنهادي براي دروس اصلی يا اختياري صورت نگرفته 

هاي ايران، دانشگاه است. در برنامة آموزشی دانشگاه

و سه  15دانشگاه کويت، 14، دانشگاه آمريکايی بيروت13حلب

ريزي آموزشی رفتار محيط دانشگاه عربستان سعودي، برنامه

به طور واضح در عناوين و محتواي دروس مدنظر قرار 

هاي گرفته است. از طرف ديگر، ارزيابی کاربردي و روش

اجرايی و عملياتی مطالعات محيطی در برنامة آموزشی 

و سه  16عربی دانشگاه ملک فيصل، دانشگاه امارات متحدة

دانشگاه مصري، به شدت مورد تأکيد قرار گرفته است. در 

هاي برخی از موارد، اين موضوعات تحت عناوين روش

اند. درک ارزش تحقيق و تحقيق و طراحی، ارائه شده

هاي آن در طراحی براي دانشجويان معماري آموزش روش

دورة کارشناسی، در برنامة دانشگاه ملک فيصل، دانشگاه 

المللی مصر و دانشگاه امارات متحدة عربی، در قالب بين

 ارائه شده است.« هاي تحقيقروش»درس اجباري 

 

 های انتقال دانش نظریروش 6-1

کوشند تا دانش نظري در حالی که مدرسان معماري می

لازم جهت موفقيت در حوزة عملی را فراهم نمايند، بايستی 

اي و مفهومی حرفه به روش انتقال اين دانش، به عنوان

اجتماعی نيز توجه نشان دهند. ميان ماهيت موضوعات 

 آموزشی و چيستی هر موضوع و روش انتقال اين دانش بـه 
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هاي متخصصين جوان ارتباط معناداري وجود دارد. دوره

و « چيستی»آموزشی عمومی، به فواصل موجود ميان 

تا را هاي مناسب در اين راساشاره داشته و روش« چگونگی»

   .[11-8] دهندمورد توجه قرار می
 فرهنگي: -هاي اجتماعيگرايش هنري در برابر گرايش -

سيستم کنونی آموزش معماري به ايجاد و تقويت توان 

مدرسان و  -هنري شاخص در ميان اعضاي خود، اعم از 

گيري از ذوق و قريحة گرايش دارد تا با بهره -دانشجويان

هاي شهود و تصور مسئوليت و شخصی، ادراکات درونی

براي آنکه معماران  البتهاي خود را به انجام رسانند. حرفه

اجتماعی نيز به طور صحيح  -هاي فرهنگیآينده در زمينه

هاي وابسته به اجتماع را مدنظر قرار عمل نمايند و واقعيت

هاي انسانی را دريابند، مسائل دهند و مفهوم واقعی محيط

هم بايد مورد تأکيد قرار گيرد. در  فرهنگی -اجتماعی 

هاي دانشجويان در اين واقع، تحقق اين امر به بسط مهارت

هاي معمول گرايش ها نياز دارد که فراتر از ظرفيتزمينه

هنري است. هدف آموزش معماري بايد تکميل کردن و 

توسعه بخشيدن به توان و ظرفيت معماران جوان در 

اي باشد و نه جايگزينی يا پاسخگويی به نيازهاي حرفه

 حذف کردن.

ل دارند که يتما معمولاً مدرسان حقيقت در برابر فرويه: -

ان ي، به دانشجویطراح آموزشی يهاپروژه يريگدر شکل

 هايرياز متغ ياريبس وشنهاد دهند يرا پ یفرض يهاآزمون

 حالی که. در انگارندده يناد را در پروسة آموزش نهيزم

ان فراهم يدانشجو ين امکان را برايد انتوانیم یتجارب واقع

و  نمودهرا درک  واقعی هايريو متغ یق عمليد تا حقانآور

در  .تجربه نمايند یواقع يهاتيموقع طراحی خود را در

 هآمادهاي ها و تحليلريارائة تفس بهمدرسان  بسياري موارد

بدين  پردازند.میان يدانشجوبه شده ط ساختهيدربارة مح

 در واقعیکاوش موضوعات  هاي آنها دررشد توانايیترتيب 

 گردد.، محدود میشدهط ساختهيان فرهنگ و محيارتباط م

علوم به عنوان پيكرة دانش در برابر علوم به عنوان  -

دانش، مدرسان  بخشی ازهنگام آموزش هر در  شيوة کاوش:

ق و يحقا اي ازمجموعهل دارند که آن را به عنوان يتما

 ، نشان دهند.یند نقد علمين به مثابه فرآيها و همچنيتئور

که حاصل  یان انواع دانشيم يزيد تمايبا در حالی که

است، وجود داشته باشد و دانشجو از آنها  يقات معماريتحق

قات يد. دانش حاصل از تحقيو آنها را تجربه نما شدهآگاه 

نده را درک يق فهم بهتر گذشته، آيآنست که از طر یدر پ

در عين د. يزمابيارش را يم مورد پذيق مفاهيتحق وده ونم

د را يجد يهانشيات و بيق، فرضيدانش حاصل از تحق حال

د يم و اصول جديق مفاهيتحق ه وديبخش و گسترش توسعه

 کند.یکاوش م دهنده به طراحی راشکل

آتلية طراحی معماري، ستون  دانش در برابر طراحي: -

ندرت فعاليت تحقيقی  به فقرات آموزش معماري است که

پذيرد و بر پاية اين ديدگاه که مضمون در آن انجام می

طراحی بايد به سمت اهداف عملی هدايت شود، سازمان 

يافته است. بديهی است که دانش و روش آموزشی 

 اما چنان ؛جانشينی براي تمرين تصور معماري وجود ندارد

ح کلی چه سطح اين آموزش ناکافی باشد، به تنزل سط

 هاي فرمی انجامد. موفقيت در انجام تمرينطراحی می

   تواند جايگزين ادراک تجربيات واقعی شود. اگر نمی

هاي مختلف دانش که معماري به آن نياز دارد، ناديده حوزه

گرفته شوند، اين حرفه اعتبار خود را در جامعه از دست 

هاي خواهد داد. بنابراين بايد تجربيات عملی با تمرين

 طراحی همگام گردد.

 

 هيآتل یت آموزشيفعال -7
هاي آموزش معماري بر پاية هايی که از فعاليت آتليهارزيابی

ها انجام شده، نشانگر مطالعات موردي، بازديدها و مصاحبه

شماري از موضوعات اساسی است که در سيستم آموزش 

 باشد. اي قابل تعميم میآتليه

هاي منفی و مثبت قابل گرايشاين موضوعات در دو دسته 

بندي هاي مثبت و منفی اين طبقهبندي است. گرايشطبقه

در دو بخش عبارتند از فرآيند طراحی در آتليه و شيوة 

   تدريسی که توسط استاد آتليه اتخاذ شده است. اين 

   بندي بر اين اساس استوار است که فرآيندها و طبقه

اي کنترل آتليه به گونهگرفته شده در  کاره هاي برويه

گردند که تکاليف آتليه بر حسب مضمون و موضوعات 

کليدي تنظيم شوند. از طرف ديگر، مربيان تمايل دارند در 

ها ها و تکنيکاي از ايدههر تکليف طراحی به مجموعه

دست يابند که در عين حال با شيوة آموزشی انتخاب شده 

 هماهنگ باشد.
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ت گرفته، نشانگر نکات ضعف و در حالی که ارزيابی صور

گرايشات منفی سيستم آموزشی است، گرايشات مثبتی نيز 

دهد که گردد. در مجموع، نتايج نشان میدر آن مشاهده می

علاقه و آگاهی رو به رشدي دربارة اهميت فرآيند طراحی 

اي، و توجه به به عنوان بخش اصلی تعليم و آموزش آتليه

 ضوعات اجتماعی و فرهنگی، لزوم ارتباط متقابل با مو

  هاي واقعی وجود دارد.هاي اجتماعی و موقعيتگروه

 

های آموزشو تعادلهای انسانیآفرينش محيط -8

 نظری و عملی

دهند که در روند آموزش هاي انجام شده نشان میتحليل

هايی معماري و چگونگی تربيت معماران آينده گسست

ة مستقيم اتکاي مداوم بر ها، نتيجوجود دارد که اين شکاف

هاي عملی و هاي نظري است. در حالی که آموزشآموزش

تجربی دور از دسترس و يا بيش از حد ساده تصور شده و 

شود. دانـش شنـاخت و به آنـها اهميت لازم داده نمـی

هاي انسانی که زندگی آحاد جامعه در آن احـاطه به محيط

و روش عملی در اجراي جريان دارد، نيازمند وجود ديدگاه 

هاي فعلی پذيرش دانشجو، محتواي آموزشی است. سياست

هاي انتقال آن و روش محتواي دروس نظري و شيوه

اي، حضور ابعاد هنري معماري را در کنار ابعاد آموزش آتليه

رساند. جان هابراکن اجتماعی يا محيطی آن به اثبات می

 کند:اين نکته را چنين مطرح می

هاي انسانی را بياموزيم که چگونه داريم دانش محيط ما نياز

  يابد، از مدارک تاريخی و معاصر چه چيزي ساختار می

هاي مختلف را با هم توانيم ياد بگيريم، چگونه نمونهمی

مقايسه کنيم، نحوة عمل آنها در طول زمان چيست و به 

دهند. آموزش طور پاسخ میه تغييرات شيوة سکونت چ

اري بدون فراگرفتن چگونگی عملکرد محيط طراحی معم

انسانی شبيه آموزش هنر درمان و شفا به دانشجويان 

پزشکی بدون بيان چگونگی عملکرد بدن انسان است. شما 

توانيد به پزشکی که نسبت به بدن انسان آگاهی ندارد، نمی

دانش محيط انسانی بايد حرفة ما را قدرت  اطمينان کنيد.

 .[11]بخشد 

 

 کتساب دانش و گسترش معيارهای طراحیا  8-1

تواند با گسترش معيارهاي طراحی در آتلية معماري می

ريزي به عنوان ريزي حاصل شود. برنامهارائة مفهوم برنامه

يک نظام پردازش اطلاعات، منبعی براي فرآيند منطقی 

اي را براي آموزشی است که چارچوب سازمان يافته

ع مختلف دانش مورد نياز طراحی بندي انواگردآوري و طبقه

ريزي به عنوان يک فرآيند تحليلی، آورد. برنامهبه وجود می

برد نه هاي هدفمند پيش میگيري را از طريق رويهتصميم

    هاي فردي يا ترجيحات شخصی. از طريق پنداشت

نياز و گزينش ابزار  ريزي مؤثر تابع انواع دانش موردبرنامه

ت چنين دانشی است. در اين راستا، مناسب اکتساب و ثب

ريزي فرآيند تحقيق و گسترش اطلاعات و همچنين برنامه

 کنندگان از اهميتهاي استفادهتحليل نيازها و دغدغه

 برخوردار است.  بسياري

بررسی وضعيت موجود، که دانشجويان در آغاز فرآيند  -

 کنند.هاي کلی موضوع را شناسايی میطراحی قالب

نيازها و تمايلات، که دانشجويان به تشخيص تعريف  -

 پردازند.هاي حال و آينده میها و محدويتفرصت

ها، که دانشجويان وارد حلها و راهيابی به پاسخدست -

هاي انتخابی براي پاسخگويی به نيازها فرآيند تعيين شيوه

 شوند.می

گيري دربارة نيازها و منابع، که دانشجويان به تصميم -

 پردازند.خاب و ثبت پاسخ طراحی میانت

 

 یريگجهينت -9
هاي ميان دهد که اگر گسستنتايج اين تحقيق نشان می

هاي نظري و عملی معماري برطرف گردد، آنگاه آموزش

توان در راستاي تعميق و ارتقاء آموزش معماري می

راهکارهايی را مورد توجه قرار داد. اگرچه اين راهکارها 

هاي آموزش سخی همه جانبه براي همة دغدغهتوانند پانمی

معماري باشند، اما قادر خواهند بود تا تعادل و هماهنگی 

هاي عملی و نظري در فرآيند تري ميان آموزشمناسب

آموزشی معماري ايجاد نمايند. توجه به موارد و پيشنهادات 

 تواند گامی مؤثر در آغاز اين راه به شمار آيد:ذيل می

 

در اين ارتباط  اي عمل کردن:ر کردن و منطقهجهاني فك -

که خواستار تفکر جهانی و اقدام  17عبارت مهم رنه دوبوس
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اي است، بايد محقق شود. مدرسان معماري بايد با منطقه

هايی مناسب اين امکان را براي دانشجويان فراهم روش

طريق بتوانند فراتر از فضا، زمان و  اين آورند تا آنان از

تري ودرا مشاهده کنندو سوابق ومصاديق گستردهفرهنگ خ

هاي سکونت انسان را درک نمايند. از طرف ديگر، از شيوه

شوند، بايد اين زمانی که آنها با مسائل طراحی مواجه می

هاي واقعی براي موضوعات حلتوانايی را داشته باشند که راه

 ويژه و داراي ساختار اجتماعی خاص ارائه نمايند.
 

اين راهکار بر  ها:يم متعادل دروس نظري و کارگاهتنظ -

ادغام دانش حاصل از دروس نظري در فرآيند طراحی در 

هاي طراحی بايد بر پاية     کند. ايدهآتليه، تأکيد می

هايی شکل گيرند که بر اساس مبانی علمی و توجه تئوري

چگونگی تنظيم برنامة اند. به مشکلات موجود سنجيده شده

بايد به صورتی باشد که تلفيق دانش نظري و  آموزشی

هاي مختلف يادگيري تقويت آموزش طراحی را در محيط

 نمايد.

 استفاده از محيط مصنوع به عنوان يک منبع آموزشي: -

قت که ين حقينسبت به ا يان معماريآگاه ساختن دانشجو

آنان از  یت آگاهيش و تقويو مصنوع، در افزا یط واقعيمح

مطلوب  يرفتار يف الگوهايو تعر یانسان يهاتيفعال

را بدان  یتوجه کاف یو لازم است نظام آموزش داردت ياهم

 يريادگيجهت  يیهافرصت ینيبشيمبذول دارد. با پ

را تجربة  یانسان یط واقعيتوانند محیان مي، دانشجویتجرب

 یقات طراحيها و تحقتياز فعال ياف گستردهينموده و ط

 ه انجام رسانند.را در آن ب يمعمار
 

 افزايش توانايي دانشجويان در تحقيق و تفكر نقادانه: -

، یازمند آن است که بر نگاه پژوهشين يآموزش فعال معمار

آن در  يهاافتهياستفاده از  یق و چگونگيت تحقينحوة هدا

 ید به صورتيان بايدانشجو يهاد گردد. مهارتيتأک یطراح

متفاوت در  يهاد تا تجربهابد که به آنها اجازه دهيتوسعه 

در رشد  يگوناگون داشته باشند و نقش معمار يهااسيمق

ح داده، يرا توض يو رفتار یفرهنگ يهاشيگرا یا بازدارندگي

ب ارتقاء ين ترتيند. بدينقد کنند و دربارة آنها مناظره نما

 يیتفکر و نگاه موشکافانه و پرسشگر، راهگشا يهايیتوانا

د پرورش معماران يو کل یطراح یقعفهم مسائل وا يبرا

 د.يآیشمار مه تر بموفق

کنندگان به عنوان ابزار از سوي ديگر مشارکت استفاده

اصلی تحقيق در آتليه، تأثيري به مراتب فراتر از آموزش 

ها و مباحث مطروحه توسط مدرس سويه و سخنرانیيک

تواند به کاوش نيازها و آتليه دارد و به طور جامع می

ضوعات خاص طراحی مدد رساند. اين امر حساسيت را مو

انگيزد تا ضمن آنکه به سخنان میدر ميان دانشجويان بر

دهند، قادر باشند اطلاعات مدرسين و اساتيد گوش فرا می

 مناسب براي طراحی را مستقلاً تشخيص دهند.

ارائة مفهوم معماري مشارکتی در آتلية طراحی معماري به 

يدن به دانشجويان است تا محيط فيزيکی بخش دنبال قدرت

و اجتماعی را بهتر دريافته، آن را درک کنند و قادر باشند 

دربارة آن تصميم بگيرند. مشارکت براي ايجاد محصول 

معماري منسجم، همکاري جمعی را پديد آورده و ارتباط 

آورد. بنابراين، ميان اعضاي گروه را تحت کنترل در می

شود که بايد کمتی در نظر گرفته میمشارکت به عنوان ح

هاي باطنی و درونی گردد تا براي فعاليت ،توسط دانشجويان

 اي و جمعی آمادگی بهتري يابند.حرفه

چندين راهبرد براي تجلی مفهوم مشارکت در آتلية طراحی 

 معماري وجود دارد که عبارتند از:

تا  تواند به دانشجويان اين امکان را بدهديک راهبرد می -

هاي متفاوت را ايفا نمايند. اي، نقشدرون گروه آتليه

برداران و توانند در نقش کارفرمايان، بهرهدانشجويان می

علاوه مدرس طراحان ظاهر شوند و يکديگر را نقد نمايند. به

ها ظاهر شود تا تواند در قالب يکی از نقشطراحی نيز می

ن تسهيل سازي موقعيت واقعی را توسط دانشجوياشبيه

اي، متشکل از رشتههاي طراحی بين آتليه نمايد.

هاي مختلف در زمينة طراحی، نيز   دانشجويانی از نظام

کنندة ها، تداعیتوانند مفيد واقع شوند. چرا که اين آتليهمی

اي هستند که گروهی از متخصصين براي محيطی حرفه

 کنند.خلق يک محصول طراحی مشترک همکاري می

ترين راهبرد براي برانگيختن مشارکت، ارائة بمناس -

 فرصت به دانشجويان است تا مستقيماً با کارفرمايان و 

برداران واقعی تعامل داشته باشند. طراحی عملی در بهره

هاي پيوند ميان آموزش معماري محيط واقعی، يکی از حلقه

العاده سازد. چنين مصاديقی تجربة فوقو جامعه را مهيا می

شمندي براي دانشجويان و نظام آموزش معماري در ارز

 دهد.ارتباط با اجتماع ارائه می
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 1 1 1 1 1 1 1 1 لهستان 
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 1 1 1 1 1 1 5 5 اياسترال هيانوسياق

 1 1 1 1 1 1 1 1 زلاندنو 

 1 1 1 1 1 1 1 1 يويبول یجنوب يکايآمر

 1 1 1 1 1 1 1 1 کايکاستار 

 1 1 1 1 1 1 1 1 گواتمالا 
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 دروس در ارتباط با رفتار محيط دانشگاه کشور

 هاي طراحی و تحقيقروش  (UAEU)دانشگاه امارات متحدة عربی  امارات متحدة عربی

 ايران
ريزي وزارت تحقيقات، علوم و طبق مصوبة شوراي عالی برنامه

 فناوري

 روش تحقيق در معماري 

 سان و محيط )اختياري(ان 

 ريزي کالبدي معماريبرنامه 

 هاي طراحینظريه و روش 

 

 دانشگاه بحرين بحرين

 (ياري)اخت يادراک بصر 

 (ياري)اخت يدر معمار يعوامل رفتار 

 ( ياري)اخت يق در معماريتحق يهاروش 

 

 ريزي معماريبرنامه  دانشگاه حلب سوريه

 ----------------------------  دانشگاه دمشق 

 (KSU)دانشگاه ملک سعود  عربستان سعودي
 شدهانسان و محيط ساخته 

 هاي معماريريزي پروژهبرنامه 

 (KFUPM)دانشگاه ملک فهد  

 شدهانسان و محيط ساخته 

 هاي بزرگريزي پروژهبرنامه 

  فرهنگی در طراحی )اختياري( –عوامل اجتماعی 

 

 (KFU)دانشگاه ملک فيصل  

 هاي طراحی روشІ 

 هاي طراحیروش ІІ 

 هاي طراحی روشІІІ 

 هاي تحقيقروش 

 ريزيتحقيق و برنامه 

 

 ----------------------------  دانشگاه سلطان قابوس عمان

 دانشگاه کويت تيکو

 عوامل محيطی انسان 

 اي تمرين حرفهІريزي : مقدمات طراحی و برنامه 

 

 (AUB)دانشگاه آمريکايی بيروت  لبنان
 معماري ريزيبرنامه 

 شناسی توليدات فرهنگی )اختياري( جامعه 

 ----------------------------  دانشگاه عربی بيروت 

 دانشگاه الازهر مصر

 علوم انسانی و معماري 

 هاي طراحی ها و نظريهروش 

 

 (MIU)المللی مصر دانشگاه بين 

 عوامل انسانی در طراحی 

 هاي تحقيق در معماري و طراحی شهريروش 

 هاي طراحیها و نظريهشرو 

 رفتاري در معماري -کاربرد مطالعات اجتماعی 

 هاي طراحی اجتماعیکارگاه 

 دانشگاه قاهره 

 علوم انسانی و معماري 

 گيري علمیها و تصميمروش 

 هاي طراحیروش 
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 يشا  منفيگرا يبندطبقه

 هيدر آتل یند طراحيفرآ

 

 يد مورد توجه قرار گيه بايآتلمهم است و در  یليف مسئله خيند تعريفرآ( ردKay, 1975  .) 

 يشمات یکانسپت و طراح يريگبه شکل یتجربة طراح( ک محدود شده استWatson, 1993.) 

 را ندارند )همان(. یت طراحيکشف ماه يیبه توانا یابيدست يبرا یان فرصت کافيدانشجو 

 ه يش گرفته شده در آتليهند و نه به روند در پدیت ميه اهمياول یطراح يیبه پرزانته نها یطراح يهاهيآتل

(Weber, 1994.) 

 ر قابل يغ ي، اجزایطراح يیو چرا یستيکنند، اگر چه چیتمرکز م یطراح یچگونگ يرو یان طراحيمرب

 (.  Salama, 1995هستند ) یواقع یپروژة زندگ یند طراحياجتناب در فرآ

 ارائه شود، اما تعداد  ياهيآتل یق در طراحيد تحقيه بااعتقاد دارند ک ياز مدرسان معمار يارياگر چه بس

 ه ارائه گردد، ندارند )همان(. يد در آتلينکه چگونه بايق و اياز تحق یف روشنيز تعرياز آنها ن يريکث

 نگاه  یگر مخفيکديخود را از  يهادهيکنند، اما تنها هستند و اغلب ایان در کنار هم کار مياگر چه دانشجو

 (.AIAS 2003کنند )یه، رقابت ميجلب توجه منتقد آتل يبرا دارند ویم

 يانفراد يهاو مشکل است به تلاش ی، اغلب بحرانيکه در مذاکره و همکار یطراح یبيترک يندهايفرآ 

 محدود گشته است )همان(.

 سيوة تدريش

 

 د که تحت قدرت ن نکته معتقد باشنيان مجبورند به ايرد و دانشجويپذیرا م یسلطة مرب یة طراحيآتل

 (. Schon, 1980هستند ) یمرب

 و تلاش  یجة کار گروهي، نتيکه حرفة معمار یکند، در حالیتمرکز م يکار انفراد يرو یة طراحيآتل

 (.Cuff, 1991است ) یجمع

 است  يبه خاطر تلاش انفراد يکند که معماریت ميدگاه را تقوين ديان ايت دانشجويفعال یابيارز

(Anthony, 1991.) 

 دانند که چگونه ین پنداشت است که مدرسان مية اينکه بر پايه نقد کارها است، نظر به ايآتل ياقدام محور

 (.Weber, 1994ژه پاسخ دهند )يکنند و چگونه به مسائل و یطراح

 ند يه و در طول فرايستند و آنها را در آغاز کار آتليه، روشن نينسبت به اهداف و مقاصد آتل یان طراحيمرب

 (.  Seidel, 1994ر خواهند داد )ييتغ یابيزار

 توجه کنند که بر اساس  یند حسيک فرآيس به عنوان يل دارند که به دورة تدريتما یان طراحيمرب

 (. Salama, 1995است ) یو احساسات شخص یدرون يهادگاهيد

 دهد یپاداش م ن ظاهر هستنديبهتر يآنها دارا يهاکه پروژه یانيبه دانشجو یکنون ياهيفرهنگ آتل

(AIAS 2003  .) 

 

 

 گرايشا  منفي حاول از ارزيابي اوليه از آموزش طراحي معماري 8جدول 
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 شا  مثبتيگرا يبندطبقه

 هيدر آتل یند طراحيفرآ

 کند )ید ميشده تأک، به دانش اندوختهیطراح يوهايجاد آلترناتيهنگام ا یند طراحيفرآSimmons, 

1978  .) 

 یت ميرا تقو یگروه يها، بحثیص اهداف طراحيتشخ يند براين فرآيا( کندSanoff, 1979.) 

 کند )همان(.یتمرکز م يمعمار يهابه فرم يانتقال اطلاعات رفتار يرو یند طراحيفرآ 

 ساده به راه یابياست و نه دست یکشف طراح يند براين فرآيا( حلRobinson, 1983.) 

 دهد )همان(.  یه نشان ميدر آتل یرا به عنوان بخش اساس يزيرند فاز برنامهيفرآ 

 رد يگیات را در بر ميف ضرورياطلاعات و تعر يآوره، جمعيمراحل اول ، به عنوانیند طراحيفرآ

(Goldschmidt, 1983.) 

 لان خواهد بود يالتحصهمراه فار  یند، در طول زندگيک فرآيبه عنوان  یکار بستن طراحه ب يیتوانا

(AIAS 2003.) 

 سيوة تدريش

 يتعر یکلاسخود و هم یابيوه بر اساس ارزيش( ف شده استSimmons, 1978 .) 

 یتمرکز م یو گروه يفرد يهاتيفعال يوه روين شيا( کندSanoff, 1979.) 

 سازد )همان(.   یک را ممکن ميناميد يهاطيرات در محييتغ يندهايفرآ يريادگيوه ين شيا 

 يیة راهنمايبر پا ( و واکنش انواع تفکرات نهاده شده استGoldschmidt, 1983.) 

 ص يان است تا چگونه اطلاعات مناسب را از اطلاعات نامربوط تشخيدانشجوة آموزش يوه بر پاين شيا

 (.Ledewitz, 1985دهند )

 یم یان، دغدغة اصليدانشجو يفرد يهاتفاوت( باشدDavis, 1983  ) 

 ه باشد يط آتليروزانه در مح يهاتياز فعال ید بخشي، بایها درون طراحدهيادغام دانش مولد ا

(Wendler, 1983     .)  

 م يادغام کن یس طراحيط روزمره را با تدريم که دانش موجود دربارة محياز داريما ن

(Habraken,2004).  

 

 گرايشا  مثبت حاول از ارزيابي اوليه از آموزش طراحي معماري 1جدول 


