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صاحب اخیرا. ف سنجش در آموزش عالی استهاي آنان از جمله اهدات به دانشجویان و افزایش یادگیرياعطاي مجوز صلاحیها براي آموخته :چکیده
هایی براي سنجش انتخاب روش .هاي پایدار در طول زندگی توسعه یابدت توجه و تأکید بیشتر به یادگیرينظران بر این باورند که این اهداف باید در جه

ایـن  . هاي سنجش اسـت ار دهد و محقق کند، از جمله چالشطور اثر بخش مورد توجه قراهداف مختلف سنجش را همزمان و بهدانشجویان که بتواند 
 را مورد ارزیابی قرارها هاي متداول سنجش دانشجویان، میزان تحقق اهداف یادگیري پایدار دانشجویان به کمک این شیوهمقاله ضمن بررسی انواع شیوه

ي آماري آن عبارت از دانشجویان شش رشته علوم انسانی دانشگاه اصفهان است پیمایشی است و جامعه -پژوهش از نوع تحلیلی و توصیفی. داده است
اده از مرور متون تخصصی و ا استفابزار پژوهش پرسش نامه محقق ساخته بوده که ب. اي انتخاب شدندگیري تصادفی طبقهبه شیوه نمونه که افراد نمونه

هاي حاصل از آن با استفاده از آمار توصیفی نامه، دادهاطمینان از روایی و پایایی پرسش با. هاي صاحب نظران در مقیاس لیکرت تدوین شده استدیدگاه
پایان ترم محدود و تا حد زیادي مبتنی بر امتحانات هاي سنجش موجود غیر کاربردي، تراکمی، ها، روشبر اساس یافته. دیده استو استنباطی تحلیل گر

هـاي پایـدار   مات سنجش، در جهـت افـزایش یـادگیري   ها نشان داد که اقداهمچنین یافته. سنجی هنوز در آن جایی ندارداست و خود سنجی و همتا
بـر اسـاس   انتخاب روش هاي سـنجش  . رخوردار نیستها از دقت و صحت کافی بگیري آموختهشوند و نیز براي هدف اندازهریزي نمیدانشجویان طرح

  .هاي پایدار و فعال ساختن دانشجویان در فرآیند سنجش از جمله پیشنهادهاستپیامدهاي یادگیري، خصوصا یادگیري
سنجیین، سنجش پایدار، خودسنجی، همتاسنجش سنتی، سنجش جایگز :واژگان کلیدي
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Abstract: The aim of higher education is granted jurisdiction to the students and increase their learning. In the 
recent years, experts believe that these aims must pay more attention to sustainable learning in the life. Selecting 
the suitable evaluation methods for the students, which can access different evaluation aims simultaneously, is 
the biggest challenge for evaluation. This research considers the different common methods of evaluation and 
achieving the goals of sustainable learning of the students with the help of these methods. The research is an 
analytical and descriptive- survey. The statistical society of this research is the students of six majors of 
humanity in Isfahan University. The students were selected randomly. The research tool was researcher made 
questionnaire which has been prepared by reviewing the special text and experts view points on a Likert scale. 
Ensuring the reliability and validity of a questionnaire the data were analyzed by the descriptive and inferential 
statistic. According to the findings the evaluating method which has been used was inapplicable, compressed, 
limited and they were highly according to the student’s final exams. There is no place for self and peer 
assessment. Also finding showed that actions related to the evaluation are not programming on the line with the 
student sustainable learning and they have not suitable accuracy to measure the learning aims. Measurement 
method selection according to the learning outcome, especially sustainable learning and making student to have 
an active role in measurement process are among the suggestions.       
Keywords: Traditional measurement, Alternative measurement, Sustainable Measurement, Self Assessment, 
Peer Assessment. 
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مقدمه -1
جش مربـوط بـه   چـالش اساسـی سـن    ي بـاد بر اساس گفته

مـره  ن يوظیفه]. 1[ي آن استوظایف و کارکردهاي دوگانه
دهی و اعطاي مجوز صلاحیت به سـطحی از اکتسـابات یـا    

یـادگیري یـا    وظیفـه  کارکرد تراکمی سنجش از یـک سـو،  
هـاي  گیـري آموختـه  کارکرد تکوینی از سوي دیگـر، انـدازه  

اسـتانداردها از یـک سـو و     هـا و  دانشجویان در برابر ملاك
ایجاد رقابت بین افـراد و هنجـار مرجعـی از سـویی دیگـر،      

توانـد بـه   گیري آن آسان است و یا میآنچه اندازهسنجیدن 
گیري شود، در برابر سنجیدن آنچه مهم و بـا  طور پایا اندازه

ارزش است، از جمله انتظارات از سنجش است کـه اصـلاح   
کارکرد تراکمی سـنجش منطبـق بـا    . سازدآن را مشکل می

]. 2[سـت ا سـرافینی » گیريعنوان اندازهسنجش به«الگوي 
هاي استاندارد شده مدادکاغـذي و هنجـار   با آزمون اکه غالب

، 2و روایی 1در این الگو، سنجش با پایایی .مرجع همراه است
سـوگیري و عادلانــه بــودن، تقلــب، کیفیــت و اســتانداردها  

گرایی، استفاده هاي آن، کمیاز جمله ویژگی. یابدارتباط می
ه وابست هاي سنجش، دانش غیرها و تکنیکمحدود از روش
ارتبـاط بـا تجـارب دانشـجو، مخفـی بـودن        به زمینه و بی

  . ]3[ها و عدم اقتدار یادگیرنده استملاك
هدف دیگر سنجش، تسهیل یادگیري از طریق تهیه و ارائـه  

ها یا تکالیف اسـت کـه بـا اقـدامات     بازخورد در انواع آزمون
ــی  ــراه م ــوینی هم ــنجش تک ــودس ــدهایی  .ش ــارهدرنق ي ب

  .و نوع سنجش وجود داردهاي هر دمحدودیت
گوید کـه سـنجش تراکمـی در مسـائلی همچـون      می نایت

هاي پیچیده که در آموزش عالی اعتبار و سنجیدن یادگیري
بر اسـاس مطالعـه    ].4[مورد تأکید است، دچار مشکل است

ــراوون ــس و اســمیتب ــنجش معمــول و ، رای ــنتی در  س س
حانات ها هشتاد درصد به شکل مقاله، گزارش و امت دانشگاه

 ي سـمبل، مکـداول و بـراون   در مطالعه ].5[تشریحی است
هاي هاي سنتی سنجش با روشبرداشت دانشجویان از روش

-، خودسنجی، همتاسنجی و شبیه3جایگزین همچون کارنما
   ].6[گرفترارسازي، مورد مقایسه ق

گیــري  از نظر این دانشـجویان، سـنجش سـنتی در انـدازه    
همچنـین در یـک   . نبـوده اسـت  ها دقیق و عادلانه آموخته
توسط آژانس ، 2001تا  1993از سال  ي تحلیلی کهمطالعه

آژانـس گـزارش   ]. 7[جام گرفتان )QAA( 4تضمین کیفیت

هــا از تنــوع هــاي ســنتی ســنجش در دانشــگاه کــرد روش
و تأکید بیش از حدي بـر امتحانـات و    است برخوردار نبوده

نقـدهایی   ].8[ها در هر سال وجود داشته اسـت تکرار سؤال
نیز بر اقدامات سنجش تکوینی وجـود دارد کـه بیشـتر بـه     

جش تکوینی و نـه اصـول آن، مربـوط    ـچگونگی اجراي سن
از جمله این که تأکید بیش از حدي در ایـن نـوع   . گرددمی

آنـی و زودگـذر مربـوط بـه یـک       هـاي سنجش بر یادگیري
کـه  زمانی خاص یا یک تکلیف خاص وجود دارد ي همحدود

ــظرف ــالقوهتی ــاهش داده  هــاي ب ــوینی را ک ي ســنجش تک
  ].9[تاس

ــر   در ســنجش تکــوینی علیــرغم ایــن کــه تأکیــد زیــادي ب
کـردن  ارد، توانمنـدي دانشـجو در ارزیـابی   یادگیري وجود د

ریزي بر طبق آن مورد غفلـت  فته است و برنامهآنچه یاد گر
هاي طـول دوره  اگر چه دستیابی به یادگیري. قرار می گیرد

در . گرایـی کـافی در آن وجـود نـدارد    دهت امـا آین ـ لازم اس
صورت خوب انجام گرفتن، سنجش تکوینی فقـط درکوتـاه   

 بخش بسیار مهم و وسیعی از برنامه مدت مؤثر است چرا که
سنجش یعنی کمـک بـه دانشـجویان در ایـن کـه چگونـه       
بازیگران فعالی در مدیریت یادگیري خود و در سنجش خود 

  ]. 1[گیردنادیده میباشند را  التحصیلیبعد از فارغ
هـاي یـادگیري و   در آموزش عالی تأکید زیادي بـر دیـدگاه  

استقلال، تفسیر و سطوح بالاي شناختی وجـود دارد، ولـی   
گـردد و ماهیـت    ها به دانشجویان ارائه مـی طریقی که دوره

نیروي کـار   ].10[دهد امتحانات، چیزي جز این را نشان می
هاي عام ماننـد  روزافزون به مهارتطور قرن بیست و یکم به

، همکاري و تفکر انتقادي نیاز دارد، اما مسألهارتباطات، حل 
 لی همچون امتحانات، کمتر به توسعههاي سنجش فعروش

دانشجویان ممکـن اسـت در ایـن    . پردازدها می این مهارت
ي خوب دست پیدا کنند ولی این به معناي به نمره هاروش

هـاي پـژوهش   یافته ].11[آنان نیستکوشش زیاد و عمیق 
فـازي نشــان داد دانشــجویان ســال اول دانشــگاه اســتقلال  

هـا احسـاس   ها و سال سـومی بیشتري نسبت به سال دومی
فازي چنین نتیجه گرفت که آموزش عالی به جاي . کنندمی

، گردانن با اعتماد به نفس، مستقل و خـود دانشجویا تربیت 
یادگیرنـدگان در طـول    هـا در موجب تضعیف ایـن کیفیـت  

یـادگیري دانشـجویان   ]. 12[گرددتحصیلات دانشگاهی می
التحصیلی دیگر تحـت هـدایت معلمـان و     غربعد از زمان فا



برنامه درسی نیسـت، از ایـن رو بهتـر اسـت یادگیرنـدگان،      
ابتکار عمل و مسئولیت یادگیري خود را براي روبـرو شـدن   

کـارکردن بـراي    با دنیاي ناشناخته و فـوق پیچیـده و نیـاز   
  ].1[به دست بگیرندیادگرفتن و یادگرفتن براي کار کردن، 

امتحـان نخواهنـد داد   آموختگان معمولا دانش در محل کار،
نویسند، محـل کـار عناصـر بسـیار     ي آکادمیک نمییا مقاله

آنهـا بایـد   . تري دارد و شامل مخاطرات بیشتري استاضافه
کـار خـوب بـه حسـاب      بتوانند در محیط کار در برابر آنچه

انتظــارات  ].13[ار خــود بپردازنــدآیــد بــه ارزیــابی کــمــی
آموختگان بر اساس تحقیقـات مختلـف   کارفرمایان از دانش

 ،ابـداع و خلاقیـت  : شاملترتیب  بهانجام شده، توسط نایت 
خـود   کـار مسـتقل،   ،میل به یـادگیري  ،سازگاري و انعطاف

مـدیریت   ،هـی توانایی کـار گرو  ،سامانی و گرفتن مسئولیت
ارتبـاط خـوب    ،مدیریت زمان و کار فشـرده  ،خود و دیگران

توانایی ارتباط نوشتاري براي اهداف یـا مخـاطبین    ،شفاهی
سـازي و  ریـزي، هماهنـگ  برنامه ،توجه به جزئیات ،مختلف

  ].14[استسازماندهی 
او . هدف دیگري براي سنجش تعریف کرد از این رو، رانتري

. ]4[ن را براي زندگی آماده کندیاگفت سنجش باید دانشجو
سـنجش  «این هدف را با مفهـوم سـازي آن بـه عنـوان     باد 

   ].1[، توسعه بخشید»5پایدار
ویژگی مهم این هدف این است که دانشجو هر چـه بیشـتر   

سـنجش، نسـبت بـه آنچـه در      فرآینـد تـري در  نقش فعال
دانشـجویان  . سنجش تراکمـی و تکـوینی دارد، بـازي کنـد    

ي اعمال دیگراننـد  سنجش دریافت کننده آیندفرهمواره در 
هــا را بپذیرنــد و آنهــا بایــد آزمــون. نــه عــاملان فعــال آن

شود در مواردي است که معلم بازخوردي که به آنها داده می
چنین مفهـومی از سـنجش   . دهداهمیت آن را تشخیص می

ي هـا یـادگیري ي پایدار نیسـت،  هایادگیرينه تنها مناسب 
  ].15[کندیدود مجاري را نیز مح

ي ســنجی بــارهدر هــاي وســیع بلــک و ویلیــامدر بررســی 
اند کـه  اشاره کردههمی در این باره ـتکوینی، آنها به نکات م

نقطه آغاز مهمی در سـاختن چهـار چـوبی بـراي سـنجش      
 ].16[گردید که توسط باد مفهوم سازي شـد ) پایدار(مداوم 

از جسـتجوي  بعد   از جمله این موارد تأکید بر خودسنجی،
یادگیرندگان بایـد  . گیري فعال در تکلیف استو در هاملاك

همتاسـنجی  . پیشرفت خود به سمت اهداف را ارزیابی کنند

بررسی میزان استفاده از...

و سنجش دیگرانی که در تشخیص چالشها تخصص دارند، 
نیز اساس سنجش پایدار است. دانشجویان در موارد بسیاري نیاز 

به دیگران دارنـد و معلمـین همیشـه قابـل دسـت     رس و 
لزومــا مفیــدترین اشــخاص در ایــن گونــه مــوارد 

نیســتد  . »سنجش پایدار« نوع جدیدي از سنجش نیست بلکه 
راهـی  است که با استفاده از سنجش تراکمی و تکویـنی در 

جـهت 
پرورش اهداف دراز مدت بهکار برده میشود.   مهارتهایی 

که در یادگیري طول زندگی سهم دارند باید از راه هاي مختلف، 
کـه فعالیـت  هـاي سـنجش فقـط یکـی از     آنهاست توسعه 

یابند. براي پر کردن شکاف بـین یـادگیري   درون دانشگاه و 
بیرون دانشگاه، نیازي به ابداع یـا ابـداعاتی   در زمینهي 

سنجش نیست، به جاي آن، یک باز اندیشی در همهي 
فعالیتهاي دورهها و بـ ه خصـوص در فعالیـت  هـاي  سنجش 

که بهطور روزمره بدیـهی پنداشتـه مـی شـود لازم  
است]13[.   همچنین باید دانست که »سنجش پایدار«
نظریهاي نیست که بتوان آن را در فعالیت خاصی ارائه داد. 

فعالیتهاي ایـن  سنجش مستقل از محیط یادگیري نیست و 
باید بهوسیلهي معلمین و یادگیرندگان در طول زمان به طور 
مـداوم، از نـو   خلق و مفهومسازي مجدد گـردد . قـ ـضاوت 

تراکمـی معلـم   براي نمره دادن و اندازهگیري عملکردها و 
پاسخ گویی و بـه  تصــویر درآوردن آموختــههــا بــا 

اهمیــت اســت و از میــان  برداشتن آن نه ممکن اسـت و نـه 
مطلـوب، امـا در     فرآینـد  توجه به مدرك، نباید هدف 

یـادگیري و اقـدامات سنجشـی    
که براي تحقق آن لازم است، فراموش گردد]1[.   درایت 

قابل توجهی بـراي تعـادل بـین اهـداف سـنجش در      جهت 
پرورش دانشجویان به عنوان ارزیابـان طـول زنـدگی    مورد 

نیاز است. طرحریزي فرصتهاي یـادگیري و انتخـاب   
روشهاي سنجش متناسب با آنها از جمله راهکارهاست. در 
جدول 1 برخی از فرصتها و پیامدهاي یادگیري، همراه بـا  

روشهـاي ســنجش مناســب آنهـا، برگرفتــه از نایتینگــل   
و دیگران و مؤسسه تضمین کیفیت براي آموزش عالی خلاصه 

شده است. نویسندگان مقاله مذکور ضمن آنکه به نیاز هدف 
مــدرك دهــی توســط ســنجش توجــه دارد، درگیــر 

شــدن فراگیران در تکالیفی که به پـیامدها و مهارتهاي مورد 
نیاز طول زندگی آنان منجر شود را ضـروري مـی  دانـد [17]. بـا  

توجه به نیاز به بررسـی هـاي بیشـتر در خصـوص مباحـث     
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هایی که پژوهش قصد بررسی آنها را دارد به مذکور، پرسش
انواع سنجش متـداول بـه لحـاظ زمـان      -1: شرح زیر است

هـا  هـا و نـوع تکلیـف   انجام سـنجش، ارزیابـان، نـوع سـؤال    
-از نظر دانشجویان، سنجش در هـدف انـدازه   -2، چیست؟

از  -3گیري خود چقدر از دقت و صـحت برخـوردار اسـت؟    
هـاي   نظر دانشجویان میزان حمایـت سـنجش از یـادگیري   

  پایدار طول زندگی آنان تا چه حد است؟

تحقیقروش  -2
. پیمایشـی اسـت   –این پژوهش از نوع تحلیلی و توصـیفی  

شامل دانشـجویان سـال آخـر     ي آماري این پژوهش جامعه
تربیتی،  هاي علوم مقطع کارشناسی و کارشناسی ارشد رشته

ــوم   ــوم اجتمــاعی، مــدیریت و عل ــاریخ، عل روان شناســی، ت
 1387-88سیاســی دانشــگاه اصــفهان در ســال تحصــیلی  

هـاي   آمار دانشجویان سال آخـر کارشناسـی رشـته   . هستند
نفـر   204نفر و در مقطع کارشناسـی ارشـد،    1061مذکور، 

هاي علوم انسانی براي موضوع علت انتخاب رشته. بوده است
 هاي سنجش ایناین پژوهش، آشنا بودن پژوهشگر با روش

  علت انتخاب شش رشته. ها و ساختار دانش آن استرشته
همگـون   علوم انسانی، ماهیت نسـبتا  خاص از سه دانشکده 

. هـا از حیـث سـاختار دانـش و مخاطبـان اسـت      این رشـته 
تخاب دانشـجویان سـال آخـر کارشناسـی و دانشـجویان      ان

کارشناسی ارشد نیـز بـه ایـن دلیـل بـوده اسـت کـه ایـن         
انـد و  هاي تخصصـی بیشـتري را گذرانـده   دانشجویان درس

ها قضاوت توانند درباره چگونگی سنجش این درسبهتر می
ی ارشد در ـفرض بر این بود که دانشجویان کارشناس. کنند

هاي خـود از مراحـل   ، تجربهنامهي پرسشهاپاسخ به سؤال
عنـوان یـک تکلیـف سـنجش، در نظـر      نامه را بهتهیه پایان

حجم نمونه در این مطالعه پس از اجراي آزمایشـی  . بگیرند
نفر تعیـین   224ابزار پژوهش، و فرمول برآورد حجم نمونه 

اي،  گیري تصادفی طبقه گردید که افراد نمونه با روش نمونه
ها، معدل ها و مقاطع جم دانشجویان در رشتهمتناسب با ح

 .تحصیلی مختلف، انتخاب شدند

  هاي یادگیريانتخاب روش سنجش بر اساس پیامدها و فرصت 1جدول
 هااي از تکالیف و سنجشنمونه پیامدها و فرصت یادگیري براي دانشجویان

اي، اظهار نظر روي ابعاد نظري مقایسه، گزارش، ثبت وقایع، نوشتن یک مقاله روزنامه )توسعه توان قضاوت، سنجش، ارزشیابی و داوري(ي گیرتفکر انتقادي و تصمیم
  ...یک مقاله، نوشتن یک نامه و نظر درباره یک سیاست، مسائل بهداشت همگانی و

ها، با دادن ت درباره آنکار روي چند پرسش و مشکل و کسب اطلاعا،حل مسأله و تدوین برنامه
ها و تکیه کمتر بر حافظه، نسبت به امتحانات وقت بیشتر براي تفکر و رجوع به منابع و نوشته

  سنتی

، )take home(، امتحانات پاسخ در خانه )open book(امتحانات کتاب باز 
 تدوین سناریوي مشکل، .به دانشجویان داده شده است وامتحاناتی که سؤالات آن قبلا

 .کارگروهی، کار مسأله محور، تحلیل موردي، پیش نویس یک پژوهش و کنفرانس دادن

سازي نظامند مشاهدات، تجارب، افکار در هنگام درگیري در کار یا تکلیف ستندایجاد تبحر در م
کارها و نشان دادن توانایی انجام فنون اجراي روش. توان یادگرفتجاري و بررسی آنچه از آن می

  )کاربرد تجهیزات، انجام دستورالعمل ها، دنبال کردن روش کارهاي آزمایشگاه محاسبه،(

، شرح حال نویسی، ثبت متفکرانه وقایع، یاداشت روزانه ) کارنما(پروژه، کارپوشه 
، )نوشتن اسکریپ و ساخت آن(استودیو و آزمایشگاه، ارائه، ایفاي نقش، ساخت ویدئو 

اي واقعی یا شبیه سازي شده و تمرین حرفهتهیه پوستر، دنبال کردن و بررسی یک 
  .آماده کردن یک دستوالعمل توضیحی براي کاربرد تجهیزات براي مخاطبان خاص

ها و ها، شکافاند و توان تشخیص و اصلاح قوتتهطور اثر بخش یاد گرفطور بهمرور این که چ
کار مشترك، (وسعه خود ریت و تمدی. انددست آوردههاي خود از طریقی نظامند را بهیبدفهم

 )کردن مستقل، یادگیري مستقل، خودراهبري، مدیریت زمان، مدیریت تکالیف، سازماندهیکار

اي و سایر اشکال آزمون هاي روي سنجی بر اساس رایانه، کاربرد سؤالات چهارگزینهخود
  .کارنما، شرح وقایع نویسی و کار گروهی. خط

 پروژه، پایان نامه، تکالیف عملی و مسائل عملی تفسیر مشاهده وها، جستجو و آوري دادهجمع ندهی،اطلاعات تحقیق، بررسی، سازمامدیریت 

  )یادآوري، شرح دادن، گزارش، بازشماري، تشخیص، تعریف، بازگویی(عرضه دانش و درك 
 اي، صحیحشفاهی، مقاله، گزارش، سؤالات کوتاه جواب، چندگزینه و امتحانات نوشتاري

  لغت نامه تن پاسخ براي سؤال یک مشتري یا متقاضی، درست کردن یک غلط، نوش - 
 کارنما، پروژه، سنجش عملکرد، ارائه )اندیشیدن، مجسم کردن، طراحی، تولید، خلق کردن، ابداع، اجرا(طراحی، آفرینش، اجرا 

گان براي اینکه یاد بگیرند اطلاعات و نظرات خود را به صورت غیر نوشتاري و در حضور شنوند
 سویه یا دو سویه؛ ارتباط با یک گروه؛ ارتباط کلامی،ارتباط یک(ارتباط . حاضر بیان کنند

  )نوشتاري بحث، توصیف، طرفداري، مصاحبه، مذاکره، کاربرد اشکال. نوشتاري، و غیر کلامی

 مقاله،( هاي کتبیارائه. ايهاي چند رسانهسمینار، پوستر، ویدئو کنفرانس یا سایر ارائه
 گروهی، ایفاي نقش، بحث، دنبال کردن و بررسی یکي شفاهی، کارها، ارائه)رشگزا

  سؤال،سازي شده، شرکت در یک محکمۀ پرسش و اي واقعی یا شبیهتمرین حرفه
هاي کار، به صورت گروهی و مشارکتی، همچنین ها و چالشبهتر از قوتبراي رسیدن به درك 

پردازند، مشکلات را تعریف و و ظایف را ؤالات میکسب بینش در این که چطور دیگران به س
  نمایندکنند و نظرات را منتقل میسازماندهی می

 مشارکتی کتابهاي مشارکتی، بررسیهاي گروهی، ایفاي نقش، پروژهارائه وحل مسأله 

ها در بررسی و تر در بخشی از سنجش و در نتیجه افزایش توانایی آنبراي گرفتن نقش فعال
هاي سنجش؛ براي قضاوت کیفیت کار خود و دیگران، گرفتن بازخورد سازنده براي د ملاكکاربر

  بهبود کار در آینده

یک کار، نمره دادن همتا به گزارش  رد همتایان روي تکالیف، خودسنجیبازخو
  .آزمایشگاه و ایجاد ملاك توسط دانشجویان براي یک پروژه اجتماعی
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هـا بـهنامـه كامل پرسـش  كوششي كه براي دريافت با همه
گـوييعمل آمد، به دليل مخدوش بـودن و يـا عـدم پاسـخ    

نامـه، يـازده كامل برخي از دانشجويان به سـؤالات پرسـش  
213لـذا در مجمـوع   . ع نشـد مورد استفاده واق ـ نامهپرسش
گويـان مقطـع تعداد پاسخ. تجزيه و تحليل شد نامهپرسش

ــي  ــخ  173كارشناس ــداد پاس ــر و تع ــان  نف ــعگوي در مقط
.نفر بوده است 40كارشناسي ارشد 

با ،ي پژوهشنامه اوليهپس از تدوين پرسش :ابزار پژوهش
هاي اكتشافي كهمراجعه به داوران متخصص و نيز مصاحبه

با دانشجويان انجام گرديد، اصلاحات لازم در خصوص
نامه صورت گرفت و روايي محتوايي آن محرز پرسش
اي ليكرت وناي طيف پنج درجهبر مبنامه پرسش. گرديد
.سه بخش استشامل 

گويه و مربوط به سؤال اول پژوهش 13بخش اول شامل 
تا1هاي گويه(است و انواع سنجش به لحاظ انواع تكليف 

- گويه(، زمان سنجش )8تا  5هاي گويه(ها ، انواع سؤال)4
را مورد) 13و 12هاي گويه(و ارزيابان ) 11تا  9هاي 

.دهدر ميبررسي قرا
ي دقت و صحت سنجش وبخش دوم مربوط به مؤلفه

است، كه براي پاسخ سؤال دوم 20تا  14هاي شامل گويه
21هاي بخش سوم شامل گويه. پژوهش تدوين شده است

زندگي است هاي طولي يادگيريو مربوط به مؤلفه 32تا 
نامه همچنينپرسش. پردازدميكه به سؤال سوم پژوهش 

ضريب پايايي. سؤال جمعيت شناختي است 3داراي 
ي دقتنامه به كمك روش آلفاي كرونباخ در مؤلفهپرسش

88/0ها يادگيري يو در مؤلفه 72/0و صحت سنجش 
ها در سطحبراي تجزيه و تحليل داده. محاسبه گرديد

توصيفي از ميانگين، درصد فراواني و انحراف معيار و در
tآزمون متغيره، تك t هايسطح استنباطي از آزمون

- هايآزمونو) (ANOVAواريانس مستقل، آزمون تحليل
.استفاده شده است 6توكيتعقيبي 

نتايج و بحث -3
انواع سنجش بـه لحـاظ زمـان انجـام،: سؤال اول پژوهش

ها چيست؟ها و نوع تكليفارزيابان، نوع سؤال
هاي مربوط بـه  انـواع  هاي توصيفي گويه، يافته2در جدول 

درصـد 8/57هـا   بـر اسـاس يافتـه   . سنجش ارائه شده است

دانشجويان، اظهار داشته اند تكاليف سنجش در حد زيـاد و
بـوده) كنفـرانس (هـاي شـفاهي   خيلي زياد به صورت ارائـه 

%2/54سنجش از طريق نوشـتن مقالـه، طبـق بيـان     . است
هاي كتاب باز و كار در خارج از كلاس،تكليف دانشجويان و

آنان در حد كم و خيلـي كـم انجـام% 4/71پاسخ  بر اساس
هاي، تكليف% )83(بخش زيادي از دانشجويان . گرفته است

 ـ دي و عملكردي را در حـد كـم و خيلـي   كاربر رآوردـكـم ب
.اندكرده

بيشترين استفاده از سؤالات تشريحي بوده است كه توسـط
درصد دانشجويان در حد زياد و خيلـي زيـاد بـرآورد 8/71

اي از نظـردر حالي كه استفاده از سؤالات چهارگزينـه شده 
. دانشجويان در حد زياد و خيلي زيـاد بـوده اسـت   %  4/42

هاي كوتاه پاسخ و تكميل كردني بر طبـق استفاده از سؤال
دانشجويان و اسـتفاده از سـؤالات شـفاهي از%  4/64پاسخ 
. دانشجويان در حد كم و خيلي كم بوده اسـت  % 9/51نظر 

حد هاي پايان ترم دراند كه آزموندانشجويان گفته % 5/94
امتحان گرفتن در طـول. زياد و خيلي زياد انجام شده است

، كمتر از حـد متوسـط مـورد توجـه)73/2(ترم با ميانگين 
.است

گويان در حد كم پاسخ% 7/51انجام سنجش آغازين از نظر 
هفتاد و هشـت درصـد دانشـجويان. و خيلي كم بوده است

همتاسنجي را در حد كـم و خيلـي كـم% 74خودسنجي و 
در دو هـاي سـنجش   ي انـواع روش مقايسه .اندبرآورد كرده

ميـانگين مقطع كارشناسي و كارشناسـي ارشـد نشـان داد   
و »كتـاب بـاز  «هـاي تكليـف  هاي مربوط به استفاده ازگويه

انجام سـنجشهاي شفاهي، ، سؤال»كار در خارج از كلاس«
، خودسنجي و همتاسنجي در مقطع كارشناسيدر آغاز ترم

بوده است 55/2و  42/2، 77/2، 82/2، 5/2ارشد به ترتيب 
،41/2، 88/1(كــه از ميــانگين آنهــا در مقطــع كارشناســي 

.طور معنادار بيشتر استبه) 78/1و  72/1، 34/2
هاي به شـكل مقالـه،ها در استفاده از تكليفميانگين پاسخ

تشـريحي نيـز ايـه ـؤالـاده از سـو استفهاي شفاهي، ارائه
بـه ترتيـب بـا(طور معنادار در مقطـع كارشناسـي ارشـد    به

ــانگين ــتر از مقطـــع) 47/4و  20/4، 80/3هـــاي ميـ بيشـ
)80/3و  38/3، 16/2هاي به ترتيب با ميانگين(كارشناسي 

هـاي كـاربردي در مقطـع ارشـد بـااستفاده از تكليف. است
اداري بـا مقطـع كارشناسـي بـاتفـاوت معن ـ  60/1ميانگين 
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اما ميانگين استفاده از آزمـون. نداشته است 52/1ميانگين 
و كوتاه پاسخ در مقطـعاي هاي چهارگزينهطول ترم، سؤال

)34/2و  25/3، 92/2هاي به ترتيب با ميانگين(كارشناسي 
در ميـزان. به طور معنادار از كارشناسي ارشد بيشـتر اسـت  

يان ترم بين دو مقطع تحصيلي تفـاوتياستفاده از آزمون پا
).62/4ميانگين در هر دو مقطع (شود مشاهده نمي

هاي متفـاوت،ويان با معدلـجـخ دانشـين پاسـيانگـن مـبي
مطـابق آزمـون .در اين بخش تفاوت معنـادار وجـود نـدارد   

تفـاوتآزمـون تعقيبـي تـوكي    تحليل واريـانس يكراهـه و   
هايبرخي از انواع روش درهاي مختلف ميانگين ميان رشته

در اسـتفاده از: اسـت جش بـدين شـرح معنـادار بـوده     ـسن
از) 08/3(شناسـي   روان شفاهي ميـانگين رشـته   هايسؤال

، علـوم اجتمـاعي و)26/2(هاي علوم تربيتي ميانگين رشته
علوم اجتماعي ميانگين رشته. بيشتر است) 28/2(ت مديري

و گزارش از ميـانگينكنفرانس  در تكاليف به شكل) 87/3(
در تكـاليف بـه صـورت. است بيشتر) 04/3(مديريت  رشته
ماعيـوم اجتـته علـانگين رشـباز و انجام در خانه، مي كتاب

.بيشتر است) 73/1(از ميانگين رشته علوم تربيتي ) 60/2(
رشته مربوط به 60/3ميانگينهاي طول ترم، با انجام آزمون
شناسـي ون رشـته روان اعي است كـه از ميـانگي  علوم اجتم

ميانگين اسـتفاده. بيشتر است) 26/2و  25/2(علوم تربيتي 
و 36/2(از خودسنجي و همتاسنجي در رشته علوم سياسي 

هـاي علـوم تربيتـي، روانشناسـي واز ميانگين رشته) 46/2
ايچندگزينـه در اسـتفاده از سـؤالات   . مديريت بيشتر است

از ميانگين رشـته علـوم) 00/4(شناسي روان ميانگين رشته
انجـــام خودســـنجي و. بيشـــتر اســـت) 63/1(اعي اجتمـــ
هـاير رشـته علـوم سياسـي داراي ميـانگين    سنجي دهمتا
نـگيـــناداري بــا مياـبــوده كــه تفــاوت معنــ 46/2و  36/2

شناسـي و مـديريت در ايـنهاي علـوم تربيتـي، روان  رشته
تـرم هاي پايـان ها آزمون در همه رشته. داشته استها گويه

بسيار زياد مورد توجه است و از اين نظر اختلاف زيادي بين
انگين در اسـتفاده ازرين مي ـبيشـت . شـود آنها مشاهده نمـي 

در رشته علوم تربيتي بود كـه) 02/2(هاي كاربردي تكليف
.داردها تفاوت معناداري با ساير رشته

هاي انواع سنجشان به گويهدانشجوي درصد و ميانگين پاسخ 2جدول
ميانگين  زياد و خيلي زياد  تاحدودي  كم و خيلي كمي سنجشها در تجربهوجود انواع روش

2/541/237/2147/2نوشتن مقاله صورتسنجش به -1

2/201/228/5753/3)كنفرانس(هاي شفاهي ارائه صورتسنجش به -2

Take home( 4/714/162/1300/2و  Open book(»ر در خارج از كلاسكا«و»كتاب باز«هاي تكليفسنجش با  -3

0/837/122/454/1 كارگاهي و آزمايشگاهي هاي كاربردي و عملكردي مانند كارهاي ميداني،سنجش با تكليف -4

8/284/1949/2  9/51شفاهي هايسنجش با سؤال -5

4/108/178/7192/3هاي تشريحيسنجش با سؤال -6

2/354/224/4202/3ايهاي چندگزينهسنجش با سؤال -7

4/648/218/1322/2هاي كوتاه پاسخ و يا تكميل كردني سنجش با سؤال -8

  42/2  6/12  7/35  7/51ترم نجام سنجش در آغازا -9

8/410/302/2873/2طول ترمبرگزاري امتحان در -10

3/42/45/9461/4پايان ترمبرگزاري امتحان در -11

  0/780/161/685/1دانشجويان استفاده از خودسنجي در سنجش -12

0/745/165/992/1)سنجش دانشجويان توسط يكديگر(سنجي استفاده از همتا -13
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تکالیف و امتحان ها تا حدودي با اهداف مهم درس مطابقت 
داشته است. به عبارت دیگر، روایی سنجش تنها تا حدودي رعایت شده 
است. در گویه 20 بـا میـانگین2/49    عادلانـه بودن نمرهها، تنها توسط 

14/5 درصد دانشجویان بیشـتر از حد متوسط بـرآورد شـده اسـت
رعایـت اصـول علمـی در ساختن سؤالهاي امتحـان را،40/4 

دانشـجویان در حـد کم و خیلی کم و 35/7  دانشجویان، آن را در حد 
متوسط      برآورد       کر  دهاند. اتخاذ تدابیر براي کاهش تقلب، از 

دانشجویان در حد کم و خیلی کم بوده است. چهـل و یـک نظر 44/6 
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ي دقت و صحت سنجشدانشجويان به مؤلفه درصد و ميانگين پاسخ 3جدول 

ميانگين  زياد و خيلي زياد  تاحدودي  كم و خيلي كمي سنجشجربهوجود موارد در ت

4/183/353/4634/3شدنمره كل به چند ملاك تقسيم مي -14

1/298/411/2996/2ها با اهداف مهم درس، مطابقت داشتتكاليف و امتحان -15

4/407/351/2272/2 شد، رعايت مي)هان سؤالمانند مبهم و دو پهلو نبود(هاي امتحان اصول علمي در ساختن سؤال -16

6/262/333/4013/3گرفتهاي مهم درس مورد سنجش قرار مي بخش زيادي از سرفصل -17

6/444/280/2767/2 )ها در هر سالالمانند تكراري نبودن سؤ(وجود داشت تدابيري براي كاهش امكان تقلب  -18

7/370/412/2170/2بررسي تكاليف دقيق بودنداستادان در تصحيح اوراق و  -19

1/454/405/1449/2هاي پايان ترم دانشجويان عادلانه بودند در كل، نمره -20

هاي پايداري يادگيريدانشجويان به مؤلفه درصد و ميانگين پاسخ 4جدول 
ميانگين  زياد و خيلي زياد  يتاحدود  كم و خيلي كمي سنجشوجود موارد در تجربه

67/2  6/432/352/21تر شومسبب شد از ماهيت رشته تحصيلي خود، آگاه -21

26/2  8/563/338/9 ام، توانمند ساختمربوط به رشته اي و شغليائل حرفهها، براي حل مسمرا در كاربرد آموخته -22

51/2  2/506/291/20 يلي را، در من افزايش دادالتحصتوان مطالعه و يادگيري مستقلِ پس از فارغ -23

45/2  3/503/344/15توانايي همكاري با ديگران به عنوان عضوي از گروه را، در من تقويت كرد -24

67/2  1/435/303/26 را در من افزايش داد) آوري اطلاعات و حل مسألهدنبال كردن ايده، جمع(توان تحقيق  -25

68/2  0/460/310/23د بنفس مرا در ارتباط با حل مسائل ناشناخته، افزايش داداحساس اعتما -26

65/2  6/443/330/22در من شور و انگيزه تداوم يادگيري، كنجكاوي و كاوشگري ايجاد كرد -27

38/2  8/577/276/14هاي جديد تشويق كردحلمرا به سوي تفكر خلاق و ارائه راه -28

63/2  7/426/377/19استفاده از تكنولوژي و فناوري روز هدايت كرد مرا به سمت -29

69/2  2/439/319/24 تنظيمي مانند مديريت زمان، به من كمك كرددر كسب مهارت هاي خود -30

88/2  7/347/345/30من كمك كرد تقويت ارتباطات شفاهي و نوشتاري به -31

77/2  3/414/322/26ام قضاوت كنمم درباره يادگيريسبب شد بدون نياز به معلم، بتوان -32

از نظر دانشـجويان، سـنجش در هـدف: سؤال دوم پژوهش
گيري خود چقدر از دقت و صحت برخوردار است؟اندازه
ي دقـت ومربوط به مؤلفه 3در جدول  20تا  14هاي گويه

بر اساس نتايج اين جـدول بيشـترين .صحت سنجش است
17و  14 گويـه مربوط بـه  ) 13/3، 34/3(ها  ميانگين پاسخ

هـاي است كه بيانگر اين است كه تقسـيم نمـره بـه مـلاك    
توجـه  مـورد  هـاي مهـم  سرفصـل  يو سنجش همـه  متعدد

د دانشجويان،ـدرص 42خ ـق پاسـطب .تـوده اسـتادان بـاس

.

.
%

%
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درصد دانشجویان، تصحیح اوراق امتحـانی و تکـالیف را تـا    
دانشجویان این میزان را  % 7/37اند و حدودي دقیق دانسته

هاي جدول  براساس یافته .اندر حد کم و خیلی کم دانستهد
درصد، میزان دقت و صحت سـنجش   5در سطح خطاي  ،5
 .اسـت ) 3(از سـطح متوسـط   به طور معنادار کمتـر  ) 86/2(

خـود از دقـت و    گیـري ش در هـدف انـدازه  ـاین سنج ـبنابر
  . کافی برخوردار نبوده است صحت

بـین پاسـخ دانشـجویان در      6ي جـدول  هـا بر اساس یافته
ي دقت و صحت سنجش، بر حسب مقطـع تحصـیلی   مؤلفه

همچنـین میـانگین   . شـود وت معنـاداري ملاحظـه نمـی   تفا
ها در این مؤلفه بر حسب معـدل نیـز معنـادار نبـوده     پاسخ
  . است

هـا بـر   تفاوت میـانگین پاسـخ    7هاي جدول  براساس یافته
مؤلفه صحت و دقت سـنجش در   تحصیلی، در حسب رشته

  هاي آزمونهیافت. دار بوده استمعنا ،درصد 5سطح خطاي 

دهد که دقت و صـحت سـنجش در   تعقیبی توکی نشان می
انگین ـتلاف می ـاخ ـرشته مـدیریت بـا رشـته تـاریخ داراي     

دار بـوده و میـانگین رشـته مـدیریت از رشـته تـاریخ       معنی
  . بیشتر است

از نظر دانشجویان میزان حمایت : سؤال سوم پژوهش
 ـ سنجش از یادگیري ا هاي پایدار طول زندگی آنـان ت

  چه حد است؟
هاي پایـدار  ي یادگیريمربوط به مؤلفه 32تا  21هاي گویه
هاي این مؤلفه، گویه همه، 4هاي جدولبر طبق یافته. است

  .داشته است 3میانگینی کمتر از میانگین فرضی 
 ، مربوط به گویه)88/2( بیشترین میانگین در این مؤلفه 

رین تو کم» تقویت ارتباطات شفاهی و نوشتاري«  31
کاربرد تقویت « 22 مربوط به گویه) 26/2(میانگین 

و پس از آن » اي و شغلیحرفه ها، براي حل مسائلآموخته
» هاي جدید حلراه تشویق به تفکر خلاق و ارائه« 28گویه 

درصد  8/57و  8/56 است که به ترتیب 38/2با میانگین 
 .انددانشجویان آن را در حد کم و خیلی کم برآورد کرده

درصد،  5در سطح خطاي  ،5هاي جدول  براساس یافته
هاي پایدار، به طور میزان حمایت سنجش از یادگیري

به عبارت . است) 3(معنادار کمتر از سطح متوسط مقیاس 
پایدار دانشجویان و  ها و یادگیري سنجش در مهارت ،دیگر

-بر اساس یافته. یا تقویت آن به حد کافی موفق نبوده است
ي یادگیري پایدار تفاوت میانگین در مؤلفه 6ل هاي جدو

پاسخ دانشجویان دو مقطع تحصیلی داراي تفاوت معنادار 
بدین ترتیب که میانگین در مقطع کارشناسی ارشد . است

درباره . به طور معنادار بیشتر از مقطع کارشناسی بوده است
میزان حمایت سنجش از یادگیري پایدار دانشجویان، بر 

و معدل تفاوت معنادار  7تحصیلی جدول حسب رشته 
 .وجود نداشته است

3ها با میانگین فرضی مؤلفهها به مقایسه میانگین پاسخ 5جدول 
X  S Se t Sig  مؤلفه

دقت و صحت 
00/0  08/3  044/0  648/0  86/2  سنجش

هاي یادگیري
 00/0 64/7 050/0 739/0 61/2 درازمدت

مقایسه میانگین پاسخ دانشجویان به مؤلفۀ ها برحسب  6جدول 
مقطع تحصیلی

هاگویه
سنجش

کارشناسی ارشد کارشناسی
t p

X SX S
دقت و 
صحت 
 سنجش

82/2  638/0 04/3 670/0 92/1 056/0 

مؤلفه 
هاي یادگیري

 دراز مدت
51/2  723/001/3 678/094/300/0

مقایسه میانگین پاسخ دانشجویان به مؤلفه ها برحسب رشته تحصیلی 7جدول 

هامؤلفه

 علوم تربیتی
38=n

 روانشناسی
36=n

 تاریخ
31=n

 علوم اجتماعی
33=n

 سیاسی
33=n

 مدیریت
42=n F P

X SX SX SX SX SX S
دقت و 
صحت 
 سنجش

71/2  68/0 77/2  61/0 61/2  65/0 92/2  60/0 06/3  66/0 06/3 58/0 03/3 01/0 

یادگیریهاي  
 94/1098/0 626/0 47/2 634/0  75/2 705/0  87/2 813/0  799/046/2  800/065/2  46/2  دراز مدت
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گیرينتیجه -4
هــاي ي حاضــر، متنـوع نبـودن روش  هـاي مطالعـه  از یافتـه 

سنجش، استفاده زیاد از امتحانات پایان ترم که فقط در یک 
ــز اســتفادهروز برگــزار مــی ــاد از ســؤالات شــوند و نی ي زی

دانشجویانی  این نوع سنجش ممکن است به. تشریحی است
بـراي امتحـان آمـاده    ود را ـله خ ــهاي ترم با عجـکه در انت

کنند، نسبت به آنان که در طـول تـرم تـلاش بیشـتري     می
همچنین در استفاده زیـاد از سـؤالات   . دهداند پاداش کرده

تشریحی امکان صرف نظر کردن از حجم وسیعی از محتوا و 
دقت و عدالت  ي خوب وجود دارد که ازباز هم گرفتن نمره

متنوع نبودن روش هاي سـنجش نیـز از   . کاهدسنجش می
ترین عوامل کاهش پایایی و روایی سنجش است، زیـرا  عمده

هـاي محـدود سـنجش    ري را بـا روش ـابعاد مختلف یادگی ـ
 هـاي روشاسـتفاده از انـواع بیشـتر    . توان اندازه گرفتنمی

شود که برداشت دانشجویان از سنجش به سنجش سبب می
 .اي و تشـریحی محـدود نشـود   تجربه امتحانات چهار گزینه

هـاي  از خود سنجی و همتاسنجی که از یافتـه  عدم استفاده
دهـد معلمـین تنهـا    ي حاضر است نشـان مـی  دیگر مطالعه

این خـود دلیلـی بـر عـدم وضـوح      . ارزیابان سنجش هستند
دلیـل دیگـري بـر ناعادلانـه      هاي سنجش و احتمـالا ملاك 

به کمک خودسـنجی و همتـا سـنجی    . بودن سنجش است
ملاك هاي نهفته در ذهن معلمین، براي دانشجویان شفاف 

در تکالیف تشریحی نیـز فقـط توانـایی بـه صـف      . گرددمی
در . شـود کشیدن فهرستی از حقایق و جزئیات سنجیده می

حالی که سـنجش بـا روش هـاي جـایگزین کیفیـت هـا و       
هاي گونـاگون  نههاي مختلف را در زمیها و صلاحیتمهارت

 ي حاضـر، العهـهـاي مط ـ هـبـر اسـاس یافت ـ   .گیرداندازه می
 امتحانات پایان ترم است، و اکثراترین روش سنجش، عمده

تکالیف سنجش بیشتر به کنفرانس و ارائه گـزارش محـدود   
هـاي  هاي سنجش، همچون تکلیـف سایر تکلیف .بوده است

کتاب بـاز و  هاي کاربردي و عملکردي، نوشتن مقاله، تکلیف
کار در خارج از کلاس، کمتر از حد متوسط مـورد اسـتفاده   

انجام نشدن سنجش آغازین، کافی نبودن  .قرار گرفته است
هاي طول ترم و تأکید بر امتحانات پایان ترم کـه از  سنجش

ي حاضـر اسـت، بیـانگر تکـوینی نبـودن      هاي مطالعـه یافته
رد سازنده خالی بودن از بازخوتراکمی بودن آن و ، سنجش

-هاي این مطالعه نشان مییافته. است براي دانشجو و استاد

کـافی از دقـت و   حد هد که از نظر دانشجویان، سنجش بهد
هـایی کـه بـا پایـایی     ي گویههمه صحت برخوردار نیست و

یابد مانند رعایت اصول علمی در ساخت سنجش ارتباط می
تقلـب،   سنجش براي جلـوگیري از  فرآیندها، کنترل آزمون

دقت استادان در تصحیح اوراق و بررسی تکالیف، میـانگینی  
هـاي ایـن    براسـاس یافتـه  . کمتر از حد متوسط داشته است

-هاي سنجش متـداول از یـادگیري  اقدامات و روش مطالعه،
همـه  . کندهاي پایدار دانشجویان، به حد کافی حمایت نمی

 3ضـی  هاي این مؤلفه، میانگینی کمتـر از میـانگین فر  گویه
استفاده نکردن از تکالیف کاربردي و سـنجش  . داشته است

که بر اساس نیازهاي واقعی طرح ریزي شده باشـند   7اصیل
انـد  دانشـجویان اظهـار داشـته    این نتیجه را در پی دارد که

هـاي دانشـجویان کمـک    رد آموختـه ـاربـتوان کسنجش به
سـنجش همچنـین بـه لحـاظ تشـویق      . زیادي نکرده است

ه و ـع ــالـتوان مطن به سوي تفکر خلاق، افزایش دانشجویا
التحصــیلی و تقویــت س از فــارغـپــ لـقـــستـري مـیادگیــ

توانایی همکاري با دیگران و کارهـاي گروهـی، هـم موفـق     
اغلب معلمـین اینگونـه گمـان مـی کننـد کـه       . نبوده است

مشارکت سبب تقلب می شـود لـذا دانشـجویان را بـه کـار      
سنجش بـراي یـادگیري پایـدار و     .کنندگروهی تشویق نمی

مادام العمر یک روش یا فن نیست، بلکـه راهـی بـر مبنـاي     
این . ي ابعاد اقدامات سنجش استي همهتفکر دوباره درباره

ي سنجش تفکر باید در راستاي توجه به تاثیرات قصد نشده
 .تراکمی و یافتن راهی براي آن صورت پذیرد

نوشت پی
1 Reliability 
2 Validity 
3 Portfolio 
4 Quality Assurance Agency  
5 Sustainable assessment 
6 Tukey 
7 Authentic assessment 
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