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اي چند گیري خوشهی با روش نمونهفیزیک و علوم تجرب -هاي ریاضیآموزان دختر دوره متوسطه شهر کرمان در رشتهنفر از دانش 055ریاضی، تعداد 

نامه پرسش (3331فراسر و همکاران،) نامه اداراک از محیط کلاسپرسش گیري متغیرها ازمطالعه قرار گرفتند. براي اندازهو مورد  شدند اي انتخابمرحله

س ریاضی استفاده شد. براي تحلیل ( و نمره آزمون پایانی در2555)کمبر و همکاران نامه تفکر تأملی( پرسش2555)میگلی و همکاران، اهداف پیشرفت

برازش نداشت. با کنترل  (2558) فان یشنهاديها با مدل پجه تحلیل آماري نشان داد که دادهنتی .از روش مدل معادلات ساختاري استفاده شد هاداده

دهد اضر نشان میهاي پژوهش حیافته حد مطلوب بود.ها با آن الگو درد که برازش دادهدست آمهها، الگوي جدیدي بمفروضه ثابت ماندن واریانس مانده

( بر گرایش به عملکرد مستقیم و و بررسی درستی مطالب جدیدهاي کلاسی )میزان شرکت، علاقه و توجه به فعالیت آموزان با تکالیفاثر درگیري دانش

آموزان اثر مستقیم دارد. اثرات اهداف گرایش به اي است که بر عملکرد ریاضی دانشهاي کلاسی تنها مؤلفهمعنادار است. درگیري با تکالیف و فعالیت
گیري نادار است. همچنین، اثرات جهتو بدون تأمل( مستقیم و مع )خودکار تسلط بر فهمیدن و تفکر انتقادي وگرایش به عملکرد بر عمل عادي

طور مستقیم اثر اجتناب از عملکرد به آموزان( بر)همبستگی دانش که انسجام گروهیبر تأمل و عمل عادي مستقیم و معنادار است. در حالی مداروظیفه

طور مستقیم و غیر مستقیم بر اهداف پیشرفت، تفکر تأملی و از محیط کلاس، بههاي ادراک توان نتیجه گرفت که مؤلفهطور خلاصه میگذارد. بهمی

 رابطهدر تعیین نقش میانجی اهداف پیشرفت و تفکر تأملی  بارهتر دروجود این براي قضاوت دقیق با گذارد.می آموزان در درس ریاضی اثرعملکرد دانش
 ري نیاز داریم.، به مطالعات بیشتمحیط کلاس و عملکرد تحصیلی میان
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Abstract: In This study we investigate the mediating role of achievement goals and reflective thinking in 

relation between classroom environment and performance. The data  was collected from 500 girls who were 

studying in high school. This sample  was selected by multistage cluster sampling. Questionnaires have been 

administrated. academic performance was assessed by grades in mathematics. Data analysis indicated that the 
components of the classroom environment-involvement, student cohesiveness, task orientation- exerted direct 

and indirect influences on achievement goals, reflective thinking and student’s performance in mathematics. 

Findings evidently show that direct effect of students’ involvement on performance – approach goals is 

significant and involvement in assignment and class activity is a unique component which has a significant direct 

effect on math performance. Direct effect of cohesiveness on performance avoidance goals, task orientation on 

reflect and habitual act, mastery goals on understanding and critical thinking, performance approach on habitual 

act is significant. Totally, these results show that classroom environment- involvement component, cohesiveness 

and task orientation have direct and indirect effect on achievement goals, reflective thinking and student 

performance in mathematics. However we need further evidence to clarify some ambiguities. 
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 مقدمه -1

تعالی و بهبود با توجه به اهمیت پیشرفت تحصیلی در 

در جامعه، شناسایی عوامل آموزان دانشوضعیت شخصی 

اتخاذ  قها از طریو کنترل آن مؤثر بر پیشرفت تحصیلی

از  متخصصان تعلیم و تربیت ضرورت دارد.، تدابیر مناسب

براي شناسایی متغیرهاي مؤثر بر یادگیري و عملکرد  دیرباز

اند و تاکنون متغیرهاي مختلفی تحصیلی اهتمام ورزیده

بر  حوزه تعلیم و تربیتاکثر متخصصان اند. شناسایی کرده

وامل مؤثر نقش متغیرهاي شناختی و انگیزشی به عنوان ع

[ معتقد 2][ پینتریچ 3]کنندبر عملکرد تحصیلی تأکید می

آموزان براي انجام دادن تکالیف درسی و دانش، است

هاي شناختی و عملکرد خوب در مدرسه نیاز به مهارت

براي نشان دادن نقش متغیرهاي مؤثر در  انگیزشی دارند.

وهاي این متغیرها از الگ ساختاري عملکرد تحصیلی و روابط

شود شود. در این پژوهش تلاش مینظري استفاده می

میان  روابط ناظر برت نسبی یکی از الگوهاي نظري صح

رفت، تفکر تأملی و پیشادارک از محیط کلاس، اهداف 

محیط کلاس به عنوان یک ، بررسی شود. عملکرد تحصیلی

کارکرد متغیر انگیزشی مهم، نقش حیاتی و نیرومندي در 

آموزان بر عهده عملکرد تحصیلی دانشو شناختی روان

[. محیط کلاس، به مکانی که در آن مشارکت پویا و 1دارد]

و از ابزار و  برقرار است آموزانتعامل فعال بین معلم و دانش

و تسهیل هاي مختلف برد فعالیتمنابع اطلاعاتی براي پیش

متغیري که  [. سه4]اشاره دارد شود،استفاده می یادگیري

کلاس درس نقش به سزایی دارند،  جاد جو مطلوب دردر ای

که به میزان  «همبستگی»یا  انسجام گروهیعبارتند از: 

هاي انجام فعالیتآموزان دردانش مشارکت و همکاري

 میزان که «درگیري» شود.اطلاق میکلاسی با یکدیگر 

 درآموزان دانش ، فعال بودن و اشتغالمنديتوجه، علاقه

گیري جهت» .دهدنشان می را گیريیاد هايفعالیت

 شدهریزيهاي برنامهتکمیل فعالیت به که «مدارتکلیف

اشاره و خارج نشدن از موضوعات درسی  آموزانتوسط دانش

آموزان بیشتر زمان یادگیري جا که دانشاز آن .]1[کندمی

خود را در مدرسه، کلاس درس و در ارتباط با معلم و سایر 

ها از محیط یادگیري گذرانند، ادراک آنآموزان میدانش

کند. ایفا می نقش مؤثري در یادگیري و عملکرد تحصیلی

در رابطه با محیط کلاس و عملکرد  که تحقیقاتیهاي یافته

د که دهنشان می، آموزان انجام گرفته استتحصیلی دانش

 [.0]کندمطلوب کلاس، عملکرد تحصیلی را تسهیل می جو

با عملکرد  نه تنها محیط کلاس زان ازآموادراک دانش

با متغیرهاي اهداف پیشرفت و  بلکه دارد، ارتباط تحصیلی

گرین و  تفکر تأملی نیز مرتبط است. نتایج مطالعه

آموزان از ادراکی که دانشدهد، [ نشان می3همکاران]

محیط یادگیري خود دارند، بر انتخاب نوع هدف 

خود  یشرفت هم به نوبهاهداف پ گذارد.میپیشرفتشان اثر 

هدف  نظریه دهد.عملکرد تحصیلی را تحت تأثیر قرار می

پیشرفت به عنوان یک چارچوب نظري عمده براي مطالعه 

انگیزش و کارآیی در پیشرفت تحصیلی، شکل گرفته است. 

فرد اشاره دارد و  عمدههاي گیرياهداف پیشرفت به جهت

ز در مورد دلایل آموعبارت است از بازنمایی شناختی دانش

 معیارهاییدرگیر شدن در رفتارهاي مرتبط با پیشرفت و 

. الیوت و ]2[بردارزیابی عملکرد به کار میکه براي 

 شناسایی و تعریف گیري مستقلهمکاران سه نوع جهت

 . دارندگانیا گرایش به تسلط اهداف تسلطی -3 اند:کرده

تري یتر و در سطح عالیري، مطالب را عمیقگاین جهت

کفایی بیشتري خودنمایند، پردازش و سازماندهی می

، در صدد افزایش تسلط بر موضوعات کننداحساس می

گرایش به  -2 .و بر فهم موضوعات تأکید دارندجدیدند 

و  هاي اجتماعیمقایسهگیري، محور این جهت .عملکرد

کسب قضاوت مثبت دیگران نسبت به جلب توجه و 

و  از دیگران بهتر سب نتایج. هدف فرد کاست خویشتن

 .اجتناب از عملکرد -1 پشت سر گذاشتن دیگران است.

اجتناب از عملکرد، به معناي تمایل به اجتناب و دوري از 

قضاوت منفی دیگران نسبت به شخص است. در این 

هاي اجتماعی ي نیز هسته اصلی، توجه به مقایسهگیرجهت

گریز از احساس گیري تأکید بر است، لیکن محور این جهت

 عنوان فردي کندآموز است.  حقارت و اشتهار به

بهتر  به عملکرد و نیز بر یادگیري تسلطبه آموزانی که دانش

، ادراک مثبتی از محیط یادگیري از دیگران گرایش دارند

ي هاشیوه .برندخود دارند و از حضور در کلاس لذت می

را به اتخاذ  آموزاندانشیابی معلم، ارزش تدریس و نحوه

زعم  بهعامل دیگري که [. 1کند]هدایت می پیشرفت اهداف

ر دخالت دارد، تفک عملکرد تحصیلیدر  اسان تربیتیشنروان

به « تأملیتفکر »یا « ین تأملیتمر»اصطلاح  تأملی است.
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ی ابداع شده است. کسی که این احتمال زیاد توسط دیوی

دقیق، صبورانه و فعال باور یا  معناي  ملاحظهاصطلاح را به 

اي حمایت شده و اي از دانش در زمینهشکل حمایت شده

از  برد. تفکر تأملیکار میدر راستاي نتایج کسب شده، به

  شده است:چهار مؤلفه تشکیل 

این عمل از قبل فرا گرفته شده و باا اساتفاده  عمل عادی:

فراوان، به صورت یک فعالیت خودکار درآماده یاا باا تفکار 

 شود.کمی انجام می

کناد و یادگیرنده از دانش موجاود اساتفاده مای فهمیدن: 

دهاد تاا جاایی کاه تلاشی براي ارزیابی داناش انجاام نمای

هاي معنایی که از پایش دگاهیادگیري در حد طرحواره و دی

 ماند.وجود داشته است، باقی می

یی درباره محتاوا یاا فرایناد هاشامل انتقاد از فرضیه تأمل: 

له است؛ انتقاد از مقدمات مطرح شده براي مشاکل حل مسأ

شاامل  مساألهاسات. وضاعیت  مسألهمد نظر که نوعی حل 

ایجاد یک شرایط فرض شده باراي موقعیات دشاوار اسات. 

لات در جهاات اعتبااار آنهااا را شااامل قاااي سااو د یااا ارترشاا

   شود.می

اي عاالی از تفکر انتقادي، به عناوان مرحلاه تفکر انتقادی:

تفکر تأملی، ما را به آگااهی بیشاتر از اینکاه ماا چارا فکار 

کنایم و کااري انجاام کنیم، عمل مایکنیم، احساس میمی

شاان موجاود نادبیاات  مارور .]7[ساازددهیم وادار مایمی

روابط متقابلی میان متغیرهااي محایط کالاس، دهد که می

اهداف پیشرفت، تفکر تاأملی و عملکارد تحصایلی مناساب 

اجتمااعی کالاس، رشاد تفکار  -محایط روانای برقرار است.

آموزانی که اهداف تسلطی را دانش. کندتأملی را تسهیل می

کنند نوعی گرایش ذاتی به درگیر شادن در تفکار دنبال می

کاار [. 8]شاودمی دیادهادي، تحلیل و فهمیدن مطالاب انتق

[ در تأکید اهمیت رابطه بین محیط کالاس و تفکار 3]یانگ

 هااي نسابتاپاژوهش کند.ها حمایت میتأملی، از این یافته

روابط متغیرهاي مورد بحث انجاام گرفتاه  در زمینه فراوانی

 متناقض و مابهم هاپژوهشبرخی از این هاي یافتهاست، اما 

اهاداف پیشارفت و  میاان رابطاه. مطالعاات در ماورد است

شده اسات. باراي منجر به نتایج متفاوتی عملکرد تحصیلی، 

[ نشاان 35مثال، نتاایج تحقیقاات الیاوت و ماک گریگاور]

 بینای کننادهکه اهداف گرایش باه عملکارد پایشدهد می

تحصایلی یادگیرنادگان اسات.  مثبت و معناداري از عملکرد

هااي خاود نتوانساتند [ در پژوهش33]آبرامی او واما مک و

آماوزان رابطه معناداري بین اهداف گرایش به عملکرد دانش

تحقیقاات چار ،  چناینو عملکرد تحصیلی آنان بیابند. هم

  اهااداف مبتناای باار تساالط [ نشااان داد32]گیباالالیااوت و 

. اماا عملکارد تحصایلی اسات معناادارهاي کنندهبینیپیش

[ منجر به 35هش الیوت و مک گریگور ]تحقیقاتی مانند پژو

مورد انتظار میان اهاداف تسالطی  معنادار تأیید وجود رابطه

در مورد تفکر تاأملی، مطالعاات و نمرات درسی نشده است. 

هاي تفکر تأملی به صاورت که مؤلفهدهد[ نشان می31]فان

مستقیم بر عملکرد تحصیلی اثر ندارند و این رابطه از طریق 

پاژوهش انجاام  شاود.گري ماینگیزشی میانجیمتغیرهاي ا

باا  ]34[حجاازي و نقاش از جملاه مطالعاه شده در ایاران

هاا متفااوت پژوهش حاضر از لحاظ عنوان و ماهیات متغیار

است. علاوه بر این، جامعه و نمونه آماري این دو مطالعاه باا 

با در نظر گرفتن  مسائل و  در نتیجه، یکدیگر متفاوت است.

هااي انجاام به روایی بیرونی، نتایج پژوهش مشکلات مربوط

آماوزان ایرانای تعمایم داد. زیارا توان به داناششده را نمی

اثاار آن باار متغیرهاااي شااناختی،  محاایط کاالاس و نحااوه

 انگیزشی و عملکرد تحصیلی به عوامل فرهنگی و اجتمااعی

جاا [. بناابراین، از آن30]آموزشی وابسته اسات و نیز شرایط

نظار اطمیناان کاافی  پذیري الگاوي ماوردمیمتع که درباره

 تاریکزوایاي  کردنبراي روشن  ، پژوهش حاضروجود ندارد

. ضارورت داردهاي مورد بحث در یاک الگاوي ایرانای سازه

اختلاف پژوهش حاضار باا ساایر تحقیقاات آوري و جنبه نو

انجام شده این است که، در ایران به بررسی اثرات هر یک از 

 صااورت جداگانااهبه پیشاارفت تحصاایلی،عواماال مااؤثر باار 

و رواباط  است اند. اما این پژوهش گامی فراتر نهادهپرداخته

ماورد  نظاري همزمان این متغیرهاا را در قالاب یاک مادل

اصلی پژوهش حاضر، سی قرار داده است. بنابراین، مسأله برر

یاري )درگ میان محایط یاادگیري ساختاري روابط ابهام در

 تکلیافگیاري جهات آموزان،دانش گیمبستآموزان، هدانش

  باار تساالط،  مبتناای گیاري)جهاات شاارفتاهااداف پی (مادار

 گیري مبتنی بر گرایش به عملکرد وجهت

تفکار تاأملی )عمال عاادي، فهمیادن،  اجتناب از عملکرد( 

و عملکرد تحصیلی است. با انجام ایان  و تفکرانتقادي( تأمل

وساط رائه شده تصحت نسبی الگوي ا توان دربارهمطالعه می
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هااي جماع آوري شاده از یاک بافات [ براساس داده1]فان

  فرهنگی متفاوت قضاوت کرد.

 روش تحقیق -2
پژوهش حاضر در زمره تحقیقات علی غیرآزمایشی است.  

طریقی علی از شود روابط تحقیقات سعی میگونه در این

 . قرار گیردآزمون  مورد آزمایشی غیر

از طریق  غیرهاي مورد مطالعهمت در پژوهش حاضر روابط

 ، با استفاده از نرم افزار لیزرل،الگوي معادلات ساختاري

یابی معادلات ساختاري یک لیزرل یا مدل .آزمون شده است

نیرومند از خانواده  کلی و بسیار متغیري تحلیل چند روش

تر بسط مدل خطی رسیون چند متغیري و به بیان دقیقرگ

 اي ازمجموعه دهدامکان می که به پژوهشگر است کلی

 زمان مورد آزمون قرار دهد. هم طوررا به رگرسیون معادلات

یابی معادله ساختاري یک رویکرد جامع براي آزمون مدل

هایی درباره روابط متغیرهاي مشاهده شده و مکنون فرضیه

ی و ی علیاباه تحلیل ساختاري کوواریانس، مدلاست که گ

ا اصطلاح غالب در این ام. شده استنامیده  گاه نیز لیزرل

  .(31) است یابی معادله ساختاريروزها، مدل

آموزان نفر از دانش 055هاي پژوهش حاضر، شامل آزمودنی

هاي فیزیک و علوم تجربی در پایه -هاي ریاضیدختر رشته

متوسطه شهر کرمان در سال تحصیلی  دوم و سوم دوره

گیري تصادفی ونهبودند که از طریق روش نم 35-3183

حله در سه مر هاآزمودنی اي انتخاب شدند.خوشه -ايطبقه

)واحد مرحله  گیري مختلفبا استفاده از واحدهاي نمونه

واحد مرحله دوم: مدارس هر  ،نواحی شهر کرماناول: 

 هاي درسی( انتخاب شدند.واحد مرحله سوم: کلاس ،ناحیه

 3ماره اطلاعات مربوط به جامعه آماري در جدول ش

 منعکس شده است.

 
آموزان دختر شهر کرمان به تفکیك رشته، توزیع فراوانی دانش-1جدول 

 پایه تحصیلی و منطقه آموزشی
 رشته

 

 پایه

 علوم تجربی ریاضی فیزیك

 پایه  سوم پایه دوم پایه سوم پایه دوم

 113 178 114 133 3ناحیه 

 833 354 437 413 2ناحیه 

 3018 3082 813 772 کل
 

 

 

 

 

 

یري گبراي اندازه نامه ادراک از محیط کلاس:پرسش •

در این  ايماده 24 نامهادراک از محیط کلاس، از پرسش

 ساخته فراسر، فیشر و مک (WIHIC) گذردکلاس چه می

خرده مقیاس شامل  1 [ استفاده شد که داراي37]روبی

گیري آموزان، جهتابستگی دانش آموزان، درگیري دانشو

تا  3 موادآموزان شامل دانش همبستگی. است مداریفتکل

 وظیفه گیريجهت و 31 تا 3 موادآموزان درگیري دانش، 8

محاسبه  پایایی در پژوهش حاضر .است 24تا  37 مدار مواد

خرده  و پایایی 87/5 برابربر حسب آلفاي کرونباخ  شده

 گیري وظیفه، درگیري و جهتگروهی انسجامهاي آزمون

 است. 83/5و  33/5، 83/5 ر به ترتیب برابرمدا

 34 نامهپرسش: )پالس( نامه اهداف پیشرفتپرسش •

[ طراحی شده 38پالس توسط میگلی و همکاران] ايماده

اهداف  :نامه، شامل سه خرده آزموناین پرسشاست. 

اجتناب از عملکرد  وتسلط، گرایش به عملکرد گرایش به 

، 3مواد گیري تبحري که جهتگرایش به تسلط یا  است. 

، 3، 0، 2 موادگیري گرایش به عملکرد جهت 32، 8، 7، 4

، 35، 1، 1مواد گیري اجتناب از عملکرد و جهت 34، 33

در پژوهش دست آمده کلی به  پایاییگیرد.  را در بر می 31

خرده  و پایایی 81/5 برابر بر حسب آلفاي کرونباخ حاضر

گرایش به  گیريهت، جگیري تسلطیجهتهاي آزمون

 به ترتیب برابر ،گیري اجتناب از عملکردعملکرد و جهت

  محاسبه شده است. 85/5 و 81/5 ،71/5

تفکر  ايماده 31 نامهپرسشنامه تفکر تأملی: پرسش •

[ طراحی شده است. این 33تأملی توسط کمبر و همکاران ]

عمل عادي،  شامل نامه، شامل چهار خرده آزمونپرسش

از عمل عادي  مؤلفه ن، تأمل و تفکر انتقادي است.فهمید

از تأمل  34و  35، 1، 2 از مواد فهمیدن  31و  3، 0، 3 مواد

 31و  32، 8، 4 از موادو تفکر انتقادي  30و  33، 7، 1 مواد

کلی به دست  پایاییدر پژوهش حاضر  .تشکیل شده است

هاي خرده آزمون و پایایی 71/5نامه آمده از این پرسش

هاي عمل عادي، فهمیدن، خرده آزمون 01 ،عادي عمل

 و 17/5 ،08/5 ،01/5تأمل و تفکر انتقادي، به ترتیب، برابر 

  است. 43/5

نمره درس ریاضی که در پایان  عملکرد تحصیلی: •

، ل تحصیلی توسط دبیر ریاضی اختصاص یافته استاسنیم

   به عنوان شاخص عملکرد تحصیلی در نظر گرفته شد.
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 و بحثنتایج  -3

حاضر روابط ساختاري که قبلا بیان شد، در پژوهش چنان

کلاس، اهداف پیشرفت، تفکر  )ادراک از محیط چهار متغیر

 گرفت.طالعه قرارمورد م تأملی و عملکرد تحصیلی(

متغیرهاي مورد مطالعه به تفکیک  هاي توصیفیشاخص

 ارائه شده است. 2جدول  ها درخرده مقیاس

ها با دادهوابط ساختاري و بررسی برازش ین ربراي تعی 

اولین  استفاده شد. [ از تحلیل مسیر31]نظري فان الگوي

قدم در تحلیل مسیر، بررسی ماتریس همبستگی متغیرهاي 

بنیادي  هايبه برقراري مفروضه توجه با پژوهش است.

)نرمال بودن توزیع  ضریب همبستگی پیرسوناستفاده از 

این ودن روابط بین متغیرها( هش، خطی بمتغیرهاي پژو

 مورد استفاده قرار گرفت. ماتریس همبستگیضریب 

 مندرج در اطلاعات ارائه شده است. 1جدول ها در متغیر

دهد بالاترین میزان همبستگی به نشان می 1جدول شماره 

عملکرد و گرایش به  به رابطه متغیرهاي اهدافترتیب 

تسلطی و اهداف  (13/5) اهداف اجتناب از عملکرد

( و اهداف تسلطی و تفکر 02/5) مدارگیري وظیفهجهت

و کمترین میزان همبستگی به  داردتعلق ( 05/5) تأملی

 ( مربوط است. 513/5و فهمیدن ) وابستگی متغیرهاي

منظور آزمون  الگوهاي ساختاري اغلب بهتحلیل مسیر و 

کار هاي نظري بهسازه میانروابط الگوي  درباره فرضیهیک 

هاي کلی برازندگی یا سایر اندازه پایه د. چنانچه بررومی

مدل مورد نظر به ها با داده ملاحظات نتیجه گرفته شود که 

گونه بهعدم برازش را توان اندازه کافی برازش ندارد، می

کن بررسی کرد. براي تري از لحاظ تعیین منابع ممدقیق

شده و دارد استانهاي برازش یافته، ماندهاین مقصود پس

هاي مقالهپژوهشگران در  .مفید خواهد بودشاخص اصلاح، 

حتی  و اندکرده مختلفی را ارائه هايشاخص مختلف،

 افزارهايمانند نرم SEM هايمشهور برنامه هاينگارش

Lisrel Amos, EQS هاينیز تعداد زیادي از شاخص 

هاي به شیوه هاشاخص. ]31[ددهبرازندگی به دست می

ترین آنها اند که یکی از عمدهبندي شدهفی طبقهمختل

 است. صورت مطلق، نسبی و تعدیل یافته بندي بهطبقه

 .اندارائه شده 4در جدول شماره ها برخی از این شاخص

هاي ، شاخصشدهجدول مشخص  این طور که درهمان

برازش مدل ه برازش بر اساس دامنه مورد قبول، نشان دهند

 است. 

استفاده از  ،هاي تشخیص برازش مدلاز راهیکی دیگر 

به معناي  3/5 زیرمانده است. ضرایب ماتریس ضرایب باقی

  0شماره جدول  اطلاعات مندرج دربرازش مدل است. 

 است. 3/5 تر ازپایینضرایب ه همد که دهنشان می
 
 

 =n)055) ی مورد مطالعههای توصیفی متغیرهاشاخص -2جدول 
 شاخص           

 متغیر      
 میانه میانگین

ترین پایین

 نمره

بالاترین 

 نمره

انحراف 

 معیار
 چارک اول کشیدگی چولگی

چارک 

 سوم

 13 20/25 -/413 -/117 81/1 45 8 21 08/20 درگیري با تکالیف

 10 23 177/3 -/318 11/4 45 35 11 71/13 آموزانانسجام دانش

 17 23 077/5 -51/3 32/1 45 33 14 41/12 گیري تکلیفجهت

 24 33 72/3 -20/3 31/1 20 0 23 72/25 گرایش به عملکرد

 33 31 33/2 -12/3 13/2 25 0 38 52/37 اجتناب از عملکرد

 20 23 87/4 -78/3 12/2 20 8 21 11/22 اهداف تبحري

 37 31 038/5 -/027 70/2 25 4 30 73/34 عمل عادي

 33 31 38/4 -12/3 21/2 25 4 38 01/37 فهمیدن

 38 30 03/2 -31/3 41/2 25 4 37 17/31 تأمل

 37 31 203/5 -/443 71/2 25 0 30 73/34 تفکر انتقادي

 33 30 043/5 -52/3 82/2 25 7 37 72/31 عملکرد ریاضی
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 الگوی مسیر اولیه محیط کلاس، اهداف پیشرفت، تفکر تأملی و عملکرد ریاضی -1شکل 

 
 ماتریس ضرایب همبستگی پیرسون -3دول ج

 وابستگی درگیری عوامل
گیری جهت

 وظیفه

گرایش به 

 عملکرد

اجتناب از 

 عملکرد

اهداف 

 تسلطی

عمل 

 عادی
 تأمل فهمیدن

تفکر 

 انتقادی

عملکرد 

 تحصیلی

           3 درگیری

          3 140/5** وابستگی

گیری جهت

 وظیفه
**131/5 **287/5 3        

 

رایش به گ

 عملکرد
**223/5 **232/5 **307/5 3       

 

اجتناب از 

 عملکرد
352/5 **331/5 **112/5 **135/5 3      

 

اهداف 

 تسلطی
**243/5 *384/5 **023/5 **182/5 **445/5 3     

 

     3 374/5* 112/5** 303/5** 227/5** 343/5* 231/5** عمل عادی

    3 213/5** 130/5** 255/5* 331/5 230/5** 513/5 302/5* فهمیدن

   3 111/5** 281/5** 058/5** 342/5 314/5* 434/5** 155/5** 183/5** تأمل

تفکر 

 انتقادی
**273/5 333/5 **215/5 **145/5 **243/5 **123/5 **207/5 **271/5 

**213

/5 
3 

 

عملکرد 

 تحصیلی
**240/5 **255/5 333/5 *303/5 583/5 **150/5 518/5 347/5 

*313/

5 
571-/5 

3 

51/5P< :**           50/5وP< :* 

اهداف گرایش به 

 عملکرد

 
 درگیری

 

 

 وابستگی

 
 اهداف تسلطی

اهداف اجتناب از 

 عملکرد

 

 گیری تکلیفجهت

 
 عمل عادی

 
 فهمیدن

 
 ملتأ

 
 تفکر انتقادی

 
 عملکرد تحصیلی
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                                 25/5                                                                55/3 55/3   

                                                                                         33/5                                                                                    
          

                       
                                                                                       13/5                                       31/5                                          

                                                                                                                                                                                                                                                55/3 
                                  33/5                                                                                                                   21/5    

                                                                                            

                                                               17/5                                                                            

                                                                                 17/5                                                                      
                                                                                                 21/5                                                                                      55/3       

                                   533/5                                                                                                                                                     
                                                                                                    

                                                                                                                       31/5                       

                                   72/5                                                                      20/5                                 

                                                                                                                                             33/5         

                                 55/3 
                                   88/5   

 
                                                                                                            

   33/5 
 

 >P )50/5(   هامدل با مفروضه ثابت ماندن واریانس مانده -2کل ش

 

 هاهای برازش مدل با ثابت ماندن واریانس ماندهشاخص -4جدول 

 نتیجه دامنه مورد قبول مقدار شاخص

 تأیید مدل DF2x/ <2 24/3 نسبت مجذور خی به درجه آزادي

 تأیید مدل 528/5 50/5>  P (P.VALIUEشاخص مجذور خی)

 تأیید مدل 511/5 50/5>  RMSEA (RMSEA)مجذورات ریشه خطاي میانگین

 تأیید مدل < 310/5 53/5 NNF I (NNFIشاخص نرم شدگی برازندگی)

 تأیید مدل < 370/5 53/5 CF I (CFIشاخص برازندگی تطبیقی)

 مدل تأیید < 321/5 53/5 NF I (NFI)بونت -شاخص بنتلر

 تأیید مدل < 338/5 53/5 AGF I (AGFI) شاخص برازش

 تأیید مدل < 305/5 53/5 GF I (GFIشاخص برازش مدل)

 

توان اثرات مستقیم و غیر با استفاده از مدل برازش شده می

دست مستقیم هر یک از متغیرها را بر عملکرد تحصیلی به

شود، در استنباط می 0طور که از جدول شماره آورد. همان

مؤلفه این پژوهش از سه مؤلفه مربوط به محیط کلاس، 

که بر عملکرد تحصیلی اي است تنها مؤلفه« درگیري»

با توجه به آنچه  مثبت و مستقیم داشته است.+( اثر 31/5)

توان نتیجه هاي پژوهش حاضر نمیبیان شد، به اتکاي یافته

محیط بین  گرفت که اهداف پیشرفت و تفکر تأملی رابطه

کند. گري میکلاس و عملکرد تحصیلی را به خوبی میانجی

[ 31[ است. البته، فان]1هاي فان]این نتایج مطابق با یافته

است که تفکر تأملی میان  در مطالعات قبلی گزارش کرده

اهداف پیشرفت، متغیرهاي انگیزشی مختلف، راهبردهاي 

واسطه، به عنوان متغیر  فرایند مطالعه و عملکرد تحصیلی

هاي ناهماهنگ چنین کند. از این یافتهمینقش ایفا 

شود که تلاش براي تعیین روابط ساختاري استنباط می

میان اهداف پیشرفت و تفکر تأملی در بستر محیط کلاس 

 
 اهداف گرایش به عملکرد

 
 درگیری

 

 
 وابستگی

 
 اهداف تسلطی

 
 لکرداهداف اجتناب از عم

 
 عمل عادی

 
 فهمیدن

 
 تأمل

 
 تفکر انتقادی

 
 عملکرد تحصیلی

 
 تکلیف گیریجهت
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د. شواهد به دست آمده هنوز در مراحل ابتدایی قرار دار

ن در تکالیف درسی د که درگیري دانش آموزادهنشان می

آموزان دارد. این عملکرد ریاضی دانشمستقیمی براثر 

ها با نتایج مطالعات قبلی از جمله سینکلر و فراسر یافته

ي معناداري میان  همخوان است. در این پژوهش رابطه

عملکرد، )گرایش به تسلط، گرایش به  اهداف پیشرفت

 اجتناب از عملکرد( و عملکرد تحصیلی یافت نشد. این یافته

 

 

در قابل انتظار بود.  تحقیقات انجام شده کاملا اساس بر

مورد روابط بین اهداف پیشرفت و عملکرد تحصیلی 

تحقیقات بسیاري انجام گرفته است که منجر به نتایج 

متفاوت و گاهی متناقض شده است. بعید نیست که این 

 اهداف تعاریف عملیاتی سازهنتایج متناقض در اثر تفاوت در 

 یابی عملکرد تحصیلی سنجش و ارزش هايپیشرفت و شیوه

 حاصل شده باشد. 
 

 

 

 اثرات مستقیم و غیر مستقیم  متغیرها بر عملکرد تحصیلی -6دول ج

 اثر کل اثرغیرمستقیم اثر مستقیم 

 عمل عادی درگیری تکلیف با

 اهداف گرایش به عملکرد

 عملکرد تحصیلی

55555 

21/5 

31/5 

573/5 

55555 

55555 

573/5 

21/5 

31/5 

 گیری تکلیف با عمل عادیجهت

 تأمل

33/5 

20/5 

55555 

55555 

33/5 

20/5 

 تفکر انتقادی اهداف تسلطی با

 فهمیدن

21/5 

17/5 

55555 

55555 

21/5 

17/5 

 33/5 55555 33/5 اجتناب از عملکرد وابستگی با

 13/5 55555 13/5 گرایش به عملکرد با عمل عادی

 هاماتریس ضرایب باقی مانده مدل با کنترل مفروضه ثابت ماندن واریانس مانده -0جدول 

 عوامل
گرایش به 

 عملکرد

اجتناب از 

 عملکرد
 تأمل فهمیدن عمل عادی

تفکر 

 انتقادی

عملکرد 

 تحصیلی
 ابستگیو درگیری

گیری جهت

 تکلیف

اهداف 

 تسلطی

گرایش به 

 عملکرد
355/5-           

اجتناب از 

 عملکرد
370/5- 113/5-          

 عمل عادی

 
343/5- 200/5- 302/5-         

 فهمیدن

 
332/5- 237/5- 504/5- 571/5-        

 تأمل

 
385/5- 231/5- 531/5- 531/5- 538/5-       

 تفکر انتقادی

 
355/5- 310/5- 538/5- 553/5- 543/5- 527/5-      

عملکرد 

 تحصیلی
553/5 303/5- 521/5- 587/5- 315/5- 575/5- 541/5-     

 درگیری

 
577/5- 353/5- 534/5- 511/5 522/5- 530/5- 550/5- 555/5    

 وابستگی

 
571/5 507/5 527/5 543/5 544/5- 531/5- 553/5 555/5 555/5   

ی گیرجهت

 وظیفه
537/5- 304/5- 501/5- 513/5 532/5- 551/5 533/5- 555/5 555/5 555/5  
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از عملکرد تحصیلی با  خصوص که در کشور ما ارزیابیبه

اي و هاي چند گزینههاي کتبی )آزموناستفاده از آزمون

اي براي ارزیابی شود و معمولا ارادهتشریحی( انجام می

هاي واقعی وجود ندارد. شواهد به در موقعیت ،عملکرد

دست آمده از پژوهش حاضر، از وجود روابط میان اهداف 

. اهداف تبحري یا کنندپیشرفت و تفکر تأملی حکایت می

ي مثبت اگرایش به تسلط با تفکر انتقادي و فهمیدن، رابطه

آموزانی که اهداف تسلطی را دنبال در دانشو معنادار دارد. 

کنند نوعی گرایش ذاتی به درگیر شدن در تفکر می

انتقادي، تحلیل و فهمیدن مطالب وجود دارد. در مقابل، 

که از مراتب « ديعمل عا»اهداف گرایش به عملکرد با 

  شود رابطه دارد.پایین تفکر تأملی محسوب می
 

 گیرینتیجه -4

با توجه به مجموعه دانش فراهم شده در حوزه تعلیم و  

تربیت و شواهد به دست آمده از پژوهش حاضر، در 

توان گفت محیط کلاس و تفکر تأملی، می خصوص رابطه

در کلاس اجتماعی  -که فراهم بودن محیط مناسب روانی

گیري کند. جهتدرس، رشد تفکر تأملی را تسهیل می

دهد، مدار، تأمل و عمل عادي را تحت تأثیر قرار میوظیفه

آموزان به عنوان یک شاخص مهم، همچنین درگیري دانش

مستقیم بر عمل عادي اثر دارد. زمانی که طور غیربه

آموزان ادراک مثبتی از کلاس درس خود دارند، این دانش

تواند به دلایل کند که دانش میهنیت را به آنان القاء میذ

مختلف و در جهت اهداف مختلف کسب شود. ممکن است 

آموز، یادگیري سطحی از مطالب باشد که با هدف یک دانش

آموزي شود و دانشفراخوانی و یادآوري اطلاعات حاصل می

ند دیگر در یادگیري خود به تولید فرضیات بپردازد و به فرای

و مطالب یادگیري نگاهی انتقادي داشته باشد. در واقع، 

آموزان براي کسب دانش، در محیطی که اهداف دانش

دهد، حاصل شرکت فعال و بحث کلاسی را پرورش می

 شود. می

سطح یادگیري، زمانی که محیط یادگیري در بالاترین 

شوند که فعالانه در آموزان تشویق میمساعد باشد، دانش

شرکت کنند، به فرایند یادگیري خود نظارت داشته کلاس 

کنند. در سر دیگر طیف، و نگاهی انتقادي به آن پیدا می

آموزان که همان انسجام گروهی و همبستگی میان دانش

تواند موجب انس و تشریک مساعی دوستانه است، می

یادگیري ها با یکدیگر شده و صرفا به دوستی بیشتر آن

علاوه، درگیري در بهر نگردد. تحصیلی واقعی منج

آموزان را به سمت گیري دانشهاي کلاسی، جهتفعالیت

گیري به کند. جهتاهداف گرایش به عملکرد تقویت می

سمت اهداف گرایش به عملکرد در بافت یادگیري کلاس 

هاي شود. براي مثال، زمانی که در فعالیتمشخص می

آید، تأکید مییابی و رقابت به میان کلاسی بحث ارزش

  وجود خواهدنیرومندي بر اهداف گرایش به عملکرد نیز به

آمد. اهمیت موفق شدن و جلو افتادن در یادگیري نسبت به 

آموزان، یادگیرنده را به سمت اتخاذ اهداف سایر دانش

گرایش به عملکرد که تمایل به تأکید عملکرد و برانگیختن 

 .ندکد، هدایت میقضاوت مطلوب دیگران را به همراه دار

پذیري آن را که تعمیم هایی داردپژوهش حاضر محدودیت

دسترس در  که جامعه با توجه به این دهد.کاهش می

آموزان دختر دبیرستانی شهر کرمان پژوهش حاضر را دانش

دهند و در این پژوهش از ابزارهاي خودسنجی تشکیل می

بعدي  شود در مطالعاتاستفاده شده است، پیشنهاد می

مناطق جغرافیایی مختلف و طیف نمونه آماري از 

آموزي انتخاب و نیز از ابزارهاي دانش اي از جمعیتگسترده

فاده نجش متغیرها استسهاي کمی و کیفی براي و شیوه

تواند برخی از تدابیري میشود. بدیهی است اتخاذ چنین 

 ابهامات موجود را روشن کند. 
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